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PODEM OS CLASSICOS VOLTAR A ESCOLA?
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Resumo: O trabalho apresenta algumas reflexdes sobre wma experiéncia
de ensino de literatura, em gue o texto informativo e o texto literdrio sobre
wn determinado tema sio abordados em suas especificidades de modo a
proporcionarem uma relagdo awéntica do aluno com a grande literatura.
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Numa de suas acepgtes, o termo cldssico significa “autor que se 1€ nas esco-
las (nas classes), porque considerado excelente” (Moisés, 1988, p. 82). E Italo
Calvino, no instigante ensaio “Por que ler os cldssicos”, depois de defender que “os
cldssicos nao devem ser lidos por dever ou por respeito mas s6 por amor” (1994, p.
12-3), admite uma excegao para a escola: “a escola deve fazer com que vocé conhe-
¢a bem ou mal um certo nimero de cldssicos dentre os quais (ou em relagio aos
quais) voc€ poderd depois reconhecer os ‘seus’ cldssicos” (p. 13).

Entretanto, propor hoje a leitura dos cldssicos na escola, mesmo de nivel
superior, estd-se tornando cada vez mais dificil. Até porque nem sempre é ficil
propor ali qualquer outro tipo de leitura. Poucos alunos aceitam o desafio de ler, a
néo ser por pura obriga¢do. Como entdo pedir-lhes a leitura dos cl4ssicos?

Em um ensaio sobre diddtica literdria, publicado em 1983 na Itdlia, a autora
constata que a literatura € a disciplina escolar mais odiada pelos alunos. E aponta
duas razdes para isto: de um lado, porque € ensinada muito e mal; de outro, porque
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o aluno ndo sabe para que ela serve. Seja como disciplina, seja como contelido ~
prossegue a autora —, a literatura consta do curriculo de todas as escolas italianas,
obedecendo & convicgdo humanista de que € formadora da personaiidade. Mas como
na sociedade contemporinea, marcada pelo pragmatismo e pela pressa de viver, é
ilusdo pensar que as pessoas estejam dispostas a parar e refletir sobre umn objeto
cuja utilidade desconhegam, ndo hd motivo para acreditar que a literatura sera reco-
nhecida pelos valores que tradicionalmente The eram atribufdos. “E preciso entio
procurar descobrir o que € esse objeto misterioso, qual é a sua realidade e validade,
se € que ele tem alguma” (Mancinelii, 1983, p. 90).

A rigor, pode-se afirmar que a mesma quest@o se coloca para o Brasil de
hoje. De uma forma ou de outra, a literatura faz parte de todos os programas de
Portugués nas escolas de 1° e 2° graus mas n@o é bem recebida pelos alunos. Szo
poucos os que desenvolvem o hébito de leitura, e nem sempre por mérito da escola.
Esta, ao contrério, freglientemente contribui para matar de vez o gosto pela leitura,
na medida em que propGe atividades pouco condizentes com a riqueza literaria. Na
escola, em geral os alunos “nd@o l€em livremente, mas resumem, ficham, classifi-
cam personagens, rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza numa mensagem
definida” (Moraes, 1986, p. 48). E isto para falar de uma situagéo em que se traba-
tha com o texto literdrio. Porque, na maioria das vezes, o contato com o livro esgo-
ta-se num questiondrio de verificagio de leitura.

Perdida a fungdo humanista da literatura, a sua permanéncia nos curriculos
escolares parece responder apenas a uma exigéncia formal, que se manifesta, por
exemplo, nos exames vestibulares. E ainda que se reconhega algum mérito do vesti-
bular na difusdo do hébito de leitura, cabe a escola de 1° e 2° graus redefinir o papel
da literatura no seu currfculo, Neste sentido, cabe destacar aqui a orientagao que vem
sendo dada pela CENP — Coordenadoria de Estudos ¢ Normas Pedagdgicas — de Sdo
Paulo aos professores de Portugués. Numa das versdes de sua Proposta curricular
para o ensino de portugués, por exemplo, combate a “tradigdo pedagégica que se
apGia na vis@o de que saber lingua € ter conhecimento de nogdes e normas da gram4-
tica e conhecer literatura ¢ saber quem séo os autores consagrados, sua biografia, os
titulos de obras, as caracteristicas das épocas, resumos ¢ nomes das personagens de
algumas obras mais importantes” (Sao Paulo, 1986, p. 14).

Esta critica indica, pelo menos, que jd existe nos meios oficiais uma preocu-
pacdo em adequar o ensino da literatura aos anseios da sociedade contemporéanea.
Pois é um equivoco supor que as geragdes atuais tenham trocado inteiramente a
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leitura por novas formas de comunicago, como o cinema, a televis@o, as histérias
em quadrinhos, a miisica popular. Estd-se consumindo tudo isso ao lado de outras
modalidades de texto. Basta atentar para a quantidade de publica¢8es voltadas para
o0 jovem que abarrotam as bancas de jornais, como os livros de caréter informativo,
os fasciculos, as colegdes vdrias, as revistas e tabl6ides ilustrados, além dos textos
de ficgdo tidos como n#o-literdrios. Este fato pode significar, numa primeira an4li-
se, que a necessidade de ler ainda néo foi superada pela popularizagdo de outros
meios de comunicagéo.

Parece, portanto, ndo restar a escola outra alternativa sendo a de alargar a
nog@o de literatura, Para Regina Zilberman, que tem abordado questdes dessa or-
dem, esta talvez seja a opgéo que a sociedade estd oferecendo a escola no momen-
to. E ndo haveria por que recusd-la. “Quando a nogao de literatura se alarga e aco-
lhe outras modalidades de expressio, diversas das j4 consagradas ou sacramentadas,
o ensino no segundo grau parece descobrir perspectivas renovadoras, capazes tam-
bém de oferecer-lhe alternativas diferentes da mera adequag@o ao vestibular ou da
regressao a um tipo de educagio que foi funcional enquanto serviu as elites que o
criaram” (s/d, p.35).

Adequar-se 3s novas exigéncias sociais, no entanto, nio significa abrir mao
da grande literatura. Pelo contrdrio, essa prética pode até mesmo criar condigdes
para que surjam leitores para as grandes obras literdrias. Ou, como diz José Paulo
Paes, ¢ da massa de leitores de Alexandre Dumas, Agatha Christie e congéneres
que surge a elite dos leitores de Flaubert ou James Joyce, “e nenhurmna cultura real-
mente integrada pode se dispensar de ter, ao lado de uma vigorosa literatura de
proposta, uma ndo menos vigorosa literatura de entretenimento” (1990, p.37).

S6 que, evidentemente, ndo cabe 2 escola reforgar uma prética que jd vem
ocorrendo cspontaneamente, pois assim estaria simplesmente negando a sua fun-
¢do formadora para aderir & cultura de massa. Cabe, sim, estabelecer com esta
cullura um didlogo enriquecedor: partir do repertério de leituras dos alunos e, por
meio de uma discussao viva e inleressada, chegar a obras de qualidade mais dura-
doura. E fundamental, neste processo, que a escola saiba situar-se historicamente,
bem como situar os seus alunos, identificando suas necessidades, inquietagGes e
angdstias e, sobretudo, respeitando sua linguagem, condigio primeira para que o
didlogo se estabelega.

Para aprofundar um pouco a discusséo, relato a seguir uma tentativa de de-
senvolver estas idéias num curso destinado a professores de 1° e 2° graus. Inserido
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num programa mais amplo — “A literatura ¢ o ensino da literatura” —, o curso em
questdo procura refletir sobre as atuais condigdes de ensino da literatura nas esco-
las de 1° e 2° graus e discutir propostas de ensino que despertem no aluno o interes-
se pela literatura como uma forma de conhecimento.

Como o curso fora planejado inicialmente para ser ministrado pelo convé-
nio UNESP/CENP, seu formato procura adaptar-se as condi¢des de curso intensi-
vo. Isto €, privilegia sobretudo o trabalho em classe e as discussdes, uma vez que
em semelhantes condigGes raramente é possivel exigir leituras prévias, ndo sendo
também recomendével pedir muitas leituras para os intervalos das aulas. O curso
consiste, assim, em aulas expositivas, sessdes de estudo e debates.

Na pritica, o curso organiza-se um pouco a maneira de uma sesséo de diné-
mica de grupo, o que nem sempre garante bons resultados. Estes dependem sobre-
tudo da turma de alunos-professores e de seu interesse pelo tema. De qualquer
forma, procuro considerar as sessGes como reunides de professores preocupados
com o ensino da literatura. Assim, a forma circular em que disponho o pessoal na
sala visa eliminar, até certo ponto, a presencga de um professor, sendo que este, no
caso, assumiria sobretudo a fungio de coordenador dos trabaihos.

Quando o cursoe funciona bem, os participantes expdem-se desde o inicio,
relatando suas experiéncias em sala de aula e demonstrando, assim, o nivel de for-
magao tanto tedrica quanto didatica que possuem. Para facilitar a criagio de uma
atmosfera favordvel a esse didlogo, proponho de saida uma atividade, geralmente
lidica, que, além de descontrair € entrosar a turma, permite uma avaliago de seu
polencial e interesse, criando também um ponto de referéncia para outras questoes
que serdio abordadas ao longo do curso. Na iltima experiéncia, por exemplo, essa
atividade consistiu na escolha aleatdria de um livro de literatura, dentre vdrios de-
les, dos mais diversos formatos, dispostos sobre uma mesa. Apés uma breve brin-
cadeira a respeito das escolhas, pedi que redigissem um texto descrevendo o
paratexto do livro escolhido. Uma atividade desse tipo nem sempre pode ser con-
trolada do ponto de vista diddtico. Serve principalmente para chamar a ateng#o nio
s6 para a importdncia do objeto livro, como também para as questoes técnicas de
uma edi¢do, a que normalmente o professor estd alheio quando indica leituras a
seus alunos.

Depois disso, dou inicio ao curso propriamente dito, procurando mesclar
momentos expositivos, discussdes, leituras, estudo, atividades de redagio e leitura
oral, de modo a ndo tornar magante a seqiiéncia de 30 horas ao longo da semana.
Como conteddo programatico, o curso tem abordado os seguintes tépicos:
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a)A literatura na escola. Discutem-se aqui as condigdes de ensino da litera-
tura na atual escola piblica e a propria condi¢?o da literatura como objeto
de uma disciplina. Sao contempladas questdes como a histéria das refor-
mas do ensino, a literatura no vestibular, além de aspectos tedricos rela-
cionados 2 leitura. Sem prejuizo de outros cédigos, a literatura € conside-
rada uma forma privilegiada de satisfazer as nossas necessidades de fic-
¢o e fantasia, ainda que possa corresponder a uma alternativa cada vez
mais elitista de lazer. Mas, como dizia Italo Calvino, os leitores nunca
foram muitos, em qualquer época histérica,

b)Literatura e pessoa histérica. Este tépico é centrado no jd mencionado
ensaio de Laura Mancinelli, em que se aborda fundamentalmente o ensino
da literatura a partir dos trés sujeitos principais do processo: o autor, o
leitor-alunc e o mediador (professor). O texto costuma proporcionar uma
boa discuss@o a respeito do conceito de literatura como patriménio cultu-
ral, da rejei¢do dos alunos pelas disciplinas de literatura, das necessidades
do aluno contemporaneo.

¢)Lingua e literatura. Desenvolve-se aqui um trabalho a partir do texto “Gra-
maltica e literatura: desencontros e esperangas”, de Ligia Chiappini Moraes
(1986), que basicamente questiona a separagdo de lingua e literatura no
ensino do portugués, além de discutir também alguns conceitos de literatura
(como disciplina, patrimonio, conjunto de obras etc.). Por outro lado, o
texto faz um diagnéstico critico da maneira como se ensina lingua (entendi-
da como gramatica) e literatura (entendida como question4rios e resumas),
apontando novas perspectivas de um ensino mais livre, em que lingua e
literatura, redagao e leitura se integrem na formagao global do aluno.

d)Uma proposta metodoldgica. De cardter breve, este tdpico geralmente é
trabalhado simultancamente ao seguinte. Procura-se apenas, a partir de
indicagdes constantes da mencionada proposta curricular da CENP, dis-
cutir a forma tradicional de se ensinar literatura, baseada nos estilos de
época, em que se privilegiam o elenco de autores e obras e algumas leitu-
ras obrigatérias. Nessa proposta, sugere-se, por exemplo, a tematiza¢do
das leituras e andlises, criando-se com isto uma nova dindmica no tra-
balho com a literatura.

e)Uma proposta temdtica: “Marginalizagdo social”. Escolhido um tanto
a0 acaso, o tema da marginalizag@o funciona bem devido a sua contun-
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déncia no Brasil e, principalmente, ao seu cardter abrangente. E oportuno
também pela sua proximidade em relag@o ao aluno e ao préprio professor.
Sua abordagem d4-se a partir dos mais variados materiais: reportagens de
revista, fotografias, documentdrios, memérias, cangdes populares, con-
tos, poemas, filines, romances.

Além do trabalho sobre o paratexto do livro, nesse curso houve duas ativi-
dades préticas fora do tema: uma no inicio e outra no fim. A primeira foi a analise
da litografia “Libertag@o”, do artista gréfico holandés Escher (1898-1972). Apds
atenta observagio, cada participante foi convidado a descrever o quadro num texto
escrito. Devido & sua pluralidade significativa, o trabalho de Escher costuma gerar
as leituras mais variadas, permitindo, neste momento e ao longo do curso, reflexdes
sobre a individualidade do leitor, o repertério referencial de cada um, a multiplicidade
de leituras de uma mesma obra, os métodos de abordagem, o gosto estético etc,
Como os textos produzidos sdo lidos oralmente e a sua variedade de perspectivas
fica evidente, espera-se, ainda que isto nfo seja explicitado, que o participante re-
flita no seu papel cerceador quando, como professor, impde uma inica leitura a
seus alunos, sem criar o espago para que as leituras surjam de forma mais livre.

A atividade final procurou fazer um contraponto com esta: os participantes
assistiram ao filme Uma leitora muito especial (1988), de Michel Deville, ¢ leram
um texto critico de Maria Alice Faria (1993) sobre o filme. Aqui ndo houve tempo
para discussdo, mas o resultado que apareceu no relatério do curso revela que a
maioria percebeu, no conjunto filme/leitura, a que niveis de complexidade pode
chegar a leitura de uma obra, literdria ou ndo.

Alids, o desenvolvimento do curso busca demonstrar aos participantes que
se pode, e se deve, trabalhar com os mais diversos materiais de leitura, independen-
temente do nivel de qualidade, sejam eles de caréter técnico ou estético. Mas o
objetivo € caminhar para niveis de exigéncia superiores.

Assim, na questéio da “Marginalizagdo social”, no inicio particularizada no
menor de rua (devido 4 proximidade e ao caréter incomodo do tema), trabalha-se
em primeire lugar com reportagens jornalisticas: uma matéria recente da revista
Veja;, uma fotografia (a do menor de seis anos fumando, cheirando cola e chupando
chupeta, publicada pelo jornal O Estade de S. Paulo, em 1993); o conto-reporta-
gem de José Louzeiro sobre o episédio de Camanducaia, na década de 70 (1975),
que deu origem ao livro Infdncia dos mortos e depois ao filme Pixote; e o
documentério A guerra dos meninos, de Sandra Werneck. Além de proporcionar
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urm mergulho no tema, esse material, por nao se tratar de reportagens rotineiras mas
visar a efeitos emocionais e até estéticos, gera um envolvimento favordvel 2 ampli-
agdo do tema, que se dard gragas aos recursos estéticos, vistos em obras jd de outra
ordem: o conto “Frio”, de Jodo Antbnio (1975), com foco narrativo numa crianga
que vive com um marginal na década de 60; “Brasil choca o ‘ovo da jibéia™, de
Arnaldo Jabor (1992), que apresenta duas perspectivas diante do menor abandona-
do, a do esmoler e a do assaltado; a musica “Pivete”, de Chico Buarque e Francis
Hime (nas duas versdes conhecidas), em que se observa uma sutil ironia criada pelo
tom alegre da melodia em contraste com a violéncia das agdes referidas na letra; e
o conto “Feliz ano novo”, de Rubem Fonseca (1989).

A escolha do material ndo descuida do envolvimento emocional dos partici-
pantes. Assim, observa-se uma posigio favordvel as prostitutas no texto do Louzeiro;
no documentdrio da Sandra Werneck, muitos choram quando, por exemplo, se mostra
um dos mais violentos métodos de aborto usado pelas adolescentes de rua, mas
também se divertem com a simpatia de alguns menores; hd um certo relaxamento
com a misica de Chico Buarque, antes de se ver o que no fundo ela sugere; e
observa-se um grande choque com o texto de Rubem Fonseca. Este, embora jd
tenha perdido um pouco sua contundéncia, ainda fez, na dltima vez em que o utili-
zei no curso, uma aluna declarar no relatério que aquilo para ela néo era arle e ndo
merecia consideragao.

Este material, desde o infcio, vai sendo trabalhado pela focalizago, que se
presta bem & abordagem do tema escolhido devido ao sentimento contraditério que
ele cria em todos nés. E claro que nio se fica apenas nisto. Seguindo inclusive as
sugestdes da proposta curricular, outras questdes da teoria e da histéria literdria vio
sendo abordadas ao longo das discussdes e andlises. Mas isto apenas no momento
em que elas se justificam, e ndo de forma a valerem como uma informagéo em si. E
comum, a certa altura, alguém questionar, por exemplo: mas o que € literatura? Em
geral, ndo dou a resposta, até porque nem sempre a tenho. Fago com que a pergunta
circule entre os participantes, que recorrem a0 material que estd sendo ou foi discu-
tido para buscar alguma resposta, mesmo que proviséria. Evidentemente, ndo me
furto a participar da discussao e sintetizar ou destacar as respostas mais pertinentes
ou oportunas.

Depois disso, passa-se ao que chamo de expansio do tema para trabalhar
com o “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de Manuel Bandeira, e Vidas secas,
de G. Ramos. Muitos tendem a ver aqui, assim como jé haviam feito com o conto de
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Rubem Fonseca, um desdobramento do tema do menor abandonado. A discussio,
no entanto, logo se amplia, permitindo que se situe o tema da marginalizagio num
plano mais amplo. No poema, a partir da leitura de David Arrigucci (1987), condu-
zo a andlise para a questdo existencial e sua relagéio intima com a forma do poema,
que mantém, via jornal, uma ligagdo com o cotidiano, entrando pela estética da
humildade na poesia de Bandeira. Em Vidas secas, a chave é o ensaio de Alfredo
Bosi (1988), que compara o narrador em dois dos maiores autores da literatura
brasileira contemporinea: Graciliano Ramos e Guimardes Rosa. No primeiro, o
narrador funciona como o mével do realismo critico; no outro, é o elemento de
empatia com o universo sertanejo de que trata, Analisa-se, em Graciliano, como o
narrador se mostra simpdtico ao sertanejo e ac mesmo tempo procura dele distin-
guir-se pela consciéncia critica. O narrador representa, no caso, o historiador que
conhece os limites do universo em que vive o sertanejo, ao contrdrio do que se
verifica em Guimaraes, em que esse universo € explorado em outra dimensao, colo-
cando-se a caréncia material em segundo plano.

Como se observa, hd na escolha do material um percurso claro: parte-se da
idéia de que, para o trabalho com a leitura, qualquer modalidade de texto serve,
chegando-se depois a um conceite mais exigente de texto, em relagfio ao qual se
possa falar de literatura propriamente dita, ainda que este conceito fique em discus-
580 o tempo todo.

A finalidade principal do curso, assim, acaba sendo a de demonstrar que se
pode partir de um nivel minimo de exigéncia textual ou literdria em dire¢do a um
nfvel superior, ndo importando até onde se possa chegar. A fruigao do filme Uma
leitora muito especial, acompanhada da referida andlise de Maria Alice Faria, re-
presenta apenas um ponto de referéncia elevado, podendo-se ficar abaixo ou acima
dele, num processo de leitura que pode durar um semestre, um ano, um curso, uma
vida. O importante é que, em cada momento, a experiéncia de leitura seja plena,
satisfazendo necessidades reconhecidas como auténticas. S6 assim podera ocorrer
aquilo que se considera a “formaggo do leitor”.

Cabe ainda uma observagdo quanto 2 situagio ambigua em que se encon-
tram os participantes do curso: a de professores e alunos. Em vista disso, proponho,
e eles em geral aceitam, uma simulagdo: sdo alunos que pensam como professores
e professores que se comportam como alunos. Aceitam as atividades sugeridas,
lendo, escrevendo (&s vezes textos criativos), falando e, depois, refletindo critica-
mente sobre a experiéncia. Escrever, falar, expor-se, enfim, perante os colegas pa-
rece-me muito importante para os professores, que costumam inibir-se diante de
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atividades desse tipo, inibindo, portanto, seus alunos na realizagio dessas mesmas
atividades.

Outro aspecto que, embora ébvio, ndo me parece desprezivel, € a troca de
experiéncias ao longo das discussdes. O professor quase ndo tem oportunidade de
dialogar com colegas que estejam preocupados com as mesmas questdes que ele.
Por isso, uma vez entrosado com a turma, solta-se, fala, ficando, por outro lado,
Jisponivel para fazer uma autocritica de sua prética pedagdgica, ou mesmo um
balango de suas concepgdes de leitura, literatura, ensino, aluno, papel do professor.

H34, certamente, um pouco de idealizagiio aqui. Mesmo quando o curso fun-
ciona bem, nem todos atingem esse nfvel de aproveitamento. De qualquer forma, o
retorno que tive no \ltimo curso, por meio dos relatérios, revela que de um modo
geral os objetivos sao alcangados.
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Abstract: This paper presents some reflections about an experience on
literature teaching: the informational text and the literary text about a ceriain
theme are approached in their particularities so that they produce an
authentic interaction between the student and the Great Literature.
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A LEITURA DO E NO COTIDIANO

Maria Sidalina de Freitas Gouveia®

Resumo: Este artigo retoma uma atividade que considerou o texto, em dife-
rentes modalidades, apresentado em suportes diversos, como ponto de par-
tida para o ensino de Lingua Portuguesa e possibilitou a discusséo, em
sala de aula, sobre assuntos relativos ao universo sécio-culiral dos alu-
hos,

Palavras-chave: leitura, cotidiano, interagéo, ensino.

Sou professora de Lingua Portuguesa da rede piblica estadual desde 1990.
Hd sete anos, removi-me para a escola de primeiro grau Antonio Manoel Alves de
Lima, localizada no bairco periférico Jardim Sdo Lufs. A populagdo atendida pela
escola € constituida, em grande parte, por migrantes de baixo poder aquisitivo,
provenientes do Estado de Minas Gerais e da regido Nordeste do pais. Tem sido um
caminho repleto de descobertas, surpresas, atravancos, satisfagdes.

Iniciei meu trabalho determinada a ndo proporcionar aos alunos motivos
para o estabelecimento de qualquer semelhanga entre mim ¢ a Torturuga, a “profes-
sora” personagem da novela de Lewis Carroll, em Aventuras de Alice no pais das
maravilhas, que jd trazia colada ao nome a qualidade torturante. Afinal, segundo
uma de suas alunas, aprender com ela era uma tortura...

Devo confessar, entretanto, (para evitar um relato contrério a realidade) que
a determinagao inicial néo fot suficiente para livrar-me da reputacéo de professora
torturante ao cometer um tremendo equivoco: a tentativa de “ensinar” complexas
regras gramaticais e conceitos solicitados somente pelas instituicoes escolares a
criangas que mal entendiam e produziam enunciados coerentes (¢ dificil, a princi-
pio, néo influenciar-se por um sistema origindrio, aparentemente, de um acordo

Professora de Lingua Portuguesa da rede publica estadual.



