BARROS, Kazue Snito Monteiro de. Marcas interativas na produglio escrita de alunos e professores.

Assim, explicamos porque existem tantas marcas que estabelecem relagio
entre autor-mensagem nas redagdes dos professores sobre politica, j4 que as estra-
tégias de preservagdo da face, que ocorrem nesses textos, decorrem da ignoréncia
do tema.

Concluindo, dependendo de como se alinham autor-leitor, autor-texto, au-
tor-mensagem diferentes marcas interativas podem ocorrer. Isso demonstra que o
sentido do texto escrito depende do contexto, sensivel as condigGes no momento
de produgfo (que devem ser consideradas nas andlises). Em outras palavras, o texto
escrito também deve sér analisado numa perspectivainteracionista por permitir uma
visdio mais abrangente da atividade de formulagdo textual.
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Abstract: Although some studies on the relation between speech and
writing argue that the written text is decontextualized, it is suggested that
authors insert interactive markers in their texts on behalf of the readers
they have in mind. Empirical evidence and arguments are offered to show
that this happens even in the most prototypical written text: academic
writing. It is demonstrated that these interactive markers are dependent
on features associated with the interaction, such as the social relation
between author and reader and the author’s involvement with the topic.

Keywords: Interactive markers, text, discoursive topic
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OTEXTO COMO INSTRUMENTOE
A AULA DE LEITURA COMO EXERCICIO POLITICO

Ana Lygia Cunha’

Resumo: Professores de Portugués Instrumental da UFPA costumam receber
em suas salas de aula universitdrios imaturos enquanto leitores. Sdo imatu-

" ros, entre outras coisas, por ndo serem capazes de ultrapassar o sentido literal
do texto escrito, ou seja, por terem dificuldade em compreender o que o autor
teve intengéio de “fazer com seu texto”. Uma proposia politica do trabatho em
sala de aula fica clara na maneira de explorar o texto como recurso diddtico.
Parece ser de consenso que a velha formula (entrega do texto, leitura silencio-
sa, discussdo acerca das dificuldades de vocabuldrio, questes de interpreta-
¢do) estd ultrapassada. Pode-se, na leitura, ir além do que foi dito no texto -
aquiilo que estd expresso em sua superficie - e o papel do professor é basica-
mnente facilitar este processo, dando ao aluno os instrumentos necessérios sem
esperar que ele os peca. Este trabalho quer, a partir da discusséo a respeito do
desenvolvimento do leitor, apontar para uma reflexdo sobre a interagéo pro-
Jessor-aluno durante a aula de leitura.

Palavras-chave: Ensino, leitura, Lingitistica, Lingiiistica Aplicada, metodo-
logia

Um dos preceitos da pedagogia moderna tem sido a busca do ensino que vd
além da assimilagdo de conteddo teérico e ouse visar & formagao do cidaddo céns-
cio de sua fun¢do social — seus direitos e deveres — e capaz de perceber de forma
critica o universo em que esté inserido.

Em todas as dreas do conhecimento procura-se chegar a este ideal, princi-
palmente, por meio da formagao de futuros professores, ou seja, dos alunos dos

*  Universidade Federal do Par4.



CUNHA, Ana Lygia, O texio como instrumento e a aula de leitura como exercicio polilico.,

cursos de licenciatura. Isso porque, pelo menos historicamente, a universidade
tem sido o bergo de novas idéias e conseqiientes mudangas no sistema de ensino/
aprendizagem de modo geral.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, especificamente, costuma-se ba-
sear as eriticas ao sistema vigente no fato de, tradicionalmente, oferecer-se aos
alunos o estudo de nomenclatura gramatical em detrimento da pritica do uso da
lingua materna (oral e escrita).

E € nos resultados do ensino oferecido que se tem encontrado as mais fortes
razdes para as criticas: nossos alunos terminam a fase escolar com enormes dificul-
dades para se expressar com clareza, principalmente em textos escritos.

Na Universidade Federal do Par4, o Portugués Instrumental € uma disciplina
oferecida pelo Departamento de Linguas e Literaturas Vernéculas, do Centro de
Letras e Artes, a todos os cursos de graduagio colocados anualmente 4 disposigio
da sociedade.

O professor da disciplina em questao sabe que, enquanto produtor de textos
escritos, 0 aluno que acaba de entrar na Universidade €, no mfnimo, inseguro. O
adjetivo parece resumir em si as conseqiiéncias de um sistema de ensino/aprendiza-
gem em crise.

Pois bem, € comum ouvir nossos alunos de Portugués Instrumental dizerem
que l€em pouco, quando o fazem, por diferentes razges: falta de tempo para os que
trabatham, por néio gostarem etc. Mas a partir do momento em que sio levados a
pensar no papel da escola no processo de formagao deste hdbito, reclamam das
chamadas “leituras obrigatérias”: para eles, aqueles livros, escolhidos pelos pro-
fessores, nao eram “estimulantes”; a “obrigatoriedade” da leitura, além disso, aju-
dou a levi-los 4 aversdo, em muitos casos, a este hébito.

Quanto & produgdo de textos escritos, parece certo que, na majoria dos
casos, a escola (ensino fundamental e médio) oferece poucas oportunidades de
exercitar esta capacidade. Segundo alguns depoimentos, € comum pd-la em pritica
apenas por ocasifio das avaliagGes bimestrais da disciplina Redago, ou seja, quatro
vezes por ano.

Quando questionados a respeito de sua situagéio enquanto produtores de
textos, n@o s6 admitem que ainda tém muita dificuldade para expressar suas idéias
por escrito como também associam a dificuldade ao pouco exercicio da leitura.

O professor de Portugués Instrumental, que ji detém essas informagdes,
tem que planejar um curso de carga horéria reduzida para turmas que tém em média
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40 alunos. O que se V&, j4 no resultado da primeira atividade, € a dificuldade em
organizar as idéias no ato de produzir textos. )

O trabalho em sala de aula nos ensinos fundamental e médio, via de regra, se
esgota no aspecto formal, na superficie textual, quase sem levar em conta — ou
fazendo isso de maneira insuficiente — fatores ligados ao contetido, muito importan-
tes para a construgao de uma unidade textual.

Um outro aspecto que se depreende na convivéncia com este aluno € a
dificuldade, em muitos casos, em se distanciar do préprio texto para analisé-lo. Em
outras palavras, o aluno foi habituado a escrever, quando o fazia, para um leitor
especial, o professor, que domina a matéria e que, por isso mesmo, estava apto e
tinha a incumbéncia de “corrigi-l0”, de chamar sva atengo para o que estava “erra-
do” (os desvios as regras gramaticais).

Também por isso, o aluno de Portugués Instrumental comumente chega 2
Universidade sem ter jamais sido levado a considerar a linguagem, e conseqiiente-
mente o texto enquanto fendmeno social, instrumento de interagdo e nio apenas
uma atividade solitdria. Perde-se, com isso, boas oportunidades de transformar o
momento da leitura em uma atividade agraddvel e se desperdiga também a oportuni-
dade de fazer vir a tona o conhecimento da lingua - que inclui uma competéncia de
leitura de textos —além da criatividade etc.

Mas a convivéncia com este aluno leva o professor a depreender, com a
experiéncia na disciplina, a possibilidade de se levar para ele uma concepgio de
textodiferente da que ele tem: uma concepgao, pode-se dizer, “interativa”,

Desde o advento da Lingiifstica, a linguagem néo € mais considerada unica-
mente como representagio do pensamento e/ou como instrumento de comunica-
¢do, mas também “como atividade, como forma de ag3o, agdo interindividual
finalisticamente crientada; como lugar de interac¢ao que possibilita aos membros
de uma sociedade a prética dos mais diversos tipos de atos, que vao exigir dos
semelhantes reagdes e/ou comportamentos, levando ao estabelecimento de vincu-
los e compromissos anteriormente inexistentes” (Koch, 1992: 9-10).

A palavra texto designa, em sentido amplo, uma unidade lingiifstica concreta
usada por falantes da lingua que ocupam lugares diferentes (produtor e receptor)
em uma situagao de interagdo comunicativa reconhecivel e reconhecida.

No texto escrito, especificamente, “alguém se fixa como locutor, fixando o(s)
outro(s) como destinatdrio(s), ndo havendo a possibilidade de uma troca- (pelo
menos, imediata) de papéis entre ambos; predomina, nesse tipo de discurso, uma
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organizagdo interna, pelo fato de ndo haver possibilidade de reajustes de relagio
entre os interlocutores para cada evento particular de enunciagdo” (Koch, 1993: 23).

O professor de Portugués consciente deste aspecto do uso da lingua ma-
terna pode propor, em sua sala de aula, um trabalho diferente do tradicionalmente
feito. Em sua “Proposta politica e ensino de leitura” (1996), a professora Ynah de
Souza Nascimento tocou em um dos pontos mais importantes do uso do texto em
sala de aula. Seu trabalho resultou de uma reflexdo acerca do “papel facilitador”
que o professor tem na atividade de leitura e compreens@o de textos.

A questio “como explorar o texto?” a autora apresenta a seguinte resposta:
se 0 objetivo do professor, ao usar um texto em sua aula de Portugués, for levar o
aluno a entender o que 1€ (o sentido primeiro) e, mais do que isso, a ultrapassar o
que foi dito no texto (aquilo que o leitor quis fazer ao escrevé-lo), o papel do profes-
sor € basicamente facilitar este processo, oferecendo os instrumentos necessdrios.

A proposta politica do trabalho em sala de aula fica clara na maneira de
explorar o texto como recurso did4tico. Parece ser de consenso que a velha férmula
(entrega do texto, leitura silenciosa, discussdo acerca das dificuldades de voca-
buldrio, questdes de interpretagdo) esté ultrapassada. Pode-se, na leitura, ir além
do que foi dito no texto - aquilo que est4 expresso em sua superficie - e o papel do
professor é como facilitador deste processo.

Para Maria Helena Martins, “se o conceito de leitura estd geralmente res-
trito 4 decifragdo da escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por tradigéo ao
processo de formagdo global do individuo, & sua capacitagdo para o convivio e
atuagGes social, politica, econdmica e cultural” (1982: 22).

A autora baseia sua critica no fato de muitos professores nao terem conse-
guido abandonar a “prética formalista e mecanica” e fazerem permanecer a “pedago-
gia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar o porgué, como e para
qué, impossibilitando compreender verdadeiramente a fungéo da leitura, o seu pa-
pel na vida do individuo e da sociedade” (Idem: 23).

Na opinido de Ana Maria Yatsuda, “temos ‘produzido’ muitos alfabetizados
nas letras e poucos que sabem efetivamente ler” (1991: 77). O resultado disso € o
fato de a curiosidade pela leitura, caracterfstica do pré-alfabetizando, desaparecer
no decorrer da vida escolar, Para a autora, “a j4 famosa crise da leitura (famosa niio
por ser motivo de reflexao, mas porque se tornou chavao dizer que o aluno ndo sabe,
ndo gosta e tem preguica de ler) estaria centrada na dificuldade, sobretudo do
professor, de perceber-se enquanto leitor” (Idem).
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Entre os trabalhos resultantes dessa reflexdo a respeito do ensino de leitu-
ra figura uma interessante experiéncia feita por Maria José Coracini, que proce-
deu 2 andlise do discurso da sala de aula de leitura. A autora partiu do principio de
que esse tipo de discurso “é argumentativo e, portanto, persuasivo, na medida em
que procura se adequar ao conceito de cientificidade que perpassa tanto o discur-
so cientifico primdrio quanto o discurso de divulgagdo, com o qual o discurso da
sala de aula mantém relagdes de semelhanga. Convém ressaltar que o discurso
diddtico se torna persuasivo sobretudo quando se choca com as crengas ¢ ima-
gens (representagdes) dos estudantes; é o caso da aula de leitura, quando o pro-
fessor apresenta uma metodologia que ndo corresponde aos habitos adquiridos
pelos alunos durante a vida escolar” (1994: 66).

Segundo relata, na maior parte das aulas observadas o aluno assumiu uma
postura passiva, um “comportamento de siléncio” perante o processo. Dai che-
gar-se a conclusdo da existéncia do “cardter persuasivo e, portanto, argumentativo
do discurso de sala de aula, em detrimento do caréter informativo que se costuma
atribuir ao discurso diddtico de modo geral” (Idem: 78).

Todos esses depoimentos apontam para uma reflexdo sobre a interagio
professor-aluno durante a aula de leitura. Como professora de Portugués Instru-
mental da UFPA, costumo receber em minha sala de aula universitdrios imaturos
enquanto leitores, entre outras coisas, por ndo serem, na maioria das vezes, capa-
zes de ultrapassar o sentido literal do texto escrito, ou seja, por apresentarem
dificuldades em compreender 0 que o autor teve intengito de “fazer com seu texto”.

Os préprios livros didéticos auxiliam muito pouco nessa tarefa e a possi-
bilidade de desenvolver esse tipo de abordagem textual acaba sendo responsabili-
dade do professor. Em outras palavras, fica a cargo da proposta politica deste a
abordagem que v4 além da superficie do texto.

O préprio convivio com este aluno demonstra e cada vez mais me conven-
ce de que depende, muito da atitude do professor, diante do objeto de seu tra-
balho, o desenvolvimento, por parte do aluno, da capacidade de apreender a ideo-
logia que existe por trds da unidade textual.
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Abstract: This paper discusses the teacher interaction with their students in
the reading class. A political proposal of the work in the classroom depends
on the way of exploring the text as a didactic resource. Reading can be
apprehending more than what the writer said in his text, but apprehending
what he wanied to do in it, and the teacher has a very important function in the
process of development of the reader that can do it.

Keywords: Reading, Linguistics, applied linguistics
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MARCOS: REI DA MARGEM - NA CONTR:IXMAO
DOS MODISMOS, NO ALVO DOS EXCLUIDOS
E NO CORACAO DO LEITOR

Jorge Miguel Marinho®

Resumo: Ensaio biogrdfico e literdrio, identificando no conjunto das obras
de Marcos Rey a sua singularidade & margem, tanto no que se refere a
predomindncia de personagens situados na periferia da vida e tratados numa
prosa de “suspense social”, quanto no gue toca ao “siléncio” da critica
especializada.

Palavras-chave: Marcos Rey, ensaio biogrdfico e literdrio

Cenas de um escritor
SEQUENCIA UNICA; INTERNA, PASSAGEM DO DIA PARA A NOITE, SOM COM A VOZ
DE BiLLIE HOLIDAY E O PIANO DE ART TATUN.

Mios de um escritor projetadas sobre fundo azul e cinza, Fusdo para uma
janela que enquadra imagens de Sdo Paulo.

ABERTURA — no dia 17 de fevereiro de 1925 nasce, em Sdo Paulo, Marcos Rey,
pseuddnimo de Edmundo Donato.

Ponro DE VIsTA — crianga, ouve encantado as histdrias das mil e uma noi-
tes, viaja no Allas, 1€ a Biblia e histdrias em quadrinhos.

Professor de literatura na FIEQ, autor de Mdrio, um homem desinfeliz (Prémio Jabuti), Na
curva das emogaes (Prémio APCA) e O cavaleiro da tristissima figura - Prémio HQ-MIX.



