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Abstract: The purpose of this paper is to show the process
of passing by from oral to silent reading. In order to do this,
we will take into account social, philosophical and historical
aspects wich are responsible for that process. As pedagogic

praticals used in our schools nowadays, oral and silent ALFABETIZACAO E CIENCIAS SOCIAIS NA
reading are heritage from humanist tradition, coming from ABORDAGEM DA PEDAGOGIA DO lI‘EXTO

classical and medieval reading.
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“Vivemos num mundo cheio de miséria e ignordncia. O dever
evidente de cada um de nés é tentar tornar o pequeno canto
em que se vive em algo um pouco menos miserdvel e menos

atrasado do que antes de nossa chegada,”

(Aldous Huxley)

Resumo: Esta reflexdo é fruto do trabalho tedrico e pratico
que vimos desenvolvendo com alfabetizadores de escolas pii-
blicas e particulares do nosso e de outros estados. Nossa ex-
periéncia profissional, desde a década de 70, como professo-
ra, pedagoga e pesquisadora da drea, nos tem revelado que
as prdticas tradicionais de alfabetizar através de cartilhas
sildbicas e atividades semelhantes precisam ser superadas,
com urgéncia, porque contribuem para a produgdo de lenti-
ddo na aprendizagem da leitura e escrita, atrasam o processo
de desenvolvimento dos alunos, e, o que mais grave, cami-
nham na contramdo da formacao do leitor critico.
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A nossa contribui¢do nessa discussdo é no sentido de ar-
gumentar em defesa de uma proposta de alfabetizagdo a
partir de textos que abordem problemdticas da érea de Cién-
cias Sociais e que podem tratar de Histéria, Geografia,
Antropologia, Filosofia, Ecologia, Sociologia, Economia,
Politica, etc.

Além dessa proposta de Alfabetizagio, defendemos que a
formacg@o do aluno-leitor exige um professor-leitor. A for-
magdo desse profissional deveria dar-se em redes participa-
tivas, instituidas a partir de ambientes de estudos, de tra-
balho e de aprendizagem colaborativos e interativos. Res-
saltamos que essa € uma exigéncia sécio-educacional que os
gerenciadores das politicas e dos recursos publicos precisam
contemplar nos seus programas municipais, estaduais e fe-
derais.

Palavras-chave: Ciéncias Sociais; alfabetiza¢do; pedago-
gia do texto; formagdo em rede; professor e aluno-leitor

Introducao

Esta proposta de trabalho nasceu a partir de um processo de reflex3o criti-
ca que vimos fazendo durante a nossa experiéncia teérica e prética com
alfabetizadores de escolas publicas e particulares do nosso e de outros estados.
Nossa experiéncia profissional, desde a década de 70, como professora, pedagoga
e pesquisadora da drea, nos tem revelado que as préticas tradicionais de alfabeti-
zar através de cartilhas sildbicas e atividades semelhantes precisam ser superadas,
com urgéncia, porque contribuem enormemente para a tao preocupante produgio
de lentiddo na aprendizagem da leitura e escrita, atrasam o processo de desenvol-
vimento dos alunos, e, 0 que mais grave, caminham na contramio da formagio do
leitor critico. _ '

A nossa contribuigdo nessa discussio € no sentido de argumentar em defe-
sa de uma proposta de alfabetizagao a partir de textos que abordem problemiticas
da 4rea de Ciéncias Sociais € que podem tratar de Histéria, Geografia, Antropolo-
gia, Filosofia, Ecologia, Sociologia, Economia, Politica, etc.
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Parte I

E verdade que a humanidade vem produzindo tecnologias de ponta que
tém aproximado o local, o nacional e 0 mundial. Entretanto, o Brasil ainda nio
conseguiu cumprir sua tarefa politica de universalizagdo do Ensino Fundamental
com qualidade, restringindo dessa forma a possibilidade de participagdo de vérios
segmentos da sociedade brasileira no espago local e mundial do conhecimento, da
informagio, da tecnologia e da ciéncia.

O Brasil, segundo a Constituigio de 88 ja deveria ter erradicado o analfa-
betismo. No entanto, os dados do estudo feito pelo IBGE a partir das informagdes
coletadas pela PNDA (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) referente a
década de 90 revelam:

DADOS SOBRE ANALFABETISMO:

* 79 % ¢ a taxa de analfabetismo funcional (menos de 04 anos de estudo e ndo
conseguem atribuir sentido a um pequeno texto, tém dificuldade de escrever e
fazer célculos bésicos) entre homens na 4rea rural do Piaui.

* 14,4 % é a taxa de analfabetismo funcional entre as mulheres na drea urbana do
Distrito Federal.

* 50,3 % ¢ a taxa de escolarizagio de criangas de 04 a 06 anos de idade de fami-
lias com renda per capta até meio saldrio minimo. Entre o grupo dos 20 % mais
rico, nove em cada dez criangas entre 04 e 06 anos esta na escola. No grupo dos
20 % mais pobre, apenas cinco em cada dez. Segundo pesquisa do IPEA
(Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) “criangas que t&m acesso ao pré-
escolar tém menor defasagem, maior escolaridade e menor desemprego” (Fo-
lha de Sdo Paulo, 05 de abril de 2001).

A Escola e a Familia s@o os espagos micropoliticos onde a leitura deveria
se desenvolver cotidianamente. Porém, considerando que “04 milh&es das fami-
lias brasileiras com filhos de até 06 anos vivern com meio saldrio minimo” (IBGE
- dados da década de 90 Folha de S#o Paulo, 05 de abril de 2001), mediante esta
perversa realidade, concluimos que € na escola o lugar onde esta aprendizagem
precisa ser garantida.

Nio hd como exigir desses pais, incentivo A boa leitura de seus filhos (17)En-
sinar como se 1€ & como se deve escrever em determinada situagio social, conti-
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nua sendo a maior responsabilidade da escola, ainda hoje, era da computacdo e da
tecnologia!

Este texto pretende ser um grito de alerta dentro da escola que, sob a pre-
tensdo de uma pseudo modernizagfo pode csquecer-se de sua missao primordial —
ensinar a ler, escrever e pensar.

Por que integrar alfabetizagfio e Ciéncias Sociais?

Defendemos uma abordagem interdisciplinar da alfabetizagdo, mediada
pela Pedagogia do Texto, porque entendemos que os aprendizes, a0 mesmo tempo
que aprendem a ler e escrever, podem informar-se e se formar, construir e recons-
truir conhecimentos, conceitos e representagdes. Além disso, um processo de al-
fabetizacgdo articulado & Ciéncias Sociais, poderd permitir aos alunos (e também
ao professor!), ampliagdo de suas visdes de mundo e engajamento num processo
simultdneo de auto-conhecimento e de insercdo critica e criativa nas realidades
educacional e social das quais fazem parte.

Faundez, (Julho, 1999) defendendo a Pedagogia do Texto, diz:

“a maior parte dos conhecimentos (ciéncias, crengas, emogGes, etc.)
se exprimem e se comunicam por meio de textos orais e/ou escri-
tos. Para poder se apropriar desses conhecimentos, o ser humano
necessita dominar uma infinidade de géneros de textos, sem os quais
ele serd confrontado a obsticulos seja na aprendizagem seja no
ensino de tais conhecimentos”.

Por essa razio, quando defendemos a importancia de alfabetizar a partir de
textos de Ciéncias Sociais, apontamos igualmente, a necessidade dos cursos de for-
magdo de alfabetizadores garantirem aos mestres-aprendizes o desenvolvimento das
competéncias necessérias 4 compreensao e dominio dos diferentes géneros textuais,

Dessa forma, sendo a leitura, meio e fim de conhecimento, torna-se tam-
bém para professores e aprendizes, possibilidade de auto-descoberta, na medida
em que todos podem, através deste processo, se descobrirem como sujeitos do
processo sGcio-histérico de alfabetizagio e de vida.

O processo de aprender a ler e escrever néo se desenvolve espontaneamen-
te, s6 pelo fato do “sujeito interagir com a escrita” dentro de um ambiente
alfabetizador, como supdem-algumas escolas.
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Ensinar como se 1€, bem como ensinar como se escreve, exige do professor
dominio de conhecimentos. especificos tais como: estrutura e funcionamento da
Lingua em determinada sociedade, élfabetizag‘éo nos diferentes gé€neros textuais, 0§
quais, para serem compreendidos precisam ser estudados no contexto do Discurso
Social. Esses e outros conhecimentos especificos da drea, embora ndo citados aqui,
neste momento, articulados a uma formagéo profissional “genérica” sobre educa-
¢ao, sobre processo ensino-aprendizagem, sao indispensédveis para que o professor
desenvolva um ensino de leitura e escrita de boa qualidade. O que equivale dizer
que, o processo ensino-aprendizagem da leitura e escrita, pressupde formagdo e
informag#o, esforgo intelectual, método, disciplina/auto-disciplina, desejo, tanto por
parte de quem se propde a ensinar, como por parte do aprendiz.

Esta proposta pedagégica que pode ser desenvolvida desde a Educagio
Infantil 2 4° série do Ensino Fundamental pressupGe uma revisio conceitual e
metodolégica da préitica de alfabetizagfio e tem em vista dois objetivos:

* Superar 0 modelo alfabetizagdo que separa o ensino da leitura, da leitura efeti-
va. Ou seja, numa abordagem tradicional’, a crianga é orientada a primeira-
mente, “juntar silabas e formar palavras”, e, posteriormente, a “ler as pala-
vrinhas formadas”.

* Superar a prética de segmentar: “o tempo do inicio da alfabetiza¢fo”, do tempo
do “ensino de Histéria, Geografia, Ciéncias e de Matematica. Tal procedi-
mento, desconsidera por inteiro o papel especifico destas Ciéncias no processo
geral de desenvolvimento ¢ de aprendizagem infantil, mediante as ricas possibi-
lidades que oferece ao aprendiz de elaboragfo/reelaboragdo de conceitos cienti-
ficos e de desenvolvimento de determinadas fungGes psiquicas superiores.

Nossas Hipéteses de Trabalho:

» os textos de Ciéncias Sociais, diferentemente das cartilhas sil4bicas, sao porta-
dores de conceitos, informagoes, valores e conhecimentos, etc. Através deles,
0 sujeito, a0 mesmo tempo que aprende a ler, pode se apropriar criticamente
desses conceitos, conhecimentos, informagoes, que ndo sdo outra coisa sendo

! Nio pretendemos, neste momento, retomar todas as criticas aos métodos tradicionais
de alfabetizar, porque isso j4 tem sido alvo de grandes discussdes, sobretudo nas filti-
mas duas décadas e existe amplamente na literatura da drea.
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facetas da realidade. E, ao refletir sobre essa realidade, da qual € produto mas
também produtor, pode descobrir-se como sujeito séeio-histdrico.

a Pedagogia do Texto, diferentemente dos métodos sildbicos, permite abordar
essa realidade social, tomando-a “a méos cheias, miiltipla como se sabe, ao
mesmo tempo matéria de histéria, de economia, de sociologia ...” (Braudel
p-158). Por exemplo, os textos de histéria podem nos ajudar a “reconstituir,
com tempos diferentes e ordem de fatos diferentes, a unidade da vida”. (Ibi-
dem}

consideramos essencial numa metodologia de ensino de leitura trabalhar com
conceitos e ndo apenas com palavras, sflabas e letras. O que implica trabalhar
com os diferentes géneros textuais como produgdes sociais, portadoras de sen-
tidos, intengdes e objetivos. Conceitos cientificos surgem e se formam “gracias
a la colosal tensién de toda la actividade de su proprio pensamiento”
(VUIGOTSKIJ,1987p.194). Portanto, muito mais do que habilidades perceptivas
motoras, como enfatizam as teorias e préticas tradicionais de alfabetizag@o, é o
pensamento da crianga que precisa ser desafiado/instigado de modo sisteméti-
co e continuo durante a alfabetizagdo.

alfabetizar-se, através de textos de Ciéncias Sociais, poderé tornar-se para o
aprendiz numa experiéncia rica de aprendizagens inéditas e de crescimento
intelectual e psico-social, através da possibilidade que essa drea de estudos
oferece para a formagéo de conceitos cientificos e desenvolvimento de estrutu-
ras psiquicas superiores, enquanto processos reciprocos.

o trabalho com o texto néo dispensa o trabalho com palavras e silabas. Afinal,
durante o processo de alfabetizagdo, professor e alunos deverdo transitar do
nivel macro discursivo (o texto e seu contexo social) para o nivel micro
linguistico e estrutural do texto (palavras, fonemas, silabas ¢ letras), e vice-
versa, de tal forma que seja compreendida a estrutura sintitico-semantica dos
diferentes géneros textuais e o seu funcionamento social.

um processo de alfabetizagio de qualidade deve estimular a compreensio (lei-
tura) e a produgdo (escrita) de diferentes textos e dos conceitos e intengdes que

Linha d’Agua, n. 16, p. 61-76, setembro 2003

cada um comporta. “Uma palavra se torna incompreensivel se o sujeito nio
dispde do conceito que expressa tal palavra” (VUIGOTSKIJ, 1987). Donde a
necessidade de se ter em desenvolvimento um processo dinamico de alfabeti-
zagdo que tenha em vista a formacdo de conceitos e n3o mera repeti¢io/jungdo
de palavras e silabas, e letras,

* no que diz respeito 2 relagiio entre aprendizagem e desenvolvimento, entende-
mos como que ndo héd necessidade de espera de prontidde para comegar o
ensino da leitura e da escrita, porque aprender algo contribui para o desenvol-
vimento infantil, ajuda a crianga a alcangar niveis cada vez mais elevados de
maturidade cognitiva, afetiva e psicol6gica. O ensino ndo precisa limitar-se a ir
atrds do desenvolvimento da crianga, como uma sombra, mas pode adiantar-se
a ele, fazendo-o “avanzar y provocando en él nuevas formaciones"
(VUIGOTSKIJ,1987).

+ E na medida em que se vive num meio sobre o qual é possivel agir, no qual é
possivel, com os outros, pensar, dizer, discutir, decidir, realizar, avaliar... que
s@o criadas as condi¢Bes mais favordveis 4 aprendizagem. Nesse sentido, a
crianga aprende melhor a ler e a escrever com a nossa ajuda, com a ajuda dos
professores, dos colegas, dos pais, irméos e demais bons leitores com os quais
possa conviver. ’ '

* urge a necessidade de se instaurar estudos cooperativos nos ambientes escola-
res, superando, desta forma, o individualismo e a competitividade. A aprendi-
zagem da leitura e da escrita, como toda aprendizagem, deve ser realizada em
situag@es reais de cooperagao pedagdgica e social, para que as aulas (todas!)
favoregam a busca e a produgdo de sentido dos diferentes géneros de textos,

Conceitos norteadores do processo de alfabetizacio
(Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental)

Os conceitos aqui propostos, na medida do possivel, deverdo ser trabalha-
dos de modo inter-relacionados de tal forma que os conceitos de tempo, espago e
préxis social estejam presentes em todas as discuss@es, durante o processo de
alfabetizagdo. Assim, ao se estudar as relagGes entre os sujeitos e 0s seus grupos
primérios, por exemplo, a (o) professor(a) deveré planejar estratégias pedag6gi-
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cas: pequisas, entrevistas, leituras, etc que possibilitem 2 turma refletir sobre as
mudangas que ocorrem nas relagdes sociais e culturais, as mudangas nos costumes,
nos valores que mudam no tempo e no espago geo-politico, da préixis dos sujeitos.

Conceitos Basicos:
* 1 - Tempo/Espaco/ Praxis Social

1.2 - O Sujeito e os seus grupos

* acrianga e sua familia

* crianga, sua turma e sua escola

* acrianga, sua rua, sua vizinhanga e a sua comunidade
* acrianga, seu municipio e demais municipios

* acrianga € 0 seu pafs

® acrianca e o0 seu continente

* acrianga € o mundo natural e social

3 - Sujeito/ Grupo sécio-cultural/ Sociedade
4 - Trabalho / Educacfio/ Lazer/ Satide

5 - Histéria/Sociedade/ Natureza/ Cultura

Sugestiio de um programé integrédo de alfabetizagio e Ciéncias Sociais
(Educagio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental)

1) CONSTRUGAO DA IDENTIDADE PESSOAL/SOCIAL: a partir das re-
lagdes entre EU e 0 OUTRO.

+ semelhangas e diferengas quanto a: nossas origens bioldgicas e s6cio-culturais:
nome e sobrenome, etnia, cor, idade, sexo, cultura, religiio, hist6ria etc). Nos-
- sas relagdes com os meios: fisico, natural e social.

* nossas relagBes interpessoais aqui e agora: histérias de vida pessoal e da turma
em comparacio as histérias s6cio-culturais de outros su_]eltos €m outras €pocas

e locais (pais, avés, professores,etc.).
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+ nossas relagBes sociais e culturais dentro e fora de nossas comunidades, no
presente e no passado.

Como vivemos no nosso bairro, na nossa comunidade? Como vivem as
pessoas nas outras comunidades vizinhas e distantes? Como brincam as
criangas? O que fazem? Que trabalho realizam? Por qué? Como estudam? Por
qué? Como se divertem? Por qué? Como cuidam da satide e da doenga? Por
qué? Como € a paisagem natural da minha comunidade? Ha na nossa comuni-
dade, condigdes basicas para a prevengdo de nossa salide fisica, mental, espi-
ritual e emocional?

2) O CONCEITO DE MUNICIPIO ARTICULADO AO CONCEITO
DE ESTADO E PA{S: DIFERENTES ESPACOS GEOGRAFICOS
E SUAS HISTORIAS SOCIO-POLITICAS E ECONOMICAS:

« aformagio da sociedade e da cultura local e nacional: influéncia do indio, do
negro e do europeu no nossa cultura,

» realidade social / realidade natural: rnodos de vida, trabalho, educagio e lazer:
possibilidades e limites de expansdo pessoal, profissional e social.

Questdes temdticas: Quem somos? De onde viemos? Como vivemos?
Como nos relacionamos com as pessoas € com 0s grupos sociais? Como nos rela-
cionamos com a natureza, com a cultura e a sociedade? Quais sZo nossas seme-
Ihangas? Quais sdo nossas diferencas: sécio-culturais, fisicas, psicolégicas,
afetivas? O que fazemos? Por qué? O que nio fazemos? Por qué? Quans sdo nos-
sas preferéncias: no brinquedo, no estudo, no trabalho, no dia-a-dia? Quais sio
nossos direitos e deveres sociais: na familia, na rua, na escola? Qual é 0 nosso
compromisso com a ética social? Qual o nosso compromisso com a qualidade de
vida? Por que adoecemos? De que recursos dispomos para lidarmos com a doen-
¢a? De que condi¢des dispomos para termos uma vida sauddvel? O que temos? O
que n#o temos? O que e como fazer para termos mais qualidade de vida? A escola
é importante? Por qué? Para qué serve a escola? Aprender € importante? Por qué?
Por qué é importante aprender a ler? Por que é importante aprender a escrever?
Por qué ¢ importante aprender matemaética? Por que é importante estudar Cién-
cias Sociais? Por que estudar?

69



COSTALONGA, Elida Maria Fiorot, Alfabetizagiio e Ciéncias Sociais na abordagem da pedagogia do texlo

ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta proposta se baseia nos fundamentos da Pedagogia do Texto. A meto-
dologia utilizada para trabalhar os conceitos e contetidos acima relacionados po-
derd pautar-se no seguinte roteiro:

+ elaboragdo prévia de questdes, por turma, sob a coordenagio ativa do profes-
sor. Estas questdes deverdo estar articuladas s problemadticas em estudo e ser-
virdo de norte para a defini¢do dos procedimentos pedagégicos necessérios a
formagdo de conceitos e as aprendizagens, de acordo com a(s) area(s) de co-
nhecimento em estudo e de modo especifico & alfabetizaggo.

* do ponto de vista metodolGgico, defendemos que as perguntas para compreen-
sao do texto devem ser formuladas pelo professor ¢ alunos antes da leitura e
nio apenas depois. Acreditamos como Jolibert (1994) que a “formulagéo pré-
via de questionamentos”, a partir de indicios ou pistas textuais, identificadas
pelo professor e alunos, no contexto do texto poderdo favorecer o interesse
pela leitura e facilitar a apreens@o/construgéo do sentido, conceitos e idéias.

» Definigdo das fontes onde e como serao buscadas as respostas para as questdes
previamente elaboradas: leituras, entrevistas, visitas in loco, reflexdo e debate,
organizagao de relatérios orais e escritos, organizagdc de esquemas, planeja-
mentos diversos, filmes, documentérios, etc.

* A leitura e a escrita dever@o ser tratadas como conhecimentos e, simultanea-
mente, instrumentos de acesso a virios outros conhecimentos. A leitura e a
escrita devem ser trazidas para o interior do processo de alfabetizagéo, desde o
inicio, integrando o ato de aprender a ler com o ato de ler efetivamente, sem
precisar juntar silabas primeiro para ler depois.

Alguns passos para o ensino de leitura e produgio de textos no processo de

alfabetizacdo:

1- sele¢do de bons modelos de diferentes tipos de textos: resumos de temas € ou
assuntos, poemas, amincios, contos, relatérios, textos informativos, textos des-
critivos, textos argumentativos e outros.

2- organizagio de um programa de ensino de leitura e escrita, contemplando esta
diversidade de géneros textuais, adequando-os as questdes teméticas da drea
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de Ciéncias Sociais, previamente definidas, a partir de um processo de discus-
sdo junto aos alunos.

3- definig@o do tipo de texto que serd trabalhado em cada momento, durante o
més e/ou o bimestre de cada ano letivo, de acordo com o tema em estudo e os
objetivos do processo de alfabetizagdo em desenvolvimento.

4- de posse de determinado modelo de texto, a partir deste, o professor coordena-
rd junto  turma, um processo de leitura e compreensio, buscando explorar no
texto os elenientos micro e macro estruturais produtores de sentido.

5- elaboragd@o de um texto (coletivo ou) de modo individual sobre o assunto em
discussdo. Esta primeira produgio deverd ser feita no rascunho. Previamente,
as criangas deverdio ser orientadas sobre a importancia do uso do rascunho para
0 processo de produgdo textual,

E preciso que alunos e professores tomem consciéncia de que escrever
bem é um trabalho rigoroso, por vezes longo, e que envolve virias etapas de escri-
ta/leitura /reflexo /reescrita /releitura. Para que este trabalho transcorra com qua-
lidade, vérias providéncias precisam ser tomadas. Algumas, antecipadamente, como
€ o caso do planejamento das aulas e o preparo dos materiais. Outra, diz respéito
a sala de aula que precisa desfazer-se das fileiras e ser organizada de tal forma
que os alunos fiquem préximo de seus pares, com quem possam conversar sobre
0s seus textos, trocar idéias e se ajudar mutuamente.

Enquanto isso o professor circula atento entre as criangas, acompanhan-
do-as no drduo trabalho de escrita, reafirmando os seus éxitos e indicando com
clareza, onde se encontram as inadequagcies e/ou erros a serem revistos e supera-
dos. Cada crianga precisa saber onde estd em suas aprendizagens, ter referéncias
claras sobre seus progressos e as aquisi¢es que lhe resta consolidar...O profes-
sor, por seu turno,, tem necessidade de saber onde estd cada crianga, avaliando o
que ela jd sabe e o que ela ainda precisa aprender para que possa dar um salto
qualitativo no seu desenvolvimento psicolbgico, cognitivo e escolar.

6 - Durante o trabalho com o rascunho do texto em produgdo, as criangas e seus
pares, com a ajuda do professor poderdo confrontar os seus proto-textos com
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alguns bons modelos, do mesmo género, e que foram selecionados previamen-
te com a finalidade de:

» ajudar as criangas na compreensio das diferentes formas estruturais dos diver-
sos géneros textuais, o que equivale compreender/ensinar o funcionamento social
dos textos e da lingua.

> favorecer o entendimento de que diferentes géneros textuais desempenham di-
ferentes fun¢des na sociedade. Assim sendo, os objetivos e as intengdes de
uma poesia sdo diferentes dos objetivos e das inten¢des de um aniincio, que por
sua vez, sdo diferentes de um conto...

» discutir sobre os pardmetros da situagéo social de produgao: produtor, destina-
tario, objetivo, intengdo, contexto de produgdo: status do produtor e o (s) seu
(s) destinatério (s), o que equivale a um didlogo consigo mesmo enquanto es-
creve e decide sobre como elaborar o seu dizer social. Ou seja, a quem eu
escrevo? Com que objetivo? Qual & a minha inten¢fio? (Informar? Esclarecer
algo? Divertir? Conceituar? Argumentar, etc) O que e como eu devo dizer?

PARTE II
A formacio do professor-leitor:

A formagciio do professor, sobretudo do primdrio, estd em crise. No nosso
entendimento, miiltiplos s&oos fatores que concorrem para essa situag3o. Dentre
eles, parece-nos que o descaso das politicas piblicas com a educagio de um modo
geral tem afetado também os Cursos de Magistério, contribuindo para que estes se
tornassem progressivamente ineficazes para dar a sociedade respostas as suas
exigéncias educativas, no nivel da Educagio Infantil e das séries iniciais do Ensi-
no Fundamental.

Numa cultura que cresce em rede de conhecimentos e de relagdes em esca-
la global, numa midia em que as verdades e mentiras se entrecruzam, o discerni-
mento de conhecimentos e valores exige a emergéncia de novos atores sociais
nesse palco social a ser reconstruido. E a partir desta perspectiva que o professor
e sua formagao precisam ser repensados, de forma a instituir um novo mestre que
compreenda que os conhecimentos nio podem ser simplesmente copiados e repe-
tidos, mas que ensinar, aprender, trabalhar e estudar devem ser processos interli-
gados. Com certeza, essa perspectiva de formag@o profissional aponta para am-
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bientes de estudos, de trabalho e de aprendizagem colaborativos e interativos. Ha
que se criar nas redes de ensino uma Politica de Formagao de professores e alunos
leitores. Essa é uma exigéncia sécio-educacional que os gerenciadores das politi-
cas e dos recursos piiblicos precisam contemplar nos seus programas.

No sentido de garantir uma discussdo articulada da proposta de alfabeti-
zag#o acima sugerimos uma tentativa de aproximagio entre o Curso de Pedago-
gia, a Escola Normal e as unidades escolares que oferecem estigio no do Ensino
Fundamental. Para tanto, propomos organizagao conjunta de Projetos de Ensino e
Pesquisa, Semindrios, Oficinas Pedagdgicas, visitas mituas planejadas, desen-
volvimento de Experiéncia Pedagégicas inovadoras, etc.., de tal forma que se
crie, por regido micropolitica, redes de formagdo participativa, formagdo miitua
(Né6voa, 1995), na qual professores e alunos-mestres sio desafiados a desempe-
nhar, simultaneamente, o papel de formandos e formadores. No interior desse
movimento, a escola, poderd transformar-se numambiente educativo, onde for-
mar-se, trabalhar e estudar ndo sejam atividades distintas, mas integradas. Todo
esforgo intelectual, pedagdgico e administrativo deverd ser empreendido para ar-
ticular teoria e pratica como dimensdes integradas da formagao e da prética do-
cente.

Nessa perspectiva, sugerimos a cria¢do de uma rede de intercambios, ted-
ricos e préticos, envolvendo as escolas de Ensino Fundamental, Ensino
Médio(Curso Normal). Institutos de Ensino Normal Superior e as Universidades.
O que se pretende com essa rede de intercimbios € o desenvolvimento de uma
Politica Estadual de Formag@o Docente que vise o desenvolvimento profissional
do professor integrando formac@o, trabalho e pesquisa, com continuidade pds-
formatura.

Acreditamos, como Névoa (1995), que essas préticas coletivas de forma-
¢éo, dando-se em redes inter-escolas e inter Agéncias de Formagio Profissional,
poderdo contribuir enormemente para a emancipag@o profissional do docente, assim
como para a consolida¢o de uma profisso que de forma progressiva se encami-
nhe na produgéo de novos valores e novas concepgdes que poderdo originar uma
nova cultura educacional.

Desta forma, a formagéo profissional do professor dever4 passar pela ex-
perimentagdo, pela inovagio, pelo ensaio de novos modos de estudo, pesquisa e

trabalho. A formag3o deverd entdo passar por processos de investigagdo direta-
mente articulados com as préticas educativas.
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Alguns principios basicos para os programas de formagio do professor
alfabetizador:

= apritica pedagdgica, no processo de formacgdo, deve ser objeto de estudo, con-
texto de aplicagdo e investigagio;

= 0s (as) alunos (as) devem refletir criticamente sobre os seus préprios processos
de aprendizagem como possibilidade de abertura para compreensédo dos pro-
cessos de aprendizagem dos seus futuros alunos;

v todos os trabalhos pedagégicos devem contribuir para a melthoria da aprendi-
zagem da leitura e escrita, de alunos e professores;

= a prdtica pedagégica e a reflex@o tedrica devem estar no centro de todo o pro-
cesso de formagio e ndo apenas no final; a prética deve ser um esforgo perma-
nente de criatividade e inovagio;

= a prética deve servir para o aluno-mestre desenvolver sua capacidade de agir
com inteligéncia em situagdes novas, complexas e divergentes;

= A formagZo do professor devera observar o compromisso com os principios de
Jliberdade de expressdo, de autonomia intelectual e moral, de estética da sensi-
bilidade, bem como o principio da convivéncia democrética;

= processo de formagdo deve favorecer o desenvolvimento da capacidade do
professor articular a realidade da escola com a realidade do mundo produtivo
do trabalho e da prética social.

Defendemos ainda que, um processo de formagZo docente 2 altura das exi-
géncias educacionais e sociais impostas pelo presente e apontadas para o futuro,
precisa contemplar como aspectos da dimens3o humana e social a serem desen-
volvidos:

* Disciplina e organizagao

* autonomia individual para resolver problemas, sugerir solugdes e apresentar
novas propostas;

* uma mente criativa, aberta 2 mudangas e criticas;

* iniciativa, capacidade de inovar,

* respeito &s visdes, aos valores e as tradi¢Ges de outros individuos e grupos;

* curiosidade para aprender;

* independéncia para agir e pensar;
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* capacidade para trabalhar em grupo / ter facilidade de relacionamento
interpessoal;

* ética profissional;

* aspiragdo ao crescimento profissional e dedicagdo para ser um aprendiz perma-
nente;

* atengdo as novidades tecnolégicas e cientificas;

A nova riqueza das nagBes repousa atualmente sobre a informagéo, o co-
nhecimento, a pesquisa, a capacidade de inovagdo, as inteligéncias... Informa-
¢do, informacdo, informacdo - essa € a necessidade imperativa no jogo dos
ambientes de trabalho, de estudo e lazer, 1.6, em todas as dimensdes da vida coti-
diana. A informag@o muda a natureza da competigdo porque individuos e grupos
interesseiros nao podem se beneficiar da ignorancia do Qutro.

Referéncias Bibliogrificas

BakHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem, 7 ed. Sao Paulo: Hucitec,
1995.

BraupkL, Fernand. Escritos sobre a histéria. Ed. Perspectiva, 1969/1972.

Boletim Informativo da ABL. n. 4, 1998; n. 5 ¢ 6, 1999.

FaunpEz, Antonio. A pedagogia do texto em algumas palavras. In: Intercambios.
Informativo semestral do Instituto para o Desenvolvimento e Educagio de
Adultos — IDEA - n. 12, julho de 1999.

JouserT, Josette e colaboradores. Formando criangas leitoras. Porto Alegre: Ar-
tes Médicas, 1994,

Mucrasi, Edivanda. A pedagogia do texto e suas implicagdes epistemoldgicas.
In: Intercambios. Informativo semestral do IDEA, n. 12, julho/99.

Novoa, Antonio (Coord.). Os professores e a sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote,
1995. :

Projeto PRO-LEITURA na formagdo do professor — MEC, 1998.

Vicotsku, Liev Semionovich. Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores. La Habana: Editorial Cientifico Técnica, 1.

Referencial Pedagdgico Curricular para a formagdo de professores da Educacdo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental - MEC, 1999,

75



COSTALONGA, Elida Marla Florot. Alfabetizeciio e Ciéncias Sociais na abordagem da pedugogia do texto

76

Abstract: This study presents the results of a theoretical/
practical project developed together with first-grade teachers
in both public and private schools in the state of Espirito
Santo and other states in Brazil. Our thirty-year experience
as university professor, pedagogue and researcher in the field
of educacion has repeatedly shown that the conventional
“syllabic” primers and similar materials used for teaching
children to read and write are in urgent need of improvement,
because they negatively interfere with the learning process,
not only leading studenis to read and write more slowy but,
what”s worse, delayng the students performance as critical
readers and writers.

We argue for a teaching approach based on texsts that focus
on problems in the fields of Sacial Sciences, History, Geogra-
phy, Antropology, Philosofy, Ecology, Sociology, Economy,
Politics, etc. We also argue that the development of student-
readers necessarily calls for teacher-readers, and that the trai-
ning of such professionals should be implemented in city-and
state-wide school networks that focus on interactive, collbo-
rative study, work; and public resources managers need to
consider in their municipal, state, and federal programs.

Keywords: Social Sciences; begennisies read.

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA - A TEORIA E A
PRATICA DO PROFESSOR DE LEITURA

Durvali Emilio Fregonezi*

Resumo: O professor de lingua portuguesa, hoje, encontra-
se diante de novos pardmetros de educagao e diante de novos
paradigmas de estudo de linguagem. O objetivo do trabalho
¢, a partir de teorias contempordneas de leitura, confrontar
as estratégias de leitura do prafessor e 0 encaminhamento de
aulas de leitura, principalmente no desenvolvimento de ativi-
dades que busquem formar o aluno leitor.

Palavras-chave: ensino de Lingua Portuguesa; novos pa-
rdmetros, teorias de leitura,

“O homem quase sempre sabe o que faz. Mas
quase nunca sabe o que o faz fazer o que faz.”
Paul Valéry

Introducio

Os estudos de linguagem passam desde a segunda metade do século por
uma mudanga de paradigmas. Os estudos textuais e discursivos dominam a cena
das pesquisas e dos trabalhos lingitisticos. E ficil perceber o dominio pleno do
novo enfoque através de uma simples analise das publicagGes e da programagio
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