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Resumo: Este trabalho tem a finalidade de analisar os topicos
discutidos na apresentagdo “A leitura literaria no ensino-
aprendizagem do portugués para universitdrios es-
trangeiros”, durante o evento Linguas, Culturas e
Literaturas: didlogos no DLCV (2011). A proposta ¢
examinar a pratica de ensino de leitura literaria para
universitarios oriundos de diversos paises, baseada nos
depoimentos e nos textos por eles produzidos. Levando em
considera¢ao que a teoria € a pratica de aquisi¢do e ensino
em lingua estrangeira pressupdem a reflexao de saberes
universais em concordancia as necessidades dos aprendizes,
este estudo trata da leitura de textos literarios brasileiros por
estudantes estrangeiros do nivel avangado do Centro de
Linguas da FFLCH, USP, com enfoque na abordagem
interacional. Justifica-se tal estudo, uma vez que ainda sao
raras as pesquisas acerca desse assunto na area de PLE e
PL2. Com isso, objetiva-se investigar, dentro dos parametros
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interacionais, qual o papel dessa leitura na assimilagdao do
portugués do Brasil e de que forma o professor pode
contribuir na organizacao de um conhecimento partilhado,
ao verificar que a pratica pedagogica pode aproximar-se da
pratica social e construir sentidos quando o discurso literario
passa a inferir crengas e valores em multiplos contextos.

Palavras-chave: PLE/ PL2; ensino-aprendizagem; leitura
literaria; abordagem interacional; construg¢do de sentidos.

Abstract: This study aims to analyze the topics discussed in
the presentation “A literary reading in Portuguese teaching-
learning for foreign students” at Languages, Literatures and
Cultures: Dialogues in DLCV (2011) event. The proposal is
to examine the practice of teaching literary reading to
academics from different countries, based on testimonies and
texts produced by them. Assuming that the theory and practice
of acquisition and teaching of a foreign language presuppose
reflection of universal knowledge in accordance to the needs
of the learners, this study addresses the reading of Brazilian
literary texts by advanced level foreign students at FFLCH-
USP language center, focusing on an interactive approach.
This sort of study is justified since there are few studies on
this subject in PLE and PL?2 field of study. Thus, the objective
of this article is to investigate, within the parameters of
interaction, the role of that reading in the assimilation of
Brazilian Portuguese and how the teacher can help in the
arrangement of a shared knowledge as it is verified that the
pedagogical practice can approach the social practice and
it can construct meanings while literary discourse starts
inferring beliefs and values in multiple contexts.

Keywords: PLE/ PL2; teaching and learning; literary
reading,; interactional approach, meaning construction.
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Introducao

Na busca por melhor atender a expansao de cursos de portugues para
estrangeiros em universidades brasileiras, € possivel verificar o aumento de
pesquisas relacionadas a aquisi¢do e ensino de Portugues Lingua Estrangeira (PLE)
e Portugues Lingua Segunda (PL2).

Compreende-se tal fendmeno crescente a partir do momento em que sao
identificadas e atendidas algumas condi¢bes extralinguisticas associadas a difusao
global de um idioma (AMADO, 2008, p. 67-75):

1. discurso cientifico que produz;
2. expressao cultural e artistica que cria;

3. relagbes econdmicas que veicula.

Nesse contexto, desde a década de 1990, a lingua portuguesa do Brasil
vem ganhando espago por tentar preencher tais condi¢des que se entrelagam ao
expandir as pesquisas, atraindo mais intercambistas; ao manter relacdes politico-
econdmicas capazes de despertar interesses comerciais e, notoriamente ha tempos,
ao divulgar e receber acolhimento dos diversos campos de expressao cultural.

No entanto, se por um lado a difusdo da lingua portuguesa tem criado
demandas e condi¢des para analisar os varios aspectos linguisticos e artisticos
(principalmente musicais) envolvidos na aquisi¢ao de PLE e PL2, por outro lado,
a pesquisa e o ensino por meio da expressao literaria, especialmente sob a otica da
chamada abordagem interacional (VIGOTSKI, 2003, 2007) ainda carece de
estudos.

Dessa forma, justifica-se o trabalho de enfocar o aproveitamento de textos
literarios no ensino da lingua portuguesa, tendo como elemento motivador uma
das formas mais expressivas de organizagao e difusao linguistica.

O objetivo € examinar e discutir a conexao entre pesquisa e ensino de leitura
literaria por meio da experiéncia de aulas ministradas no Centro de Linguas da
FFLCH, USP, para estudantes e pesquisadores estrangeiros do nivel avangado.
Com isso, o estudo traz uma reflexdao acerca da proposta de produgao de textos,
orientada pela perspectiva interacional e a escolha de se adotar os géneros
discursivos literarios. Tais atividades tém como base a leitura motivada de textos
de ficcao em contexto didatico.
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Vale lembrar que, assim como no ensino de lingua materna, nos cursos
regulares de portugue€s para estrangeiros, as propostas de escrita partem predo-
minantemente das situacoes reais de comunicagdo. Dessa forma, exploram-se os
variados geéneros discursivos que circulam socialmente em torno de temas do
cotidiano: o e-mail (pessoal ou piiblico), o cartaz, o texto de divulgagdo, o relato,
o artigo de opinido, o texto dissertativo, entre outros.

Por seu carater estavel, a producao de textos obedece, muitas vezes, a uma
simulag¢ao de recriar e trabalhar o proprio geénero abordado. Trata-se de um formato
programado por leitura programada, a fim de estabelecer uma competencia textual,
baseada no desenvolvimento da comunica¢do e na sele¢ao do professor.

Mas nao seria a literatura uma forma especial de comunicagdao?

Na tentativa de responder a essa pergunta, apoiamo-nos nas teorias da
leitura, da linguistica aplicada ao ensino de linguas e, especialmente, na opinido e
interesse dos estudantes.

Leitura literaria

Lemos intelectualmente num nivel superficial, apreendendo
certos significados e conscientes de certos fatos, mas, a0 mesmo
tempo, invisivelmente, inconscientemente, texto e leitor se
entrelacam, criando novos niveis de significado, e, assim, toda
vez que, ingerindo-o, fazemos o texto entregar algo,
simultaneamente nasce sob ele outra que ainda ndo apreendemos.

Manguel

Trés nogdes constitutivas sdo necessarias para compreender essa articulagao
do discurso literario e seu lugar social no ensino de uma lingua estrangeira: a
instancia do autor, a do texto e a do leitor. Entende-se, genericamente, o autor
como um sujeito (ligado a exterioridade) que escreve, logo, produz o texto,
imaginando e criando uma visdao de mundo; o texto, como uma construgo estética
condicionada a saberes (linguisticos e extralinguisticos) e interlocugoes (dialogis-
mo); e o leitor, como mobilizador de conhecimento e compreensao, envolvido
por uma cultura.

Com as divulgagdes da chamada Estética da Recepgao, a inter-relagao das
tres instancias tem sido encarada como uma dinamica em que o texto € “composto
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por um mundo que ha de ser identificado e que € esbocado de modo a incitar o
leitor a imagina-lo e, por fim, interpreta-lo” (ISER, 2002, p. 107).

Ao escrever, o autor realiza certos atos passiveis de interpretag¢ao. Ele pode
tentar aproximar-se ou afastar-se das concepgdes de mundo do leitor, quanto a
1sso ¢ dificil saber, pois fica no plano das intengdes, mas seu esforco em fazer
acreditar que eles compartilham de suas impressoes torna a leitura uma forma de
ligar as instancias autor-texto-leitor.

Nessa perspectiva, o estudante apropria-se do texto literario de forma
independente, mas seguindo as marcas deixadas pelo autor. A linguagem
intertextual permite as obras ressignificarem-se em multiplos contextos e assuntos
nas diferentes culturas, tal qual uma conversa.

Assim, um texto literario modifica seu estado de género programado no
momento em que leitor compreende a escrita e, simultaneamente, atualiza seu
conhecimento para construir uma forma de sentido: seus saberes permitem a
apropriagdo de novos referenciais, interpretando-os a partir de sua experiencia de
vida e de leitura ficcional.

Diante de tal hipotese, o desafio maior € incentivar o desenvolvimento
dialogico na escrita em lingua estrangeira, sem esquecer as marcas sociais,
historicas e culturais, presentes no texto e igualmente passiveis de serem entendidas.

Essa interpretagao refere-se a construgdo de sentidos na leitura de textos
que associam a lingua e sua imagem sociocultural, uma vez que a lingua e a
literatura de um pais estao fortemente imbricadas e se evidenciam nas formas de
ver e de dizer de seu povo, aproximando as referéncias do real ao conhecimento
apreendido.

A partir do pressuposto de que o fator cultural ja esta inserido no processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, projeta-se a ideia de que a
lingua compartilhada por seus falantes produz e veicula cultura.

Em “A literatura e a formagao do homem”, Antonio Candido (1972, p. 4)
registra que a obra literaria € conhecimento, expressdo e “significa um tipo de
elabora¢ao das sugestoes da personalidade ¢ do mundo que possui autonomia de
significado” sem, no entanto, desligar-se da representag¢ao do real ou da capacidade
de atuar sobre ele.

Dessa maneira, ¢ possivel observar formas de conhecimentos represen-
tativos nos textos literarios, seja da sociedade em geral, seja da cultura do homem,
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pois ambas sdao frequentemente identificadas no estilo literario, uma vez que se
trata de uma linguagem organizada para expressar ¢ fazer refletir a existéncia
humana.

Embora o termo cultura acarrete inimeras abstragdes, ela emana alguns
tragos que fazem parte da manifestacao de um grupo. A fala e a escrita expressam,
por vezes, algumas recorréncias particulares de diferentes linguagens. Do ponto
de vista comportamental, nota-se a linguagem do cotidiano: como nos
manifestamos no dia a dia em meio aos diversos géneros discursivos de forma
verbal e nao verbal. Do ponto de vista enciclopédico, representa-se um conjunto
de expressoes artisticas do pais, incluindo, especialmente, a msica, os programas
de televisao e a literatura.

Observe-se ainda que os usos e fungoes sociais da leitura e da escrita sempre
foram objetos valiosos para o ensino de linguas. E, para um aprendiz adulto, a
pratica da leitura literaria requer um conhecimento prévio do proprio ato de
compreensao tanto quanto a pratica da escrita requer estratégias cognitivas para o
seu desenvolvimento.

Assim, ao adotarmos a premissa de que a aquisi¢ao do portugues por falantes
de outras linguas permite ser estudada em seu viés de pratica da leitura literaria
complementar a sala de aula e sob uma perspectiva interacionista que preserve tal
atividade sociocultural, torna-se possivel abordar as dire¢des argumentativas e a
organiza¢ao de novas relagdes de sentido, dentro da esfera de assimilagao de uma
lingua estrangeira mais proxima do envolvimento completo na cultura vivenciada.

Para tal proposito, € significativo apreender as estratégias dos modelos
cognitivos de leitura (ascendentes, descendentes e interativas) capazes de produzir
sentidos nessa integragdo entre autor e texto, texto e leitor. Este tltimo, agora,
com a func¢ao de coautor.

Os modelos ascendentes tém como ponto de partida as informagdes de
“nivel baixo”, ou seja, da palavra simples para chegar as informag¢oes globais e
complexas do texto; os descendentes, por sua vez, estratégias de “alto nivel”,
consideram a compreensao global por inferéncias o ponto inicial como uma
antecipagdo. O primeiro possui um carater analitico e foi associado as estrategias
e abordagens em que se valorizavam o dominio lexical das estruturas do texto,
mas limitavam o papel ativo do leitor. E o segundo ¢ ativado pelos conhecimentos
prévios e vivencias do leitor, sendo adotada inicialmente nas estratégias de carater
instrumental e na abordagem comunicativa. Logo se constatou que a leitura apoiada
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somente em um dos modelos apresentava problemas, pois uma leitura analitica
nao proporcionava a compreensao de fatores extralinguisticos e a leitura global
corria o risco de os leitores “adivinharem” o que estava escrito no texto.

Atualmente, pode-se afirmar que os bons leitores seguem os dois modelos
de acordo com as caracteristicas e situagoes de leitura (PIETRAROIA, 1997, p.
85-9) e, dessa forma, &€ também por meio da utilizagdo em conjunto de estrategias
que torna possivel a construcdo de sentidos na leitura, concedendo ao leitor
competente um papel decisivo, nao mais dependente passivo da estrutura, mas
inscrito historicamente na interag¢ao entre texto e leitor.

Sob esse ponto de vista, os textos literarios propiciam uma forma comu-
nicacao por intermédio de uma interatividade reflexiva, mas ndo menos dialogica.

Contudo, a leitura literaria € uma pratica social que, a despeito do interesse
de alunos e professores pelo assunto, ainda nao oferece contornos palpaveis no
processo de ensino e pesquisa de portugues por falantes de outras linguas.
Visivelmente, suas problematicas ainda permanecem obscuras no campo da
dicotomia lingua/ literatura ou na utilizagdo como pretexto para exercicios.

Linguistica aplicada e abordagem interacional

A problematica que se instaura nesse estudo €: de que forma abordar géneros
como o romance € o conto sem provocar a perda do teor literario, sem transforma-
los em pretextos para atividades gramaticais ou culturais descontextualizadas?
Tal solu¢ao nao € tarefa simples, mas ¢ possivel nos apoiarmos no campo da
Linguistica aplicada (doravante LA) na intengao de buscar caminhos
interdisciplinares para a resolu¢ao de fendomenos linguisticos de carater pratico,
relacionados a utilizagao de uma lingua.

Se o conceito inicial da LA evidencia compreensao e resolug¢ao de problemas
em sala de aula, cabe ao professor verificar ¢ ao pesquisador analisar as apro-
ximagoes entre as expectativas dos alunos e o afastamento da ideia de um material
didatico em ambiente pedagogico.

Neste ponto, a fim de melhor compreender as relagdes conceituais en-
volvidas nas abordagens dos cursos de portugues para estrangeiros, ¢ valido
apresentar um breve percurso metodologico.
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No Brasil, ate a decada de 1970, todos os constituintes de um plano de aula
(tecnologia, método e técnicas) estariam ligados ao “ensinar”, inclusive o
treinamento de professores com um resumo (compéendio) dos méetodos gramatica-
tradugao e audiolingual-estruturalista. Na década de 1980, o interesse estava voltado
para os processos internos de aquisi¢ao, com certa enfase na ideia do “filtro afetivo”
de Krashen (Apud GERMAIN, 1993, p. 249) em relag¢ao ao aluno, levando em
conta seu papel ativo de construtor de sentidos ao aprender uma lingua estrangeira.

“Tal filtro consiste nas motivagdes, fatores da personalidade como a
confianga e atitudes de identificacao ou rejei¢do da cultura que aninha a lingua
alvo” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 20). Quanto mais fraco o filtro, mais forte ¢ a
aquisi¢do e, nessa hipotese, para que a motivagao seja considerada, € preciso dar
voz aos alunos, afinal tal perspectiva comunicativa tem em suas bases a percepgao
de funcionamento do uso da lingua e linguagem, o que envolveria uma postura
ativa por parte de todos os seus atuantes.

Nos anos de 1990, valoriza-se um misto de fatores metodologicos,
destacando-se a interagao entre aqueles que participam do processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, no inicio da década seguinte, ndao existia mais um modelo Gnico
de método eficaz, mas de abordagens com propostas e direcionamentos para
construir caminhos validos na aprendizagem (agora visto como ‘aprender a
aprender’) de uma lingua, tanto na formag¢ao de professores quanto na pesquisa.

Assim, o método abre espago para uma abordagem, fundamentada em
operagdes — planejamento de cursos, produgao de materiais, metodo e avaliagao —
mais articuladas e abrangentes por englobar o método (categorias consagradas do
modo de ensinar) e a metodologia (conjunto de ideias e procedimentos do método).

Diante desse quadro, valorizam-se as propostas de atividades que construam
significados aos seus atuantes (aluno e professor) e a observagao de procedimentos
e resultados para o pesquisador.

Pode-se concordar, entao, que o pensamento tem que passar primeiro pelos
significados interiorizados e, depois, pelas palavras (VIGOTSKI, 2003, p. 186).

E nesse procedimento dialogico para uma amostragem qualitativa, somado
as varias experiencias vividas em sala de aula, que talvez diferencie o “trabalho
realizado pelos professores em um centro de ensino de linguas de exceléncia”
(BLATYTA, 2008, p. 93). Afinal, as crengas e teorias podem nortear um sentido
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comum entre o professor € o pesquisador, entre um professor € seu colega de
profissao, mas principalmente entre o professor e o aluno.

Se o significado ndao € inerente a linguagem, e sim construido, cabe ao
pesquisador identificar, construir conhecimento e compartilhar seu discurso. Da
mesma forma, o professor em sala de aula deve criar oportunidades para que o
aprendiz identifique e possa construir contextos (MOITA LOPES, 2008, p. 267),
levando em conta seu conhecimento prévio.

Com tudo isso em mente, houve o planejamento de atividades possiveis
relacionadas aos textos literarios € a amostragem de produgdes decorrente dos
recortes de um plano de aula semestral, cujo resultado mostra faces do trabalho
critico de expressao escrita baseado em uma proposta de leitura nos contornos
interacionais.

De inicio, por meio de pesquisas informais na sala de aula e posteriores
respostas de questionarios' (TAKAHASHI, 2011, p. 8-11), detectou-se que alguns
dos geéneros preferidos pelos estudantes foram o romance e o conto, aléem das
representagdes e crengas (sempre favoraveis) relacionadas a utilizagdo de textos
literarios no ensino de portugués para estrangeiros, a saber:

e aperfeicoamento linguistico,
e aquisi¢do de conhecimentos literarios e

e acesso a cultura do pais.

Algumas respostas que merecem atengao no que tange a esse aspecto
mostraram a importancia efetiva dos textos literarios sem que os elementos
constitutivos da lingua fossem isolados ao extremo para que pudessem ser
compreendidos.

Alguns depoimentos podem ilustrar bem tal ideia:

(01)

Ler literatura numa lingua estrangeira ¢ fundamental pra aprendizagem.
Lendo textos literarios vc pode aprender vocabulario, estruturas das frases

I As preferéncias foram confirmadas por meio de um questionario escrito, distribuido
durante um semestre letivo e via correio eletronico. Dentre as quarenta fichas enviadas,
vinte e cinco estudantes responderam as questoes.
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que desconhecia, ortografia das palavras etc alem de tudo isso... a letura
de literatura ajuda a que vc pense em essa lingua e facilite a ele¢do rapida
de palavras na hora da fala oral.

(espanhol, 27 anos, estudante de engenharia, grifos meus)

(02)
Acho ler funciona mto bem para ter a sensagao de lingua, aqui a sensagao

do portugués, por exemplo.com a literatura, também pode conhecer a
cultura da lingua, de como pensa o povo, o 1logico deles.

(chinesa, 34 anos, professora visitante de letras, grifos meus)

(03)

Melhora-se a ortografia e a gramatica. Porque normalmente os textos estao
bem escritos. Mas também voce vai aprendendo mais vocabulario e ainda
ele seja informal ou da lingua falada, permite nao esquecer [...]... Mas
principalmente, gosto porque nem me dou conta do que vou aprendendo.
E assim é gostoso aprender.

(chilena, 25 anos, estudante de artes ceénicas, grifos meus)

E possivel notar por meio das respostas dos estudantes — (1), (2) e (3) — que
aprender uma lingua estrangeira nao significa apropriar-se apenas dos fatores
estruturais (fonologicos, morfologicos ou sintaticos), mas também da forma de
pensar o seu uso, ou ainda, pensar na lingua estrangeira.

A referéncia a “pensar nessa lingua”; “sensag¢do do portugues” e “gosto
porque nem me dou conta do que vou aprendendo” contribuem para refletir acerca
da assimilagdo da lingua em todos os seus diferentes aspectos. Apropriar-se de
uma lingua estrangeira como se fosse parte de sua propria fala — essa ¢ a
representacao maxima desses estudantes para o estudo de uma literatura tao
diferente e, a0 mesmo tempo, familiar a eles. Diferente por ser escrita em outra
lingua e familiar, por identificarem, nos géneros literarios, as bases para um tipo
de conhecimento ja experimentado em algum momento da vida.

Além da perspectiva interacional, tais observagdes corroboram a hipotese
da assimilagdo natural de Krashen (1981, p. 101), cujos elementos de aquisi¢cao
de uma L2 sobrepdem os de aprendizagem. O grande desafio, segundo o autor, &
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criar materiais e contextos no planejamento de ensino que possam assegurar essa
sensa¢ao de apropriar-se inconscientemente da LE.

Notam-se ainda citagdes recorrentes para a aquisi¢ao e aprendizagem do
lexico apresentado nos textos. Questdes lexicais sao expostas por meio da
preocupagao em “aprender” um novo vocabulario?, com seu uso em contexto ¢
expressoes ou, até mesmo, a verificagao da ortografia. De fato, o 1éxico € o aspecto
mais citado no que se refere ao texto literario. Alguns mencionam o vocabulario
culto ou sofisticado, outros, a lingua do cotidiano, o que remete a ideia da literatura
como forma de expressao contextual da linguagem.

Outra constante € a presenga do aspecto cultural®. Ora descrita como um
termo genérico que expressa a criagdo artistica, subordinada a uma visdo historica;
ora como a representacao do modo de agir e falar (das particularidades) do
brasileiro, € possivel observar o conhecimento da cultura como um fator marcante
nas representacoes:

(04)

Em primeiro lugar, os textos literarios contribue com o vocabulario e
também, importante € que ajuda com estruturas gramaticais. Ha outro
aspecto relevante que € o aspecto cultural. Muitos autores escrevem sobre
o Brasil mesmo; a historia, as pessoas e a cultura do Brasil. Para os
estrangeiros isso € muito importante porque eles podem aprender nao
somente sobre as estruturas gramaticais € vocabulario, mas também como
pessoas vivem no pais.

(inglesa, 21 anos, estudante de letras)

(05)

graca ao estudo de textos literarios voce aprende tanto sobre a lingua de
um pais que sobre a cultura, atual ou passada, dele; isso € muito importante
para se sentir mais inserido, alem de poder comunicar-se voce divide
referencias comuns com seus interlocutores.

(frances, 43 anos, professor visitante de medicina)

2 Ao menos, em dezessete respostas, pudemos encontrar referéncias diretas ou mengoes
ao vocabulario.

> Quatorze informantes descreveram a importancia do uso de textos literarios para o
conhecimento da cultura, bem como a tentativa de inserir-se nela.
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Nos depoimentos dos estudantes (4) e (5), a cultura aparenta ser uma mistura
de aspectos sociais, “como as pessoas vivem”; artisticos e historicos, “cultura,
atual ou passada”, almejando uma socializagdo que permita dividir “referéncias

comuns’.

A expectativa de conhecer os textos da literatura brasileira nas aulas, bem
como suas representagOes linguisticas e culturais, faz parte das experiéncias
anteriores de aprendizagem desses alunos. Percebemos o reconhecimento de que
a leitura literaria tem papel relevante para o processo de ensino de linguas, uma
vez que a constatagdo previa em legitima-los como fator de contribui¢ao esta
imbricada nas engrenagens culturais do conhecimento de uma lingua (materna ou
estrangeira).

Observe-se que todos esses aspectos € condigdes podem ser ilustrados e
detectados nos textos literarios por tratar-se de uma expressao que, mesmo
denotando um carater ficcional, faz pensar o mundo por meio de linguagens
elaboradas e organizadas em situagdes representativas do formal ou informal.

Essa forma de organizagao textual refere-se aos géneros, que determinam
certa estabilidade capaz de estruturar a diversidade de composi¢des discursivas
de acordo com a situacao e a finalidade de comunicag¢ao. Dai a sua importancia na
abordagem dos enunciados € no comportamento dos interlocutores:

Os generos do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma
que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar
o nosso discurso em formas de géneros e, quando ouvimos o discurso alheio ja
adivinhamos o seu género pela pelas primeiras palavras, adivinhamos um
determinado volume (isto €, uma extensao aproximada do conjunto do discurso),
uma determinada constru¢ao composicional, prevemos o fim, isto €, desde o
inicio temos a sensa¢ao do conjunto do discurso que em seguida apenas se
diferencia no processo da fala. (BAKHTIN, 2003, p. 283)

Ao aprofundarmos o estudo do texto literario em prosa no ensino de PLE,
verificaremos que os geéneros literarios pertencem ao ambito dos generos
discursivos, cujas bases integram campos determinados de enunciagao, isto €, sua
natureza e particularidades sao reconheciveis para os usuarios da lingua por fazerem
parte de uma convengao universal de uma sociedade letrada.

No intuito de examinar a jun¢ao entre o conhecimento anterior e a
produgao resultante do contato com a leitura dos textos motivadores, apoiamos
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nossas investigagoes nos “cinco horizontes da compreensao” de Marcuschi (1996,
p. 75-6)* para as analises da leitura nas atividades escritas, que, embora tenham
sido originalmente “desenhados” para entender o processo de leitura interativa
nos manuais de lingua materna, cabem na discussao de PLE por configurar uma
problematica semelhante.

1 Falta de horizonte trata da simples repeticdo ou copia do texto. Nessa
perspectiva, as informagdes sdo objetivas e os sentidos estariam “inscritos
no interior do texto”. O leitor soO repetiria algumas informagdes e as
respostas seriam muito Obvias.

2 Horizonte minimo seria o campo da leitura parafrastica cujas atividades
ainda ficariam restritas na identificacdo de informagdes objetivas. O
leitor pode escolher outro 1éxico para reformular o mesmo texto e assim
sua interferéncia continuara minima.

3 Horizonte maximo € a perspectiva que “considera as atividades infe-
renciais no processo de compreensdo”. A “geracdo de sentidos”
aconteceria pela jun¢do das informagdes contidas no proprio texto e
pelas informag0des pessoais ou por elementos novos. O leitor € produtor
de sentidos e as inferéncias podem aparecer no raciocinio de varias ordens
(logico, pratico, estético e critico, entre outros). Aqui estaria o campo
de operag¢dao mais interacional.

4 Horizonte problematico, como o proprio nome ja indica, chega a camada
da extrapolagdo. O leitor investe muito aléem das inferéncias e seus
conhecimentos pessoais podem ultrapassar os limites do texto.

5 Horizonte indevido, a perspectiva da leitura errada ou proibida, diz
respeito a area problematica da inteng¢ao do texto e das suposigoes
(contestagdes ou ironias, por exemplo) do leitor e foge dos limites da
camada de compreensao que o texto permite alcangar.

Com isso, na busca pela produgao de sentido do horizonte mdximo, justifica-
se a utilizagdo do comentario critico como atividade interacional por entendermos
que seus aspectos trazem aos textos dos leitores estrangeiros os padrdes mais

* O autor retomou a mesma concep¢ao em Producdo textual, andlise de textos e
compreensdo. (MARCUSCHI, 2008, p.258-60)
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representativos da leitura literaria nas moldagens de um texto argumentativo, visto
que o envolvimento com o texto literario requer estratégias para que a escrita se
torne mais motivada, reflexiva e conectada as experiéncias espontaneas.

O texto critico permite ser o mais produtivo, € claro, desde que o aprendiz
nao utilize a leitura superficial fora dos limites significativos do texto ou, ao
contrario, nao fique totalmente dependente dos seus elementos apresentados. Tal
atividade pressupOe seu afastamento reflexivo diferentemente do que ocorreria
com a ado¢ao de outros generos escolares como o resumo ou a verificagao de
leitura, por exemplo, visto que os aportes criticos e argumentativos seriam
limitados.

A respeito dessa atividade, caso o professor peca aos alunos que manifestem
(escrevam) comentarios, sera possivel notar que os alunos mais acostumados a
reflexdo da leitura serdo capazes de afastar-se do texto e do senso comum para
produzir seu proprio argumento, apropriando-se dos fatores de representacao
necessarios para iniciar uma comparagao ou trazer novos significados dentro de
suas redagdes. Outros, menos familiarizados com a leitura e o pensar sobre a
linguagem, irdo provavelmente ater-se ao texto como ponto de referéncia imediata
para sua produgao escrita, procurando copiar construgdes sintaticas, parafrasear.
Trata-se de uma decodificagao que exige a habilidade de congregar um processo
de reconhecimento, primeiro como individuo receptor da leitura — com todas as
significagdes marcadas no texto — e segundo, como produtor de um novo
conhecimento que se utiliza de referenciais (re)significados.

O texto do leitor: uma proposta de atividade

Nesta parte, pretende-se analisar, por meio de seis textos, a argumentagao
referente as condi¢des humanas e as marcas historico-culturais representadas nos
comentarios dos alunos do nivel avangcado. Com base no horizonte maximo
(MARCUSCHI, 1996, p. 76), anteriormente descrito, exemplificam-se alguns
aspectos ao considerar que “o leitor &€ produtor de sentidos e as inferéncias podem
aparecer no raciocinio de varias ordens (logico, pratico, estético e critico, entre
outros)”.

Trata-se de um recorte inicial da tese de doutorado que assimila em seu
corpus o exame dos textos motivados pelas leituras dos géneros romance, conto e
cronica.
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O perfil desse leitor € formado, em geral, por estudantes conveniados pelo
Ministerio das Relagdes Exteriores (MRE) de graduacao (PEC-G), de pos-
graduacao (PEC-PQG), intercambistas entre faculdades ou os que vém pesquisar
por incentivo proprio, sem auxilio financeiro, alem de, eventualmente, professores
visitantes de outros paises. Embora oriundos de diversos paises e diversas
formagdes, o ato de ler e escrever redagdes academicas ja fazia parte de suas
atividades.

Faz-se, neste artigo, uma analise mais sucinta, ilustrativa, visando reunir
os padrdes recorrentes das producdes de forma organizada. O eixo central dos
comentarios € as problematicas que ja dominam o estudo das produgdes escritas
foram essencialmente enfocados: a escolha de textos (g€neros, assuntos e
linguagens); o tipo de atividade a ser pedida (comentario critico); o prazo para a
leitura € o acompanhamento ao longo do semestre.

Novamente, com base na pesquisa e dialogos informais em sala de aula,
elaborou-se uma proposta de atividade, cujas referéncias levassem em conta as
necessidades dos estudantes por uma leitura externa ao ambiente escolar, somadas
a suas preferéncias literarias. Dessa forma, a amostragem dos textos de referéncia
tenta reproduzir a sequéncia de textos e autores de cada semestre.

O comentario requisitado poderia abarcar argumentagdo critica e expe-
riéncia pessoal, caso houvesse necessidade de exemplificagao baseada nas marcas
inferenciais.

As propostas foram essencialmente as mesmas: os alunos poderiam escolher
um capitulo ou conto, dentre as varias oferecidas, e escrever um comentario, nao
sO da narrativa, mas justificar a escolha por determinado texto.

Seguindo a ordem cronologica semestral, as experiéncias curriculares
adotaram trés modelos de repertorios e o periodo das atividades delimita-se entre
os anos de 2005 e 2007°:

e No primeiro semestre de 2005, houve a escolha de um dos capitulos de
Memorias Postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis

e No segundo semestre de 2005, a escolha foi feita entre a coletanea de
contos do livro Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector

> Observe-se que o leque de opgdes foi ampliado a medida que os dialogos na sala de aula
indicavam as linguagens, preferéncias e curiosidades dos alunos.
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e E, apartir de 2006, os alunos poderiam escolher dentre uma seleg¢ao de
oito textos (contos e cronicas) destes autores: Machado de Assis, Clarice
Lispector, Mario de Andrade, Rubem Fonseca e Luis Fernando
Verissimo.

O primeiro texto ser trabalhado foi Memdrias Postumas de Brds Cubas, de
Machado de Assis. A despeito de a linguagem aparentar ser inicialmente “dificil”,
o objetivo global era o contato com a literatura brasileira, com um autor reconhecido
pela maioria dos alunos e com uma narrativa capaz de despertar reflexdes e
interesse.

Para essa atividade, houve o acompanhamento durante todo o semestre: o
aluno recebia a indicagdo da obra no inicio do curso e sua leitura ao longo do
curso era comentada semanalmente — dividas em rela¢do ao 1éxico, construgdes
sintaticas, observagdes sobre alguns personagens — com a finalidade de oferecer
subsidios para a escrita do comentario ao final do periodo letivo, quando seu
conhecimento de lingua estaria mais proficiente para uma dissertagdo mais
elaborada.

Ao proporcionar a op¢ao de um capitulo, certas respostas tornaram-se
representativas, pois as observagdes mais recorrentes comegaram a transparecer.
Primeiro, em relagdo a escolha de trechos considerados marcantes, que podiam
ser de ordem afetiva, reflexiva (filosofica), historica ou cultural e, segundo, pela
escolha e eventual comparagao entre formas do mesmo género.

Como exemplo do raciocinio de ordem filosofica, € possivel citar uma
reflexdo feita a partir do capitulo CLX: “Das negativas”, de Memorias Postumas
de Bras Cubas:

(06)
E dificil escolher um capitulo do livro, mais eu acho que o ultimo “Das

Negativas” é meu favorito, porque em ele se deixam ver as misérias do
personagem principal Bras Cubas.

[...] Bras Cubas no € pior que tantos outros ou nos mesmos.

Portanto Machado logra com este livro mostrar as misérias humanas da
época e que ainda sao as mesmas na atualidade. Uma obra Gnica e que faz
reflexionar sobre a condi¢do humana. (estudante de direito, argentino, 1°
sem 2005, grifos meus).
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A escolha — “€ meu favorito” — pelo capitulo de fechamento incide sobre
as condigdes humanas, no caso, as misérias humanas. E o aprendiz inclui sua
participag¢ao ao identificar-se com a personagem: Bras Cubas ndo seria pior que

JAN13

tantos outros ou até “nos mesmos”.

Fenomeno semelhante, de identificagdo e envolvimento de atos humanos,
foi registrado em outro trecho, capitulo XXIV: Curto, mas alegre por outro prisma:

(07)

Talvez porque detras dos seus atos, jaz a natureza humana que todos
reconhecemos. Capitulo tras capitulo o leitor pergunta-se se Bras Cubas
tera o seu “merecido” castigo, em que momento este ou o outro engano
serao descobertos, ou sim, ele saira victorioso das aventuras como, no fundo,
todos nos gostariamos de sair victoriosos das nossas. (estudante de
astronomia, mexicana, 1° sem 2005, grifos meus).

Apesar das eventuais inadequagdes linguisticas, ja esperadas, nao houve
a necessidade de enfatizar, em nenhuma das turmas, a adogdo de uma linguagem
mais proxima da norma padrdao. A proposta de se escrever um comentario
critico, dentro da esfera académica, parece ter indicado previamente o modelo
(resenha) a ser adotado ainda que alguns textos aparentem ter se tornado um
projeto pessoal.

Como se verifica, ao articular as experiéncias coletivas ou individuais,
constroi-se a apropriagdo do texto, verbalizada nos moldes de um texto teorico,
mas com a percep¢ao de que o envolvimento traz ao ato da escrita suas proprias
impressoes e historias a contar. Assim, como salienta por Calkins (1989, p.15),
Escrever permite que transformemos o caos em algo bonito, permite que
emolduremos momentos selecionados em nossas vidas, faz com que descubramos
e celebremos os padroes que organizam nossa existéncia.

No que tange as experiéncias pessoais e identificacdes afetivas — “escolhi
por uma razao pessoal” —, independente do gosto pelo estilo de Clarice Lispector,
ficou claro que seus textos propiciam cargas mais emotivas.

Desta vez, trabalhou-se a escolha de contos da coletanea de Felicidade
Clandestina.

E o caso das inferéncias de Amizade sincera:
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(08)

A amizade é como a maioria das coisas : o excesso provoca o cansago...
Um amigo € uma pessoa que voce gosta, € como todas as coisas que se
gosta € possivel cansar-se dele. Da mesma maneira que pode-se comegar a
odiar um prato que se adorava por comendo-lo cada dia, uma amizade
pode ser prejudicada por encontros freqiientes e tempo junto longo demais.
[...]JUm bom exemplo é o caso das respublicas. Muitos bons amigos se
zangam depois de estabelecer uma reptblica (nem acontece com todo
mundo...). Muitas pessoas tém muita boa relagdo, mas acaba quando vivem
junto quase o dia inteiro, os defeitos se revelam, as brigas sdo mais freqiiente,
(estudante de engenharia, frances, 2° sem 2005, grifos meus).

(09)

Primeiro, escolhi o conto Uma amizade sincera por ser um dos poucos
contos que eu consegui terminar de ler. A maioria dos outros contos desse
livro, do meu ponto de vista, € muito abstrata, que nao da para entender. E
comparando com 0s outros contos, as palavras desse sdo mais faceis.

Segundo, o escolhi por uma razdo pessoal. A historia parece um pouco
com a experiéncia que tive — quando tudo acaba e nada vai mudar, nao tem
outro jeito do que aceita-lo. (professora visitante de letras, chinesa, 2° sem
2005, grifos meus).

Nos dois excertos dos comentarios, as vivéncias representadas pela per-
sonagem parecem ter estimulado a correlagao das experiéncias dos aprendizes.
Trazendo o exemplo das republicas ou de situagdes passadas, a reflexdo consegue
afastar-se de um resumo para expressar um novo texto baseado aceita¢do dos
fatos expostos.

Nem sempre o texto ira suscitar uma expressao de cunho (somente) afetivo-
filosofico. Alguns textos, por sua composi¢do mais marcante, podem chamar a
atencdo pelo proprio fazer ficcional. Quando se tem um genero considerado
universal, ele pode gerar uma inevitavel comparagao tanto em sua estrutura quanto
sua cultura:

(10)
Portanto, eu escolhi o texto Apdlogo de Machado de Assis por ser tratar de
uma “historieta mais ou menos longa, que ilustra uma li¢ao de sabedoria e
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cuja moralidade ¢ expressa como conclusao” (Defini¢ao de Apologo
segunda do novo dicionario Aurelio). Esta defini¢ao me chamou atengdo,
devido ao fato de lembrar o prdprio conceito de “Mdrchen”, “contos de
Fadas” em alemdo. As fabulas ocupam um importante lugar na literatura e
cultura alema, pois uma grande quantidade destes contos infantis,
conhecidos universalmente, como por exemplo: Chapeuzinho vermelho;
Joazinho e Mariazinha; Branca de neve e os sete andes etc, foram coletadas
da cultura popular alema, reescritos e organizados por dois irmaos alemaes,
“Gebruder Grimm”.

Assim, mepareceu muito interessante observar o mesmo género literdrio
dentro do contexto historico cultural brasileiro, além do fato, de com isso
ter a chance de entrar em contato com um dos maiores, senao 0 maior,
autor brasileiro de todos os tempos.

[...] Com esta pequena descricao das minhas impressoes, eu gostaria de
concluir que dentro de um mesmo género literario existem diferentes
estruturas que demonstram que uma comparagdo é possivel, contudo, é
muito dificil realiza-la, porque as diferengas sao imensas. Na minha opinido,
a forma brasileira me agradou mais e &€ mais bonita, mas tudo € uma questao
de gosto! (estudante de ciéncias sociais, alema, 1° sem 2006, grifos meus).

(11)

Antes de comegar 0 meu comentario sobre o conto, acho importante lembrar
a época em que este conto foi escrito. Na minha opinido, seria impossivel
compreender bem o conto sem saber que foi escrito na metade do século 19.
A sociedade nessa época era muito diferente da sociedade e das diferentes
classes sociais de hoje em dia. Escravos ainda existiam, tanto como a auséncia
de sufragio universal, ou seja ninguém podia votar. Alem disso, a Igreja teve
muito poder e o Brasil era governado pelo imperador Pedro II.

[...] A mensagem moral do conto parece ser que uma pessoa deve aceitar e
contentar-se com suas proprias qualidades e sua func¢do inerente na
sociedade na qual vocé existe, trabalhando para atingir uma coexisténcia
efetiva com os que existem no seu entorno. No texto, a referencia a esta
incapacidade de mudar o seu papel € comunicada quando o autor menciona
um ‘maior poder’ Deus. Nessa época todos acreditavam que Deus os
tivessem criado , ‘ar que Deus lhe de’. E por essa razao que desde o inicio,
no seu defender a linha ndo da muita explica¢ao a agulha. Ela sabe que a
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razao porque ela € mais importante que a agulha € porque ela nasceu assim.
(estudante de letras, inglesa, 1° sem 2007, grifos meus).

Nos dois comentarios referentes ao Apdlogo, de Machado de Assis, encon-
tramos observagodes voltadas a estrutura do género, bem como nos aspectos
historicos. No primeiro caso (10), a aluna enfocou o mencionado cotejo enfatizando
a utilizacao composicional no “contexto historico cultural brasileiro”.

Ao final, a percep¢ao da linguagem que constitui o género, as referéncias
historicas, os aspectos culturais estao incorporados nos comentarios analisados,
formando um conjunto de assimilagbes e comparagdes na pratica social da leitura
literaria em lingua estrangeira que se torna, também, a leitura de inser¢do de uma
nova cultura.

Conclusao

Em meio a erros e acertos, dificuldades e facilidades, uma constante tornou-
se perceptivel desde o primeiro momento de qualquer atividade proposta: a
necessidade do constante dialogo entre os participantes das aulas, incluindo o
professor como organizador de ideias e contextos. Menos no sentido de fazer as
vontades dos estudantes e mais para proporcionar oportunidade de interagao e,
com isso, criar possibilidades de se acrescentar ou excluir algum item no
planejamento das aulas. Ainda que o encaminhamento da leitura literaria proposta
seja a potencializa¢cao da autonomia, nao se pode abandonar igualmente o aprendiz
a deriva.

Nessa concepgao, se as crengas podem levar a escolha da abordagem e
consequentemente de materiais, € fundamental verificar tais preferéncias com o
proposito de integrar os géneros e autores mais proximos as representagoes dos
aprendizes. Como um dos resultados da pesquisa, fica clara a importancia do papel
do professor e de sua formag¢ao, pois a mediagao da cultura ndao poderia ser feita
apenas impondo-se os textos: demonstrou-se a necessidade do acompanhamento
regular e o estudo frequente das obras.

Por fim, pode-se trazer como sintese que texto literario enriquece uma aula
de portugues para estrangeira desde que a abordagem mantenha a proximidade da
leitura prazerosa. A relevancia do texto do leitor constitui-se no duplo movimento
de tornar-se um produto didatico académico e o de verbalizar as reflexdes
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construidas por meio de conhecimentos previos da linguagem e da relagao com o
mundo.
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