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Simpdsio

TRAJETORIA E PROJECAO DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Elisa Guimardes’

A projegdo da Lingua Portuguesa no campo didatico, no Brasil, harmoniza-
se com a trajetoria do ensino da lingua materna na Escola Brasileira. Trajetéria
que se¢ vem marcando, ao longo do tempo, pela assimilagiio de tragos bastante
diversificados, 0 que torna complexo, a0 mesmo tempo que extremamente rico,
o histodrico do ensino da Lingua na meméria da Escola Brasileira.

Nossas primeiras reflexdes sobre o tema pretendem examinar as-
possibilidades de cotejo ¢ associagdo das idéias sintetizadas no enunciado
Lingua / Memoéria / Escola.

Do processo de ensino podem-se recolher dados ¢ elementos cuja forga ¢
sentido vdo-se fixando ao longo do tempo como algo digno de ser perpetuado -
de tecer uma memodria.

Na medida em que, no plano histérico, vamos armazenando lembrangas,
estas acabam por sc¢ sustentar num fio ininterrupto de reminiscéncias. As
exigéncias do nosso proprio espirito nio nos desobrigam da memoria. Sabemos,
por exemplo, que, sem a possibilidade de tradigdo, ndo ha possibilidade de se ter
um projeto de nagao.

E nosso dever a conservagio, o arquivamento daqucles documentos que
testemunham nosso trabalho, nossas obras e, conseqiientemente, os valores que
merecem constituir-se como sustentagio do sentido da memoria.

As ctapas em que sc efetiva o processo de cnsino da lingua materna
integram-se, por certo, nessc dominio da memoria, rcunam os elemcntos
necessarios ao tragado de uma historia; tém com que se firmar como algo que
ndo se pode esquecer; reclamam um lugar entre os valores que perfazem a
memoria da socicdade ¢ da Patria.

O ensino da lingua materna significa bem um trabalho colctivo, historico,
que constréi. Ao lado de sua fungdo instrumental, esse ensino reveste-se do
valor dec expressdo da Cultura Brasileira.

E nessc sentido, principalmente, que podemos vé-lo dignificando ¢
sublimando a memodria da Escola Brasilcira.
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O curriculo cscolar envolve toda a agio educativa desenvolvida pela Escola,
¢ a Lingua Portuguesa ¢ um componcnte curricular cspecifico, cujos objctivos
tanto podem scr de naturcza pragmatica, quanto cultural, artistica ¢ civica.

O ensino dc Lingua Portuguesa ¢, por isso, Icitura ¢ aprendizagem de um
corpo de tradigdes que formam uma cultura ¢ condicionam a possibilidade dc
uma civilizagéo.

E possivel, cntdo, recolher das atividades articuladas com o ensino dc
Lingua Portugucsa um rcpositorio onde sc conscrvam as rcalizagdes que.
vencendo o tempo, sc propdem como matéria da memoéria da Escola Brasilcira.

Que realizagoces serdo essas? Que fatos sc vém fixando como memoraveis?

A resposta a tais indagagdes abre-sc para um campo dc cxtensio
considerdvel, uma vez que convida a um olhar rctrospectivo abragando um
longo periodo de tempo.

Para ndo corrcrmos o risco dc uma dispersdo indescjavel, situcmo-nos cm
torno de alguns cixos capazcs de disciplinar nossas reflexdes.

Assim, em torno de um primeiro cixo, lembrecmos o acervo de naturcza
legislativa que vem, ao longo dos anos, propondo altcragdes na sistematica de
condugdo do ensino dc Lingua Portuguesa.

A REFORMA CAPANEMA, dc 1942, quc consistiu fundamentalmentc
numa exposi¢do de motivos da Lei Orgdnica do Ensino Sccundario, representou
um marco importantissimo na histéria desse cnsino.

Foi relator da matéria o Deputado Gustavo Capancma, na época também
Diretor do Ensino Secundério, scndo Getulio Vargas Presidente da Republica.

A concepgdo que scrviu de basc 3 REFORMA CAPANEMA identifica-se
como afirmagdo do carter cducativo do cnsinz szcunddrio, em contraposigio a
pratica entdo reinante de considerd-lo como mero cnsino de passagem para os
cursos do ensino supcrior.

Dessa concepgdo decorreu um corolario de relevdncia fundamental: a
mctodizagdo do cnsino sccundario, isto ¢, a scriagio obrigatéria dos scus
estudos. O ensino sccundario passa a scr considerado, nio um conjunto de
preparatérios, que s¢ devem fazer apressadamente ¢ de qualquer Jeito, mas uma
fase importante da vida do cstudantc - que s6 pode ser vencida com a exccugio
de trabalhos metodicos, num periodo de 7 anos.

Facilitar a difusdo do ensino sccundério foi significativo resultado de
legislagdo em vigor.
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Havia no Brasil, cm 1931 (o sistema vigente de cnsino sccunddrio data de
1931), duzentas cscolas sccundarias;, cm 1942, cssas cscolas passam a scr
oitocentas.

Como proposta da REFORMA CAPANEMA, divide-sc o cnsino secundirio
em dois ciclos: 1° Ciclo: Curso Ginasial, com duragdo de quatro anos; 2° Ciclo:
Curso Colegial, distribuido cm Curso Classico, compreendendo as Disciplinas
de Ciéncias Humanas, ¢ Cursos Cicntifico compreendendo as Disciplinas de
Ciéncias Exatas.

Enfatiza-sc, ncssc momcnto, a vinculagio da cultura brasilcira com as
origens helénicas ¢ latinas, cm cursos de Latim ¢ Grego. Nio scria convenicnic
romper com as fontes. Os estudos antigos ndo sc revestem apenas de um valor
dc crudigdo; constitucm, antes, uma basc ¢ um titulo das culturas do Ocidente,
tendo-sc no Latim o fundamento ¢ a cstrutura da Lingua Portugucsa.

A PORTARIA n° 1.045, dc 14/X11/51 expede os planos de desenvolvimento
dos programas minimos dc cnsino sccunddrio ¢ respectivas instrugdcs
metodologicas, assim sintctizadas cm rclagiio & Lingua Portugucsa:

“Q programa desta Cadcira tcm por objctivos:

a) habilitar o cstudantc a falar ¢ a cscrever corrctamentc;

b) despertar-lhe o amor da Lingua Portugucsa ¢ o gosto literario;
¢) contribuir para sua educagdo moral c intclectual;

d) coopcrar para a formagio dc sua consciéncia patridtica ¢ de sua
consciéncia humanistica.”

Outro importante documento legal representa-se na Lei Federal n° 4 024/61,
assinada por Jodo Goulart ¢ Tancredo Neves, entdo Ministro da Educacdo. A
nova Lci fixa Dirctrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Elimina-s¢, ncssa
ocasido, o ensino de Latim no Curso Ginasial.

A mcsma Lci Dircetrizes ¢ Bascs robustcce-sc em 1971 com a Lei Federal n®
5.692, dc 11/08/71, assinada por Emilio Garrastazu Médici, Prcsidente da
Republica, ¢ Jarbas Passarinho, Ministro da Educagio.

Ncssc momento, substituidos os cursos ginasial ¢ os do 2° Ciclo por cursos
de 1° ¢ 2° graus, climina-sc totalmente o Latim bem como o Grego o curriculo,
uma vez reformulada a cstrutura programatica.

A Lci 5.692 teve virios desdobramentos, scndo 0 mais importante a fixagdo
do niiclco comum, ou scja, de um curriculo cscolar globalmente considerado. A
fixagdo do nuclco comum interpreta as leis que fixam dirctrizes ¢ bascs da
cducagdo nacional. Concentra-se numa idéia fundamental: a valorizagdo dc
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grandes linhas a partir das quais se possa chegar ao destaque de partes, scm
retira-las funcionalmente do seu todo natural.

Dentre as formas possiveis de visualizar as matérias scgundo cssa
perspectiva, opta-sc pela classificagdo triplices de Comunicacdo ¢ Expressio -
Estudos Sociais - Ciéncias, estando Portugués c¢ Educagdo Artistica
compreendidos na area de Comunicagdo ¢ Expressdo.

Lé-se no Artigo 3 do Projeto, cm Comunica¢io ¢ Expressdo: "A Lingua
Portuguesa sera encarada como o instrumento por exceléncia de comunicagio
no duplo sentido de transmissdo ¢ compreensdo de idéias, fatos ¢ scntimentos ¢
sob a dupla forma oral e grafica, o que vale dizer: Icitura, cscrita ¢ comunicagao
oral. Nesta ultima, cncontra-se um dos clementos mais cvidentes de conexdo
entre a Lingua ¢ os Estudos Sociais, encarados como um mecanismo de
integragdo do educando ao meio".

Ja aqui se chama a ateng¢do para a importincia da lingua oral, ao impacto
dos meios de comunicagdo audiovisual.

Outro documecnto de naturcza lcgal, de relevante destaque no campo do
ensino dec Lingua Portugucsa, ¢ o0 Documento n°® 91372, de 26/06/835, elaborado
pela "Comissdo Nacional para o Estabclecimento de Dirctrizes Rclativas ao
Ensino / Aprendizagem da Lingua Portugucsa". Abgar Renault foi o Presidente
dessa Comissdo, sendo José Sarney o Presidente da Republica.

Firmando-sc em principios orientadores da boa didatica, a Comissdo insistc
sobre aspectos gerais ¢ especificos do ensino da lingua matcrna, recomendando
para as séries iniciais do 1° grau um trabalho capaz dc levar ao entendimento da
escrita como forma de interlocugdo a distancia, no tcmpo ¢ no cspago, dc tal
modo que a crianga perceba seu valor ¢ sua fungdo social, no meio ambicnte ou
fora dele.

Para as sérics finais do primeiro grau, a comissio rccomenda a formagio do
ouvinte ¢ do Icitor capaz dc intcrpretar os textos quc ouve ¢ 1¢, cmbora nio sc
exija ainda que tal interpretagio apresente alto grau de profundidade, nem
analisc original do (cxto lido. Recomenda igualmente a formagdo do falante ¢
do auter de textos orais ¢ escritos que respondam as necessidades de expressio
do aluno, a quc apresentem estrutura, cocsdo ¢ cocréncia internas que nido
dificultem sua interpretagio.

Para o 2° grau, a Comissdo valoriza os scguintcs pontos:
a) o reconhecimento da existéncia das diferentes varicdades da Lingua;

b) o reconhccimento de diferentes cstruturas lingiiisticas ¢ capacidade de
manuscio de gramaticas (¢ de sua metalinguagem) para resolver duvidas
relativas as formas de expressdo da lingua de cultura;
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¢) o entendimento da obra literaria como manifestagdo de dcterminada
época cultural ¢ sua vinculagdo intertextual com outras manifcstages
artisticas, literarias ou ndo.

Além desse cixo de natureza legislativa, destaque-se um segundo, talvez o
mais importante, ou seja, os tragos de natureza didatico-pedagdgico.

Para a exploragio desses aspectos, sintonizaremos, ao lado de uma ordem
cronoldgica, uma ordem de primazia dos acontecimentos.

Entre ecles, registra-se em Sio Paulo o I ENCONTRO DE
ORIENTADORES DE CLASSES EXPERIMENTAIS, realizado a 28/09/60,
com participagio dos Colégios Santa Cruz, Colégio de Sion ¢ Colégio das
Conegas de Santo Agostinho, na época, "Colégio Des Oiseaux".

O plano das chamadas Classes Experimentais ndo prevé modificagdes
substanciais dos programas de Lingua Portuguesa. Em tem vista,
principalmente, um aperfeigoamento dos métodos de ensino, que pretende mais
dinimicos, incentivadores de maior participagio do aluno na sala de aula.

Ainda em 1960, o ENCONTRO DE MESTRES, realizado no Colégio Porto
Seguro, em Sdo Paulo, exibe, entre outros trabalhos de relevante importéncia,
uma tese da professora Zélia Ladeira Veras sobre "Métodos ¢ Processos do
Ensino da Gramatica de Lingua Portuguesa, no Segundo Ciclo do Curso
Secundario". O trabalho encerra valiosas orientagdes para um ensino mais
pratico da Gramatica, pretendendo-o, portanto, mais eficiente.

Até 1960, assistia-se ao processo dc ensino da Lingua numa Escola
marcadamente clitizada. Em 1964, como conseqiiéncia da revolugio, opera-se
notavel mudanga, principalmente de mentalidade. Opta-se pela quantidade em
detrimento da qualidade, o que gera a sociabilizagdo, ou melhor, a massificagdo
do ensino.

A expansio quantitativa das escolas estaduais, no fim da década de 60, ndo
foi acompanhada da melhoria da qualidade.

Nio houve mudanga do conteido da Disciplina: o que se ensinava para o
aluno elitista passou a ser ensinado para o aluno operério.

Tem, pois, inicio a decadéncia, a queda de nivel de ensino, recrudescida a
partir de 1970, quando o ensino de Lingua Portuguesa passa a ser sensivel ¢
negativamente alterado por novos hébitos ativados por uma socicdade
audiovisual pouco motivada para a leitura. A concorréncia com 0s mcios
eletronicos de diversdo ¢ informagdo diminui a participagdo da leitura no espago
de lazer da juventude. As sucessivas crises econdmicas, que determinaram o
ingresso precoce dos jovens no mercado de trabalho, com a redugdo conseqiicnte
de scu tempo livre, tornam-se também responsaveis pelo desprestigio dos
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cstudos. A crisc que atinge a Escola ¢ o cnsino da lingua radica, pois, numa
conjuntura sécio-ccondmica adversa, que descstimula o pensamento liberto das
injungdes priticas, bem como do excreicio da imaginagio criadora. ¢ o
aprofundamento das atividades dc interpretagio c de critica.

Marcos importantcs - gritos dc alerta contra cssc cstado dc coisas -
representam-se cm atividades ¢ eventos diversificados, como, por exemplo. no
PROGIAMA ESCOLA-BIBLIOTECA, instituido nos termos do Dccreto n®
10.541, dc 29/06/73, da Prefcitura Municipal de Sdo Paulo.

A cquipc do Programa Escola-Bibliotcca aperfcigoou técnicas para mclhor
dircgdio de Icitura ¢ cuidou da sclegiio de obras dc litcratura para as sessdes de
leitura dirigida.

Ao final dc 74, treze Escolas da rede, situadas nas diferentes regides da
cidade, ¢ com a clicntcla bem variada quanto a gostos ¢ intcresscs, passaram a
participar do Programa.

Em fins dc 1975, scis mil criangas frcqiicntavam as salas de Icitura.
rcalizando programagdo cspecifica de suas sérics. levavam livros para ler cm
casa ¢ liam para rccreagio. aproveitando as scssdes de Hora do Conto. Debate.
Dramatizagio. Entrevista. Tcatro.

Ao linal de 77, as treze unidades participantes juntaram-s¢ outras trinta ¢
duas cscolas, distribuidas pclas dezesscis regionais.

Para atender ao csquema de expansio do Programa, o Decreto n® 15.002, de
31/03/78. criou o Sctor dc Atividades Escola-Bibliotcca, da Divisio de
Orientagdo Técnica do ensino de 1° ¢ 2° graus, cuja principal atribuigdo consiste
cm implantar ¢ implementar o Programa Escola-Biblioteca.

O Programa busca transformar alunos que 1écm cm bons Icitores, por meio -
dc treinamento cspecifico, que conduz a formagdo de habilidades de Icitura nos
discentes de 1° grau. Essc trcinamento processa-se de mancira sistematica ¢
gradativa através da programagio de Icitura dirigida por fichas dc obras de
litcratura.

Nao s6 o aluno. como também o professor ¢ preparado para a utilizagio das
téeniz2s G leitura, sendo sua agdo de importincia vital no processo dc
descnvolvimento do bom leitor.

A crianga que participa do Programa aprcsenta significativa accleragdio no
aprovcitamento cscolar. A medida que desenvolve as  habilidades  de
compreensdo ¢ avaliagdo do que I¢ vai adquirindo o gosto ¢ o hibito de ler
livros ¢ aprecia-los.

Outro marco importantc concretiza-sc no I CONGRESSO DE LEITURA
rcalizado cm Campinas, ecm 1978.
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Ressalte-sc ainda o PROJETO CIRANDA DE LIVROS, criado em 1982,
com o objetivo de estimular habitos de Icitura.

Hoje, a batalha cm torno da questdo da Icitura no processo de cnsino da
Lingua podc scr assumida como o csfor¢o no sentido de transformar o Icitor cm
sujeito de uma Icitura dindmica, ¢ ndo pacicnte de uma Icitura padronizada. Vé-
sc a Icitura como suporte para a capacidade dc produgio dc textos.

E a Gramatica? Quc histérico sc vem tragando para o cnsino da Gramtica
na memdria da Escola Brasilcira?

Lembremo-nos de que, ja naquclc ENCONTRO DE MESTRES. realizado
cm 1960, experimentava-sc viva prcocupagio com o aspecto pratico dc
conhccimentos tedricos no ensino da Gramatica.

Ao longo do tcmpo, o ensino da Gramatica passa a rcflctir, com maior ou
menor intensidade, as varias concepgdes de Gramatica.

Mais remotamente, a Gramatica normativa ¢ prescritiva, divulgada pclas
gramaticas pedagdgicas ¢ manuais didaticos - a Gramadtica que postula um
conjunto dc rcgras a screm obscrvadas - disciplina o cnsino da Lingua. no
intuito dc preservar a norma do "mau uso".

Explora-sc, durantc muito tempo c talvez cxageradamente, na Escola
Brasilcira, cssa Gramatica normativa tradicional.

Houve tempo, no entanto, a partir de 1973 sobretudo, em que a tendéncia foi
uma ccrta desconsideragdo dos critérios lingiiisticos nos quais sc apoia a
Gramadtica Tradicional. Duas posi¢des cextremistas. radicais; por isso mesmo,
condcnaveis. Nem s6 Gramdtica: nem sem Gramatica...

Hojc. postula-sc que o profcssor transforme os cstudos gramaticais num
questionamento critico, climinando-sc a idéia de que a Gramdtica representa
um produto acabado, alguma coisa fcita, quando ¢, antes, um mcio. Nio sc
concebe mais a idéia de que s6 ha uma forma de cntender os fatos da lingua. A
luz dessa concepgiio, o cnsino da Gramdtica tende a dcixar dc scr apcnas a
transmissdo dc um conjunto dc rcgras prescritivas ou normativas, para
transformar-sc numa cxplicitagdo das rcgras de uso da lingua, cm smncocs
significativas.

Dc cstudos lingiiisticos modernos emprestam relevo ao cardter instrumental
da lingua como veiculo no processo de comunicagio. Abragando os preccitos da
Tcoria da Comunicagdo, os lingiiistas modcrnos alcrtam para a necessidade de
quec a mensagem lingiiistica considere as caracteristicas socio-culturais do
destinatario, bem como o contexto cm quc s¢ opera a comunicagdo. Insiste-s¢ na
conveniéncia de utilizagdo de um registro ou nivel de linguagem adequado a
situagdo cm quec sc da o ato da fala. Transferc-se, pois, para o plano dc
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adequagdo dos registros o problema da "corregdo lingiiistica", que deve ser
considerado em fungdo do trindmio falante / ouvinte / situagio.

Nio se perde, por isso, contudo, a fungdo aliccrgadora da Gramdtica, cm
qualquer idioma, mas convém considerar a lingua um organismo vivo, portanto,
sujeito a variagdes ¢ mudangas - construgio que ndo se pode, assim, reduzir-se
ao esquematismo empirico: "o que se deve dizer" - "o que ndo sc deve dizer".

A 'agua viva deve ter sua perfeita realizagdo no confronto de duas forgas
que a dinamizam: a da regra e a da infragdo. O idcal ¢ manter integradas as
forcas em conflito ¢ ndo elimina-las: ncm a forga da tradi¢gdo, ncm a da
inovacdo.

A missdo da Escola - lugar por exceléncia onde se exerce a atividade
normativa - aponta, assim, modernamente, para o controle ¢ o aperfeigoamento
das diversas competéncias lingiiisticas.

Nio se trata, evidentemente, de nivelar por baixo, de condenar o ensino da
norma culta em favor de formas dialctais sem historicidade, scm tradigiio
cultural, sem respaldo social, sem amplitude comunicativa ¢ scm conteudo
€Xpressivo.

O ensino da Gramadtica, mantendo, embora, os vinculos com a tradigao,
procura repensar a diversidade de seus aspectos dentro das conquistas da
Lingiiistica moderna, naquilo que esta podec apresentar como funcional,
operacionalizavel.

O que pode decorrer dessas consideragdes ¢ a convicgdo de que a
metodologia do ensino da Gramatica ndo pode ser desvinculadas de uma teoria
lingiiistica.

Parece ser esta a orientagdo que s¢ da, atualmente, aos que s¢ dedicam a
tarefa de aperfeicoamento do ensino da Lingua Portugucsa configurado no
estudo da Gramatica.

Situamos ainda, como terceiro eixo de nossas reflexdes, a presenga do livro ¢
do autor no processo de ensino de Lingua Portuguesa, propondo-sc a cscrita
como uma das mais convincentcs provas da meméria cultural, pois retém uma
das mais vivas representagdes do passado.

Sustenta-se a convicgdo de que se tem no livro o repositério fundamental ¢
insubstituivel do conhecimento humano.

Mirio de Andrade teve a oportunidade de ativar suas propostas de
preservagio do patrimonio cultural do pais ¢ da criagio da Enciclopédia
Brasileira. Em 1937, o Ministério da Educagdo organizava o Servico do
Patrimoénio Histérico ¢ Artistico Nacional ¢ o Instituto Nacional do Livro,
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emb'~mas da prcocupagdo nacionalista de exaltagdo do passado, ¢ dc cstimulo
da produgdo litcraria sob uma oricntagdio modcrna.

Registra-s¢, para a memoéria da Escola Brasilcira, a presenga dc notavcis
autores, cuja vida consagrada aos cstudos lingiiisticos projcta-sc ¢m valor ¢
prestigio mundial. Lembre-se, nessc particular, a figura dec Joaquim Mattoso
Camara Junior, iniciador do ensino sistemético dc lingiiistica no Brasil, cuja
obra encerra as linhas diretrizes por que se¢ deve pautar o cstudo da Lingua
Portugucsa na Escola Brasileira.

No Relatério critico-expositivo apresentado no VI Coléquio Intcrnacional
Luso-Brasilciro rcalizado cm 1966 nos Estados Unidos. Mattoso Cimara
apresenta uma divisdo da historia dos cstudos lingiiisticos no Brasil cm dois
periodos - um passado ¢ outro presente, tendo ambos centros comuns dc
interesse: a norma da lingua literdria, a tcoria gramatical, a pesquisa filoldgica,
os cs'173s fondlicos ¢ os estudos dialctolégicos.

Ainda ao longo do tempo, ao lado da publicagfio dc notiveis Gramiticas, a
cujos autores - Celso Cunha, Evanildo Bechara, Rocha Lima, cntrc muitos
outros, a Escola Brasilcira deve homenagens, publicam-sc manuais diditicos,
cuja importincia ¢ accitagio vém sc manifcstando cm reedigdes continuas.
Recorde-se, por cxemplo, a Colegdo "Nossa Cultura®, recditada de 1972 a 1980,
pela Editora FTD, com tiragens superiorcs a 500.000 cxcmplares. O autor é
Geraldo Mattos, o primeiro a expor sobre Teoria da Comunicagio no 11 Grau.

Lembre-sc ainda da colegdo "Portugués através do texto”, dc Magda Soarcs.
que, publicada ecm 1* cdigdio em 1963, pcla Editora Bernardo Alvares, ¢
recditada recentemente pela Editora Moderna. renova as propostas de excrcicios
dc interpretagio de texto, ¢ ofcrece ao professor um "Manual do Profcssor”,
também intciramente renovado, contendo, no lugar de respostas prontas como
acor’>cia até entdo - sabias orientagcs para uma cxploragio adequada dos
textos.

Obras também de carater paradidatico fazem-sc sentir indispenséveis para o
bom dcscmpenho das atividades didaticas exigidas no cnsino da Lingua
Portugucsa.

Cilcm-se, por cxemplo, as obras Lingua Portugucsa ¢ Realidade Brasileira,
dc Celso Cunha; Ensino da Gramdtica: opressdo? Liberdade?, de Evanildo
Bechara; Lingua e Liberdade, de Celso Pedro Luft; Para uma nova Gramédtica
do Portugugés, de Mario Perini.

Revelam os quatro autores as mesmas preocupagdes fundamentais: a
maneira como sc deve ensinar a lingua materna - as nogdes falsas de lingua ¢
gramatica - a obscssdo gramaticalista - o esquecimento a quc sc rclcga a pratica
da lingua.
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Ao lado dc obras ¢ autores, atividades diversas cspelham, atualmente, um
movimento de resgate da importancia do cnsino da Lingua Portugucsa. Sio
idéias c¢ propostas divulgadas cm cursos, dcbatcs, palcstras, scmindrios,
documentos, bem como por intermédio dos mcios de comunicagiio dc massa,
comooriadioca TV,

Lembre-sc ¢ louve-sc, por excmplo, a série de programas Mcnino. quem foi
tcu Mestre , cxibida aos sabados pela TV Globo ¢ emissoras educativas ¢cm todo
o pais, desde meados do ano passado.

Para finalizar, ressaltamos o que nos parcce de extrcma importincia:
entender que a grande mudanga ndo vird, por certo, ncm dos orgdos oficiais do
ensino nem dos projctos de lingiiistas ¢ pcdagogos, ainda quc scjam instincias ¢
autoridades dc quem se espera apoio ¢ estimulo. A verdadeira mudanga, porém,
vird antes daqueles que vivem o ensino; ndo daqucles que especulam sobre cle.
Nas mdos, pois, do professor cm consonincia com o aluno, a valorizagio do
ensino/aprendizagem da lingua portugucsa, ¢ a garantia dc sua proje¢do na
Escola Brasilcira.
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PRODUCAO DE TEXTOS: PROBLEMAS E PROPOSTAS

Guiomar Fanganicllo Calgada’

Nas cntrevistas rcalizadas com professorcs de lo. ¢ 20. graus pcla cquipe do
Projcto "Fascs do Ensino da Lingua Portugucsa nas décadas dc 60, 70 ¢ 80"
cnfatizaram-se os aspcclos:

as dificuldades cncontradas pclos alunos c professorcs no cnsino-
aprendizagem da Lingua Portugucsa;

as ocorréncias que tenham contribuido para o cstimulo ou para o
desestimulo do aluno cm relagdo ao estudo da lingua:

o livro didatico.

No que se refere & produgio de textos a tabulagio dos dados apontou para os
seguintcs problcmas:

pouca oportunidade para excrcicios de redagdo;
falta de tempo para a corregdo dos trabalhos;

temas inibidores ou fora do intcresse do aluno ou, ainda desarticulados
de sua vivéncia;

falta de integragdo entre aulas de redagdo c as demais disciplinas;
desconsidcragdo quanto a criatividade do aluno;
falta de estimulo a Icitura e falta de boas bibliotccas;

livros didaticos que ndo orientam scus excreicios para a redagdo.

Tendo em vista a produgdo textual, ¢ preciso lembrar que a aquisigdo da
lingua ¢ o desenvolvimento da linguagem sc dio dc forma intuitiva ¢
inconsciente a medida em que a crianga, cm contato com a rcalidade, busca
exprimir-sc oralmentc a4 semclhanga dos adultos, a fim dec satisfazer suas
necessidades ¢ realizar scus desejos.

Por scr a atividade de falar um ato natural, especifico do scr humano, todos
pensam ter conhecimento suficicnte do codigo. Assim, pelo fato de a fala, como
processo anterior a escrita, acompanhar o homem desde os scus primeiros anos
de vida, ¢ por mcio dcla quc o individuo cxprime scu estar-no-mundo,
manifcsta scus sentimentos, descjos ¢ cmogdes, enfim, comunica-sc com 0s

" USP - FFLCH



Simpésio Linha D' Agua, n. especial, p. 99- 123, jun. 1995
Guimaries, E.

outros ¢ intcgra-sc na socicdade. Decorre dai a importancia do léxico como
primciro codificador da realidade ¢ mcio Unico dc apropriagio dcssa mcsma
rcalidade.

Por cssc motivo ¢ que, ao pensarmos na produgiio dc textos, dirigimos nossa
atengdo para as duas modalidades da lingua: a oral ¢ a cscrita ¢ scus difcrentes
papéis nas ctapas dc sua aprendizagem na cscola, de acordo com a faixa ctdria ¢
nivel dos cstudantcs.

Convém lecmbrar que a cscola sc precocupa sobrctudo com a representagio
cscrita do codigo, a qual supdc apliddes visuais ¢ motoras ¢ depende de
aprendizagem conscicnte; mas também a rcalizagdo oral, que supdc aptiddcs
acustico-visuais deve merccer aperfeigoamento, pois, no mcio cm que vivemos
ndo sc pode negar o papel relevante da comunicagdo oral para os mais variados
fins. Dai a nccessidade de a cscola favorecer a melhoria da cxpressdo oral de
scus alunos, quanto ao nivel dc linguagem, com vistas ao scu mclhor
desempenho lingiiistico no uso dos diferentes registros.

Por screm distintos os dois planos - oral ¢ escrito - considcrando o
descompasso entre cles, em rclagdo a crianga que sc inicia no processo cscolar
dc alfabetizagdo, chamamos a atengdo. primeiramente, para o plano oral. Como
nessa linguagem permitem-se imperfeigdes, truncamento frasico ¢ retificagdes
conslantes, devido a cspontancidade de sua prépria naturcza, cabe ao profcssor
obscrvar os clementos que concorrem para a cficicia na transmissio do
contcudo da mensagem. Ressaltem-sc, inicialmente, no cnsino da lingua, os
aspectos cntonagdo, accntos dec intensidade, pausas, rapidez da clocugio ¢
geslos.

Nessc plano da expressdo oral, ndo scrio considcradas somente as siluagdes
dc comunicagio por mcio dos didlogos propriamentc ditos, ou scja, a
transmissdo imcdiata entre falante ¢ ouvinte, mas também aquclas situagdes cm
quc ndo ocorre a participagdo do ouvinte, exigindo linguagem mais cuidada por
partc do falantc.

Trata-sc aqui do momento cm quc a lingua oral sc aproxima da lingua
cscrita ¢ exige a apresentagio de idias ordenadas, em frases completas, claras ¢
precisas, ja quc o falante ndo deve, nem pode ser interrompido durante sua
exposigdo.

Assim scndo, a linguagem oral do ponto de vista da aprendizagem, por scr o
principal instrumento utilizado pclo homem em scus contactos diarios, deve ser
comprecndida como um fator basico dc transmissio dc conhecimentos ¢ de
integragdio social. Por normalmente envolver o falante ¢ o ouvinte no processo
da comunicagdo, a linguagem oral implica saber falar ¢ saber ouvir. de tal
forma quc scrdo cxigidos dos individuos certos automatismos, habvilidadcs
intclectuais ¢ atitudes quc os capacitem cxpressar mensagens de  forma
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organizada ¢ clara, bem como a recebé-las de modo cficicnte. Inclucm-sc, entdo,
como tarcfa da cscola trcinar os automatismos, descnvolver habilidades ¢
formar as atitudcs necessarias 4 transmissio ¢ a reccpgdo de mensagens orais,
cnfatizando o ouvir ¢ o falar que foram aprendidos pela crianga antes mesmo de
cla entrar na cscola.

Pclo simples fato de a crianga usar a variante coloquial do grupo em que
vive, cabe ao profcssor permitir-lhe ampliar os usos que faz ¢ cnriquccer sua
linguagem pelo dominio gradual dos recursos dessa. Para isso, deve criar
difcrentes situagdes que lhe favoregam usar com desembarago a linguagem
informal ¢, por mcio do contato com a variantc da lingua considerada culta,
chegar ao uso do padrdo formal (la. a 8a. séric).(cf. BECKER. Magda Soarcs ct
alii. Ensinando comunicagdo... MEC. p. 29).

Dessa forma. a expressio oral tera como grandes objetivos ao longo das
sérics:

e cxpressar com fluéncia, clarcza ¢ precisio os proprios pensamentos;

e compreender rapida ¢ mais exatamente possivel o pensamento dos
outros;

e cnriquecer o caudal intelectual por meio da troca de experiéncia;

e organizar as idéias com cocréncia ¢ cxpressi-las de forma coesa ¢
adcquada ao assunto (tcma) ¢ a situagio.

Tendo cm vista csses objetivos, na rcalizagdo das atividades destinadas a
expressdo oral, ndo sc podem csquecer os aspectos fundamentais: a sclegiio
lexical, a estruturagio dc frascs adcquadas i expressdo do pensamento ¢ a
corrcta articulagio das palavras ¢ do texto, bem como a cntonagiio apropriada a
clocugdo da frasc oral.

(v. ritmo, expresso corporal etc.).

A fim dc abranger os aspectos importantes para a cficiente rcalizagdo oral,
tomar-sc-do por basc os fatos fundamentais da linguagem infantil: as ctapas dc
imitagdo ¢ dc criagiio, ¢ organizar-sc-i0 cxcrcicios cm que cssas clapas serio
exploradas tanto cm termos de gramatica como cm termos de cstruturagdo dos
textos.

E cssc trabalho de cstruturagiio dos textos orais ¢ de troca de informagdes o
pré-requisito indispensavel que contribuird de forma cfetiva para que o aluno
venha a obter posteriormente um melhor desempenho na claboragiio dos (extos
cscritos.

Nesse trabalho com a linguagem oral, proporcionar-sc-a ao aluno o contato
com o padrdo. considcrado culto, a ser imitado tanto no uso do codigo como na
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apreciagdo dos diferentes tipos ¢ modalidades textuais) a fim de que.
paulatinamente, o aluno cheguc a livre criagio.

Cabc rclembrar aqui que a expressio oral, neste trabalho, deve ser entendida
como a linguagem verbal expressa por atos de fala independentemente da
alternincia de papéis entre falante ¢ ouvinte.

As atividades propostas deverdo centrar-sc no aluno que scrd o agente ¢
construira sua aprendizagem a partir das situagdcs:

a) dc troca imediata de idéias entre F-O;
b) dc ndo troca imediata de papéis cntre F-O.

E da obscrvagiio continua dos habitos lingiiisticos de cada aluno ¢ da classc
como um todo, bcm como do levantamento das dificuldades dos alunos que
scrdo propostas atividades com a finalidade cspecifica de scu aperfeigoamento.
Torna-sc. cntdo. dc suma importancia o papel do profcssor no trabalho que o
aluno rcalizard como sujcito-agente na construgio dc scu proprio conhecimento.

Com basc ncssa dcterminagio de trabalhar a lingua oral ¢ definida a
clientcla, propomos para o trabalho dc produgio de textos um programa
intcgrado de lingua oral ¢ de lingua cscrita que pode ser sintetizado cm quatro
grandcs itens. a saber: linguagem verbal ¢ ndo verbal. lingug oral ¢ lingua
cscrita. tipologia textual - formas de dizer ¢ Icitura ¢ produgiio de textos.

Para o desenvolvimento dessc trabalho parte-se do conceito tradicional de
narragdo ¢ scus clementos constitutivos para o conccito de narrativa, ao qual sc
aconsclha associar algumas nog¢des. ndo conflitantes. da Teoria da
Comunicagiio. da Tcoria da Enunciagiio ¢ da Andlisc do Discurso. scm quc
scjam utilizados quaisquer tcrmos técnicos das respectivas (corias, que possam
comprometer a compreensdo dos contcidos a screm ministrados ou mesmo
desvirtuar as préprias tcorias.

Na abordagem da cstrutura discursiva devem ainda ser considerados alguns
principios da Gramatica (extual, cnfatizando os clementos de cocréncia c
cocsdio, cnquanto responsaveis pela cexisténcia do texto como realidade
lingiiistica.

Ao cxplorar as caracteristicas da linguagem verbal ¢ da linguagem ndo
verbal, devem scr evidenciadas suas diferengas ¢ suas relagdes, de forma a
tornar nitida a conveniéncia de scus usos nas vdrias situagdes de comunicagio.
Considcra-se, tanto na produgdo quanto na recepgdo de textos, a importancia
que sc deve atribuir & melhor compreensio da mensagem ou ao descjo que sc
tem de cstimular a criatividade ¢ a participagdo do Icitor na construgiio do
significado. Neste sentido, a produgdo textual passa a ser sustentada por dois
tipos dc Icitura: a da realidade socio-cultural-antropoldgica ¢ a do texto escrito.
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Leitura. pertanto, em sentido amplo - aqucla que leva o Icitor & construgio de
scu conhecimento ¢ que lhe permite perceber-se como sujeito da cnunciagdo: ¢
Icitura, em sentido restrito, ou scja. aqucla que permite ao Icitor descodificar ¢
interpretar os textos verbais num processo de intcragdo autor-Icitor.

O trabalho com a linguagem oral c¢ cscrita, analisada cm  suas
especificidades ¢ relagdes possibilitard obscrvar nio somentc as variagdcs
lingiiisticas, mas também rcssaltar as difcrentes fungdes assumidas pcela
linguagem - as fungdcs, denunciando a intencionalidade dos cnunciadores ¢ as
variagdes, rcvelando as possibilidades dec realizagdo do sistema lingiiistico.
dcterminadas por fatores de naturcza social. regional. cstilisticas ¢ outras.

Convém distinguir nessc trabalho dc produgio textual dois momentos, dc
acordo com as condigdcs dc cnunciagio: o de produgio oral. visando as
"situagdes conversacionais” ¢ o de produgio cscrita. considcrando comunicagdcs
a distincia no cspago ¢ no tempo.

O cstudo da tipologia textual proporcionard condigdes dec identificar as
difcrentes cstruturas das mensagens, o quc favorecerda o trabalho com as
cstruturas narrativas ¢ a construgiio das histoérias, a partir dc programas cm quc
os clementos da narrativa assumem sua fungdcs.

Criam-sc personagens devidamente caracterizadas, procedendo & sclegiio de
scus tragos, pertinentes as diferentes agdcs. tragos cstes que permitem atribuir-
Ihes falas ¢ cnvolvé-las num enredo previamente definido.

Estabelecem-se,assim, as condigdes de produgio - quem faria o relato de
qué, para qucm, com quc intcngdo ¢ como.

Partc-sc, cntdo. para a organizagdo dos textos pela aproximagio das
personagens. Determina-sc, além disso. a atitude a scr tomada pelo narrador cm
rclagdo ao discurso a ser produzido. Cria-sc, a scguir, o cspago apropriado
consccugdo das agdes ¢ cstabelece-se a scqiiéncia temporal da narrativa, ncm
scmprc cronologica.

Os textos claborados adquircm autonomia ¢ passam a conslituir uma
realidadc lingiiistica indcpendente daquela que Thes serviu de basc ou principio
inspirador.

A Icitura ¢ a produgio de textos conduzirdo as reflexdes finais em que a
associagdo da Icitura do mundo ¢ da Icitura da palavra integrario os contciidos
trabalhados na produgdo textual recalgando as relagdes intrinsccas cnire os atos
dc ler ¢ de produzir textos, num intcrcimbio cntre Leitura X produgio ¢
produgdo X Icitura nas mais diversas drcas de cstudo.

O trabalho a scr rcalizado sc desenvolve sob a forma de atividades.
precedidas de exposigdes tedricas, procedimento diditico que concorre para que

113



Simpaosio Linha >’ Agua, n. especial, p. 99- 123, jun. 1995
Guimaries, E.

s¢ cstabclegam variadas situagdes de cnunciagdio, bem como sistcmas dc
referéncia das diversas formas de representagdio ¢ suas possibilidades de
significagdo, em sc tratando dc textos verbais ou ndo verbais.

Na tentativa de integrar os contciidos a screm ministrados, devem scr
organizadas algumas atividadcs. destinadas ao tratamento de textos técnicos ¢
de textos funcionais. Quanto aos textos dissertativos, restringcm-sc a
julgamentos rcalizados ao final dec cada unidadc trabalhada, a fim dc despertar o
espitito critico da clientela.

Privilegiada, cntretanto, scra a claboragdo dc textos "criativos”, mesmo nas
classes mais adiantadas, pois scndo o adulto produto da cultura, deve-sc
procurar ativar-lhe, bem como nos adolcscentes, o imagindrio, de onde parte a
primgcira forma de conhecimento da crianga.

Nosso objctivo ¢ resgatar em cada individuo o contador dc histdrias. Por
isso, dcixamos a cargo dc cada docentc a adaptagdo dos contcidos ao nivel de
scus alunos nas diversas sérics, proporcionando-lhes, nas aulas dc produgio
textual, momentos de expressdo livre ¢ criadora, num clima de descontragiio cm
que sc cruzem visdes de mundo, através das experiéncias vivenciadas.
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LEITURA: PROBLEMAS E PROPOSTAS

Antonia de Almeida Cunha’

A Icitura ¢ um processo de comunicagao do Icitor com o texto. O objetivo ¢ a
aprcensio da mensagem como revelagdio ¢ cssa deve chegar ao Icitor sem
accitagiio passiva, mas como “dccifragdo” ou interpretagio do texto. O primeiro
passo da Icitura ¢ a comunicagdo com as palavras, pois clas formam uma
organizagdo com dados que oricntam a compreensio do texto. Desse modo, os
nomes tornam-s¢ instrumentos que, além dc significar, transformam-sc cm
“suportcs” ou pontos dc apoio para a revelagdio que ¢ projctada dessc
conhccimento. A intcragdo verbal, ou a articulagdo do vocabulario do aluno,
com acucl: texto, abre caminhos para a compreensdo. Portanto, o objctivo do
professor deve ser essa articulagdo para trabalhar com a capacidade dec
compreensdo de quem €. Estabelecer um nexo comparativo cntre a rcalidade
conhecida ¢ a desconhccida auxilia uma leitura intertextual que enriquece a
experiénecia do aluno, forncce-lhe matéria para o cntendimento das duas
linguagens, (a do aluno ¢ a do texto), ambas importantes para uma visdo do
mundo que sc abre scmpre cm novas perspectivas aos olhos do Ieitor.

Sem duvida, um aspecto importantc da Icitura é o vocabuldrio, pois tccidas
as rclagdes do texto com o contexto, as palavras podem mudar o scu sentido
usual, inaugurar uma nova ordem para uma verdadcira transformagdo. Os
valores polivalentes das palavras, ddo-lhes liberdade. que clas guardam em si, ¢
que no texto, tém poder de criagdo: dentro do texto tornam-se produtos de uma
claboragiio; assim. limitam-sc a razdo, sc objctivas, ou rcpresentam uma ilusio.
sc subjctivas. Nesse caso buscam um valor fora dc si mesmas, com as imagens
quc sc multiplicam sempre, prolongam-sc ¢cm busca dc uma impressio. Um
exercicio, com a representagdo das imagens, auxilia a interpretagio, desperta o
Icitor para a nogdo dec quc as imagens ndo sc explicam, mas prolongam-sc
ilimitadamentc a procura de sentidos ¢ ndo de uma significagdo. O importante ¢
chamar a atengio do aluno para o mistério das imagens, dentro do contexto, ¢
quc clas sc abrem sem violar o préprio mistério. O profcssor deve observar que
¢é o cscritor que constroi a sua linguagem c, para isso ¢ a lingua que lhe fornece
possibilidadcs que dependem do préprio conhecimento.

Dcssc modo, a Icitura torna-sc¢ também um proccsso de aprendizagem
continua ¢ scmpre cnriquecida, com as rclagdes cstabelecidas  para a
representagdo de um mundo novo interior ¢ exterior.
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Apds a primeira leitura, com a apreensdo do sentido essencial, passa o Icitor
a outra etapa, a leitura meditada, a que distinguc a realidade da aparéncia.
Apreendido o sentido geral do texto, passa-se a um trabalho mais complexo, ¢
que exige mais de uma lIcitura, ja que devem ser vistos os lados opostos que
coexistem, um sentido claro e outro oculto, dentro do mesmo texto. Importa
ouvir a multiplicidade de vozes que encaminham o leitor a desvendar situagdes
ou acontecimentos que necessitam de compreensdo.

Por outro lado, fechado, mas ndo acabado em si mesmo, o0 texto exige
sempre novas leituras, pois hd idéias que ndo se mostram, por difusas,
recolhidas, disfargadas ou dissimuladas, enigmas que exigem soluc¢do. Por isso o
leitor deve acompanhar os fatos, sem suprimir etapas nccessarias a compreensio
da totalidade do texto. Saber ler é saber acompanhar o processo dc
estabelecimento do texto que se mantém numa rede em que se vinculam todos
os acontecimentos. O trabalho do professor ¢ essencial para despertar no aluno a
curiosidade pela leitura ¢ isso se faz com o conhccimento de um texto que
prenda a atengdo do leitor € aumente a sua curiosidade. Pode ser um episédio do
acontecimento, uma complicagdo da trama, um scgredo que, scm scr
desvendado, aumente o desejo de ler, de saber, de informar ou despertar o
desejo de ler a obra em sua totalidade.

A outra forma também conveniente para orientar a atengdo do aluno, ¢ a
observagdo da complexidade do texto € dos elementos que o constituem: as
personagens, o discurso, 0 meio, 0 ambiente, a época da agdo, os fatos histdricos
que desencadearam certos acontecimentos. Ha ainda o destaque das idéias do
escritor que podem, de certa forma, esclarecer as diuvidas do aluno, abrir
perspectivas de futuro, orientar para o debate sobre as diferentes formas de
pensar. No momento em que sdo encontrados os elementos determinantes da
acdo, das idéias ou das concepgdes do autor, o texto converte-se em objeto de
estudo. o professor pode fazer comentdrios sem agregar ao scu discurso partes
reveladoras da totalidade da obra, mas deve deixar uma perspectiva critica, uma
valorizagdo dos elementos que tém importancia na discussdo das idéias: a ética,
o mérito, o valor, a consideragdo, a familia, o professor, os desvios da ética, os
modos do comportamento, etc.

Por conseguinte, o texto pode ser um pretexto para despertar a atengdo do
aluno, por isso deve ser cuidadosamente escolhido pelo professor, para que a
leitura se transforme em prazer ¢ ndo em obrigagdo. Cabe ao lcitor interpretar,
“traduzir” o que mais claramente retém a linguagem do texto ¢ assim procurar
atingir a verdade do autor.

Portanto, com a leitura, busca-sc¢ compreensdo, sem transformagio, sem
adivinhagdo ingénua ou impressionista. Por certo, com a pratica da lcitura, o
aluno vem a entender que muitas coisa hd que ndo se diz. A questio ¢ saber por
que ndo se diz. Assim, a linguagem continua a sua trajctéria no siléncio da
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personagem, na dissimulagdo, na intcrrogagdo sem resposta. A leitura, ¢
também a relagdo do explicito com o implicito, para a concatenagdo das id¢ias
esclarecedoras da trama, no romance, no conto, na novela. As interrogagdes do
proprio leitor podem revelar planos diferentes da obra literéria, jé que essa deve
ser interpretada como informativa. O professor, accitando a interpretagdo do
aluno, estara fortalecendo a sua leitura, mas deve completd-la com a sua propria
interpretagdo. Se é necessaria a interrelagdo das linguagens, do aluno ¢ do
professor, a aceitagdo do trabalho do aluno, ajuda na compreensdo do que ele
pensa, de qual ¢ a sua visdo de mundo, ¢ a que estdo ligados os seus interesses.
A partir dai, ha elementos para a escolha dos livros que ele gostaria de ler. Com
base nesses dados, essenciais para despertar o interesse pela leitura, o professor
podera contar com o interesse do aluno na interpretagdo do livro recomendado.
Um resumo desse livro pode funcionar como meio para atrair a atengdo da
classe, com o cuidado de o professor deixar certas passagens para a surpresa da
leitura.

A relagio de mundo, das épocas ¢ das situagdes das personagens com a vida
atual, as dificuldades do homem valorizam a leitura ¢ prendem a atengdo do
leitor. Em resumo, se o professor aplicar a criatividade com a decomposi¢do da
trama ¢m suas partes, combinando elementos do texto com outras situagdes da
propria vida, o aluno construiri um novo texto, onde a capacidade de
estabelecer relagdes, repetir solugdes ou criar outras originais, manifestar as
diferengas existentes entre cada uma das personagens desperta a memoria € a
criatividade. E desse enriquecimento da Icitura quc nasce um novo texto. A
criatividade ¢ também patriménio da memoria, de associagdes entre os textos
lidos, entre as obras conhecidas; desse enriquecimento, da observagao da vida, é
que sc origina alguma coisa nova. O professor pode indicar livros selecionados,
publicagdes em jornais, conferéncias, debates, congressos, para que o aluno
entre em contato com a realidade ¢ dessa tire as suas proprias conclusdes. Todas
essas formas de agir, para receber informagdes, levam o aluno a pensar em
termos de criatividade ¢ ndo da mcra repetigdo. A leitura € essencial nesse
trabalho que nasce com o conhccimento da palavra, da frase com novas
contribuigdes do texto de onde tiramos a criatividade, sempre em novas
organizagdes.
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O ENSINO DA GRAMATICA: PROBLEMAS E PROPOSTAS

Lygia Corréa Dias dc Moracs

Entre os fatores dc descstimulo apontados pelos profcssorcs cntrevistados
nas pesquisas do Projcto constam, cntre outros: “distdncia entrc o portugués
trabalhado cm sala de aula ¢ a lingua viva cm mutagio”; “cxcessiva énfasc dada
a gramatica”. Tais respostas parccem csconder dois problemas maiorcs: um,
relativo a concepgdo do que ¢ a lingua portugucsa; outro, rcferente d forma
COMmo Sc¢ proccssa, comumente, o ensino de gramatica.

Quanto ao primciro. percebe-se que a lingua portugucsa, ou, mais
cspecificamente. aquilo que a definc como tal, sua gramdtica, ¢ cntendida nao
como um sistema idcal ou um conjunto de virtualidades dc quc o usudrio dispde
para atualiza-lo cm cada uma de suas duas modalidadcs, a cscrita ¢ a falada,
em adequagio as finalidades ¢ situagdes em que o faz, mas como aquilo quc sc
pode atualizar scgundo um padrdo tnico ¢ rigido, que ¢ o codificado na
gramatica normativa. O segundo diz respeito a0 modo como sc faz o ensino de
gramatica dentro dessa concepgdo: reduz-sc ao cnsino de nomenclatura ¢ de
regras, enriquecido, a partir dec 1970, aproximadamente, pela nomenclatura da
lingiiistica, nem scmpre bem digerida ¢ bem aplicada. A cssc proposito ¢
excmplar a resposta de uma das entrevistadas, quanto as principais dificuldadcs
quc cncontrava no cnsino de portugués: “Redag¢do. Gramatica niio ¢ problema
porque os alunos decoram.” Evidencia-sc o complcto divoércio entrc o cnsino de
gramatica, assim cntendido. ¢ a pratica da redagio.

Dc ondc viria cssa posigdio quc contraria todas as rccomendagdes
mctodoidgicas atuais? Estaria na tradig¢io do cnsino? Um retrospecto historico
talvez pudcssc ajudar a compreender as raizcs dessc cstado.

Obscrvem-se os programas ¢ oricntagdes oficiais da disicplina nas reformas
do ensino dos ultimos scsscnta anos ¢ concluir-sc-4 que nada, nessas propostas,
autoriza as conccpgdes que assim sc revclaram. De mancira geral, todos
criticam a énfasc atribuida mais & memorizagdo ¢ aos casuismos ¢ minucias do
quc a habilidadc na Icitura ¢ na cscrita. Todos chamam a atengdo para o fato de
quc, sc o intcresse pelo cstudo da lingua esmorcce, os métodos empregados no
cnsino ¢ que sdo a causa. Ao mesmo tempo, sdo undnimes em dar lugar ao
excrcicio da lingua oral ¢ a vivéncia prévia dos cducandos.

A rcforma de 1931 (Francisco dec Campos) definc como objetivo da matéria
“proporcionar ao estudante a aquisigdo efetiva da lingua  portuguesa,
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habilitando-o a exprimir-se corretamente”. Entendia, pois, como lingua
portuguesa a lingua aprendida na escola, dentro dc um ideal dc corregio
calcado em modelos predominantemente litcrarios.

Quanto aos métodos, insiste no carater pratico que havia dc ter o cnsino,
recomendando, ao menos nas duas sérics iniciais do gindsio (curso sccunddrio
de cinco anos, apds os quatro iniciais do primario) , o predominio de cxcrcicios
orais (conversagdo oricntada, reprodugio oral de leituras, exposigdes) ¢ leitura,
“ponto de partida de todo o ensino”, acompanhados, com menor freqiiéncia, de
breves trabalhos escritos. Somente a partir da terceira séric comcgaria a a
sistematizagdo dos fatos gramaticais, que seriam cntdo vistos com mais
desenvolvimento, € com base “sempre em exemplos tirados de livros ou
preparados pelo professor”. A redagdo ocuparia também scu espago ¢ scria fcita
no quadro negro, pela classe em conjunto, sobre assunto por cla escolhido. Na
quarta ¢ quinta séries, o maior quinhdo caberia a redagiio (“cerca de trés
quartas partes do tempo letivo”)'. O estudo de gramatica deveria bascar-sc no
livro de leitura, sempre predominando a pratica sobre a tcorizagdo. A quarta
série inicia o estudo da gramatica histdrica, ¢ a quinta, o da litcratura.

Esse programa, ainda que datado na concepgido de lingua, tcm o mérito de
insistir no cardater dindmico que deve ter o cnsino, atento ds cxperiéneias do
aluno. No capitulo da gramatica, acentua a importincia do método indutivo, ou
melhor, de ter sempre como ponto de partida a obscrvagio dos fatos
lingiiisticos, a0 mesmo tempo que recomenda que scu ensino se volte scmpre
para as necessidades de expressdo oral e escrita.

O programa da reforma de 1941 (Capanema), mais minucioso ¢ rigido (dc
acordo com a conjuntura politica em que s¢ fez, o da ditadura Vargas),
recomenda, em suas Instru¢des metodologicas (de autoria de Sousa da Silveira,
segundo Mattoso Camara, em Dispersos, 1971), “um ensino acentuadamente
pratico”, a fazer-se por meio de trés atividades paralelas, lcitura, gramatica ¢
outros exercicios, entre estes exposigdes orais € redagdo. A oricntagio sobrc a
gramatica, bastante pormenorizada, insiste em que o cnsino parta dc frascs
espontédneas dos alunos ou dos textos de leitura, reduzindo as ligdes a0 minimo
possivel, transmitidas sempre por processos ir?utivos-.

As Observagdes gerais que encerram as Instrugdes insistem em que “O
professer se esforgard por incutir nos alunos o amor da lingua, o zelo dela
traduzido no desejo de maneja-la bem e de protegé-la das for¢as dissolventes
que estdo continuamente a assaltd-la” ¢ “os fard mais respeitosos da sua
modalidade mais nobre -- a lingua literdria” (parece que sc entende por lingua
literaria, neste contexto, a lingua escrita culta). E assinala: “fale-se ¢ escreva-se
sem afetagdo’(...) “Mas tenha-se na lembranga que a naturalidade do Jalar
nem sempre se admite no escrever, e que a naturalidade do escrever,
transportada ao falar, pode converter-se em afetagdo, ou pedantismo™. Ou scja:

120



Simpésio Linha D’Agua, n. especial, p. 99- 123., jun. 1995
Guimaries, E.

apesar de inicialmente esbogar-se um conceito purista da lingua, marca-se a
nitida separagdo entre as duas modalidades da lingua falada e a escrita. No
entanto, a programagdo rigida, sujeita a vigilincia da inspecdo federal,
determinava os itens de gramatica a serem desenvolvidos em cada série, ao lado
da leitura e outros exercicios.

A reforma de 1961, estabelecida pela primeira lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional, descentralizou o controle do ensino,atribuindo a Unido ¢
aos Estados a organizagio de seus respectivos sistemas e facultando a estes a
organizagdo dos curriculos dentro dos pardmetros estabelecidos pela Lei.

Desaparecida a obrigatoriedade de programas tnicos em todo o pais, na
prartica passou ao professor a responsabilidade de organiza-los segundo as
necessidades de seus alunos. Em Sio Paulo, a Secretaria Estadual da Educagio
procurou corrigir a desorientagdo resultante, oferecendo sugestdes que, de
maneira geral, ndo sc afastavam muito dos programas anteriores. Talvez tenha
comegado ai a sujeigdo dos professores aos programas estabelecidos pelos livros
didaticos seriados.

A nova Lei de Diretrizes ¢ Bases, de 1971, até hoje vigente, promoveu
ampla reforma do ensino. Ao mesmo tempo, profundas mudangas sociais
alterararam o perfil da escola, o de sua clientela ¢ o de scus professores. Nessa
mesma época, a introdugio da Lingiiistica como matéria obrigatéria nos cursos
universitarios de Letras refletiu-se na orientagdo dos programas de 1° €2° graus.
O portugués, designado na Lei como lingua nacional, passa a ser o eixo da area
de Comunicagdo ¢ Expressdo, de que por muito tempo ganhou indevidamente o
nome.

Veja-se agora o que revelou a pesquisa, quanto aos programas de gramatica,
obervando os itens mais freqiientes no material examinado.

Na década de 60, ja sc encontra a andlise sintdtica na 3* e 4° séries; da 5° 4
8, analise sintatica e estudo das classes de palavras (morfologia), no 1° colegial,
analise sintitica.

Na década de 70, encontram-se, na 3* € na 4° séries, becm como da 5* a 82,
morfologia e sintaxe (com tonica na andlisc sintélic_:a). No 2° grau, além da
literatura: regéncia, concordincia, colocagio pronominal e fun¢des do que e do
se.

Nos anos 80, véem-se, da 1* & 4° sérics, ortografia, classes de palavras,
concordincia verbal. A analise sintatica aparece pelo menos a partir da 5? série,
indo até a 8 onde se chega ao periodo composto por subordinagdo.

No 2° grau aparece a preocupagdo com o vestibular na revisdo gramatical ¢
andlise sintitica (periodo simples ¢ composto), com algumas nogdes de
lingiiistica. Em literatura: versificagdo, estilos de época, literaturas brasileira
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(predominantemente) ¢ portugucsa. Em redagdo: lexto narrativo, (exto
dissertaivo, redagdo oficial.

Atualmente, que sc obscrva?

Parcce quc o cstado dec coisas ndo sc altcrou muito. O contacto com
professores ¢ o cxame de scus programas (ainda quc a época ndo csicja
abrangida na pesquisa) revela que o ensino de gramdtica continua a scr -- ou a
tentar ser-- basicamentc o da nomenclatura gramatical ¢, as vezes, da
lingiiistica. Veja-se o que dizem Geraldi (1990: 26) ¢ Neves (1993: 91-93): os
egressos das faculdades, ao que parece, poucas vezes cscapam a sujcitar-sc ou
aos livros didaticos, ou a imposi¢do das cscolas com scus programas
obrigatorios -- semprc dando prioridadc a nomenclatura gramatical --, ou a
repetig¢do inadequada daquilo que acabaram dec aprender em lingiiistica -- ainda
como uma nomenclatura mais sofisticada, dc nogdes muito utcis d formagio do
profcssor, mas, scm duvida, sem sentido para scus alunos.

O cnsino de nogdes de gramatica. por sua vez, parcce obedecer a critérios
aletérios: clas sdo dadas dc mancira dispersiva, ainda que repetitiva, desligadas
do texto de cuja andlisc deveriam provire para cuja construgdo deveriam
convergir. Em outras palavras: ou o cnsino da gramatica ¢ fcito como um fim
cm si, como s¢ nada tivesse a ver com o0 (CX10, ou 0 (CIXO vem a SCIvr apenas
como pretexto para a tcoria gramatical.

Que sugcstdcs, pois, poderiam levar a melhorar cssc quadro?

A primcira ¢ a do trabalho com o professor. A cstc ndo falta a capacidade de
reverter a perspectiva até aqui esbogada. Tem-lhe faltado apoio para uma
reflexdo sobrc sua pratica, que o leve a rever as posigdes quc lhe foram
transmitidas, mais do que pela tradigdo, pela propria inércia do sistcma cscolar.

Outra ¢ a de um trabalho de adequagio dos programas ds finalidades gerais
da cscola ¢, cm particular, as finalidades do cnsino da lingua: fazer desta o
instrumento cficaz para o cxcrcicio da intcligéncia, da andlise, da critica, quer
na depreensdo, quer na produgdo dos textos, falados ou cscritos, com que
interagimos no mundo.

Isto ndo significa pura ¢ simplesmente a condenagio do cnsino da
gramatica. Significa quc, para scr produtivo, cle deve partir da obscrvagiio dos
fatos lingiiisticos, dentro da rcalidade do aluno ¢ cm concordincia com scu grau
de desenvolvimento intelectual. Ou scja: o cnsino da gramatica sc fara scmpre
pelo método indutivo, como, dc resto -- ¢ conforme vicmos demonstrando --,
preconizaram todas as reformas oficiais por que passou a cducagio. A
nomenclatura surgird no momento adequado, dccorrendo da nccessidade de
sistematizagdo do conhccimento que toda ciéncia requer.
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Nesse trabalho ndo podera estar ausente a Universidade. Unindo sua vocagdo
primcira , a pesquisa, na produgio de conhecimento, a suas tarcfas de extensio
de servigo a comunidade, caber-lhe-4 niio s6 dar apoio a projetos ¢ iniciativas
quc visem 4 atualizagdo ¢ aperfcicoamento dos profcssorcs de 1° ¢ 2° grau, como
também, numa intcragdo frutifcra, trazer desse contacto o merial quc possa
reverter, ainda uma vez, ¢, beneficio do ensino desscs graus.
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