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SIMPOSIO: "A CIRCULACAO DOS TEXTOS NA ESCOLA: PRIMEIROS
RESULTADOS DE PESQUISA

Participantcs:

Adilson Odair CITELLI”

Helena H. Nagamine BRANDAO™
Jodo Wanderley GERALDI™™

P

Coordcnagao da mesa: Beatriz Mardo CITELLI

Apresentagiio - Ligia Chiappini

O quc scguc sdo, como diz o titulo geral deste grupo dc trabalho. os
primeiros resultados de uma pesquisa cm andamento. as primciras conclusdcs
da analisc dc dados obtidos através da obscrvagdo sistematica de aulas em 15
cscolas da capital (cm terceiras, quintas ¢ oitavas sérics). Trata-sc dc escolas do
Estado, da Prefcitura ¢ uma particular. Entre as cstaduais ¢ as municipais. dc
um lado. cscolas comuns, de outro, cscolas padrio (caso do Estado) c. dc outro.
escolas que participaram do Programa dc rcoricntagdo curricular pela via da
interdisciplinaridade ("cscolas da inter". como sc tornaram conhecidas cntre os
profcslsorcs ¢ alunos da rede municipal, onde o projcto vigorou dc 1989 a
1992)".

Além dos dados obtidos pela obscrvagdo dircta, analisamos também os
fornecidos por uma cnquete feita junto a mais de 1000 alunos dessas mcesmas
cscolas. As conclusdes aqui apresentadas basciam-se, ainda. cm  outras
informagdes dc uma cspéceic de corpus de controle, constituido pela experiéncia
advinda da nossa longa pratica dc docéncia ¢ asscssoria cm cscolas da rede
publica ¢ particular. *

Os objctivos desta pesquisa eram principalmente:

1. Estabclccer um diagndstico mais preciso da situagio do trabalho com a
linguagem c os textos nas escolas de Siio Paulo.

"USP - ECA

" USP - FFLCH
" UNICAMP
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2. Fornecer subsidios aos profcssorcs dessas ¢ de outras cscolas para
auxilid-los a supcrar os problemas identificados ¢ alcangar uma
qualidadc nova no scu trabalho pedagdgico com os textos ¢ a linguagem.

3. Formar pesquisadores jovens tanto (coricamente quanto na visdo pratica
dos problcmas do cnsino cspecialmente da lingua portugucsa.
scnsibilizando cstudantes dc Letras para as questocs quc a prdtica
pedagégica no primeiro ¢ scgundo graus coloca d pesquisa universitdria.

4. Identificar ¢ sistcmatizar novas linhas dc pesquisa que a rcalidade
escolar nos coloca ¢ quc pedem um trabalho na confluéncia de difcrentes
arcas como a Tcoria Litcraria, a Linguistica, as Tcorias das
Comunicagdes ¢ as chamadas Ciéncias da Educagio.

Os fundamentos tcoricos do trabalho sdo basicamentc uma concepgio
dialdgica ¢ intcracionista da linguagem, inspirada ecm Bakhtin ¢ uma concepgao
construtivista da cducagdo, inspirada sobrctudo ecm Vigotsky. concepgdes que
acreditamos adcquadas a uma visdo democratica da cducagio tanto como forma
de organizagdo do sistema cscolar ¢ da sua instituigio bdsica, a cscola. quanto
como forma de relagio cntre cducador ¢ cducando.

Inspiram-nos também pcdagogos progressistas , dc Freinct a Paulo Freire c,
como instrumento de trabalho, langamos mao de tcorias tanto linguisticas como
literarias ¢ comunicacionais que nos permitam analisar a dindmica dos (extos ¢
dos scus contextos, incluindo ai a rclagdo tcxto-Icitor. Essas tcorias nos
permitem conceber ¢ concretizar a nogio de circulagdo, nogdo chave no projcto
em difcrentes niveis intra ¢ extra-textos.

O mdétodo dc trabalho em cquipc parcce-nos cocrentc com o fundamento
politico ¢ tedrico, na medida em que supde a articulagio dificil cntre autonomia
¢ dependéncia, cntre trabalho individual ¢ coletivo, centre cspecificidade ¢
integragdo de disciplinas.

Na verdade, trata-sc de um trabalho interdisciplinar. por forga do objcto (o
texto na escola) quc nos forga a sair das dclimitagdes mais cstritas da pesquisa
acad¢mica , obrigando-nos a levar cm conta a dindmica cscolar ¢ as rclagdes
entre arcas que na Universidade tém mais autonomia, tais como os cstudos de
lingua e os de litcratura ou estes ¢ os dec comunicagdes de massa.

.

Além dec interdisciplinar, o trabalho ¢ interinstitucional, cnvolvendo
docentes ¢ alunos dos cursos dc Letras, Comunicagdes ¢ Educagio da USP ¢ do
Instituto dos Estudos da Linguagem, da Unicamp.

Mas uma novidade que nos parcce ainda mais interessante ¢ quc cle ¢
também intergeracional, cnvolvendo virias categorias de pesquisadores c.
conscquentemente, diferentes faixas ctdrias, de Titulares, doutorces ¢ professorcs
expericnlcs, ja avangados nos quarcnta, a bolsistas de iniciagio cientifica ¢
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aperfcigoamento na faixa dos 20 ou 30 anos.O grupo vive dinamicamentc cssa
heterogencidade, ja que, além de. ao longo de trés anos dc convivéncia. irmos
todos ficando mais velhos ¢ mudando nossos papéis ¢ fungdes nas difcrentes
instituigdes envolvidas, incorporamos ¢ adaptamos as mudangas dc nivel dos
pesquisadores, cspecialmente  a  passagem  da iniciagdo cicntifica  para
aperfcigoamento ¢ deste para mestrado ¢ doutorado. Até agora trés passaram de
apcrfcigoamento para mestrado ¢ dois, de iniciagdo cicntifica para
aperfcigoamento. A medida cm que tais passagens abrem quotas de bolsas de
iniciagdo cicntifica ¢ aperfeigoamento, novos pesquisadores vém  sendo
incorporados, o que representa um desafio para cles ¢ para o grupo, pois trata-sc
dc integra-los o mais rapidamente possivel a um trabalho ja em fase avangada ¢
andar ripido com o descnvolvimento da propria formagio para quc possam
acompanhar as discussdcs ¢ dar conta das tarcfas que Ihes cabem.

Essa dindmica, sc por um lado podc precipitar um processo de formagdo do
pesquisador que sempre sc quer mais sistematico ¢ gradual, dificultando as
vezes a identificagdo de caréncias cspecificas, por outro lado, permite dar saltos
quc acabam cnriquecendo cssc processo , tanto do ponto dc vista teérico quanto
do ponto dc vista prdtico, facilitando a conquista da autonomia na mcdida
mesma cm quc existc o amparo do grupo ¢ um mgcio cstimulante para mover a
Icitura, a reflexdo ¢ a cscrita, pois todos sdo autores de rclatérios ¢ cnsaios quc
registram as hipotescs, as questdes, as perplexidades ¢ as conclusdes decorrentes
da pesquisa ¢ propulsoras dcla.

Os scmindrios de iniciagiio cientifica da USP ¢ a publicagiio dos cnsaios que
cstdio sendo produzidos por cada um desses pesquisadores vdo permitir avaliar
cssc desempenho.

A lIcitura,a scguir.dos textos claborados pelos coordenadores dos sub-grupos
podcra dcixar mais claro o tcor do trabalho ¢ dar conta dos primciros rcsultados
Ja passivcis de inventario.

Notas

' Os primeiros registros avaliagdes dessc programa podc-sc ler no livro
coordcnado por Nidia Pontuschka, .1 ousadia do didlogo, Sio Paulo, Ed.
Loyola, 1993 ¢ no artigo dc Ligia Chiappini, Jos¢é Luis Miranda ¢ Marccla
Cristina Evaristo, "Interdisciplinaridade na cscola publica: a experiéncia
paulista na gestdo de Paulo Freirc a participagdo da Universidade”. in:
Educagdo, Desenvolvimento e Cultura, org. Antonio Faundcz, Sio Paulo, Ed.
Cortcz, 1994.

* Tanto os coordenadorcs, ( os doutores Jodo Wanderley Geraldi, Adilson Odair
Citclli, He!>na Nagamine Branddo, Guaraciaba Michcletti), quanto a sub-
coordcnadora (mestre Beatriz Mardo Citelli) ¢ , mesmo, alguns dos bolsistas
mais jovens, t¢ém uma cxperiéncia ja longa nessc tipo de trabalho. scja através
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da Associagdo de Professores de Lingua e Literatura (APLL), scja na asscssoria
a programas como o acima citado, da Prefcitura de Sdo Paulo ou outros,
anteriores, também no Estado, através do EFES (Estagio dc Formagdo do
Educador em Servigo, um programa de formagao-pesquisa da sub-drea de
Literatura e Educagdo, do Departamento de Teoria Literaria e Litcratura
Comparada da USP que estd em atividade desde 1984).
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A CIRCULACAO ESCOLAR DE TEXTOS PRODUZIDOS POR ALUNOS

Jodo Wanderley Geraldi”

Obscrvadas mais de mil horas-aula em quatorze escolas da cidade de Sdo
Paulo, os diarios de campo foram mapeados a partir de um conjunto de 22
indicadores descritivos de episédios de sala de aula considerados significativos
para os objetivos do projeto global. Consideramos como cpisédio uma scquéncia
temporal de aula, com abertura ¢ fcchamento de uma atividade especifica,
interessando, no caso, a produgio de textos. O passo seguinte do trabalho foi
construir categorias analiticas de tais episddios. Obviamente, tal construgdo
demandou um continuo movimento entre os dados registrados nos didrios de
campo (acessiveis diretamente por episédio de produgdo indicado
informaticamente no sistema DBASE-Clipper) ¢ as informagdes tedricas
resultantes dos estudos que nccessariamente os dados exigiram. Ampliando
nossa reflexdo para além dos raros episodios dc circulagdo dos textos
produzidos por alunos, estes estudos resultaram de duas diferentes perspectivas
necessarias a analise ¢ a posterior construgdo de subsidios para professores de
lo.grau na area de produgdo:

a) de um lado, a andlise dos processos didaticos dcscn\olvldos em sala de
aula em que a atividade de escrever emerge;

b) de outro lado, a analise dos produtos destes processos - 0s proprios textos
dos alunos.

1. A escrita na sala de aula

Para dar conta das exigéncias postas pelos dois aspectos apontados acima, os
estudos e discussdes centraram-se nas distingdes entre oralidade/escrita e suas
diferentes fungdes em sala de aula. Uma releitura mais analitica de todos os

" O presente trabalho ¢ parte do projeto tematico "A circulagio de textos na
escola", financiado pelo CNPq e¢ FAPESP, sob a coordcnagdo geral da
Profa.Dra. Ligia Chiappini de Moraes Leite. Do subgrupo dec estudos de textos
produzidos por alunos, por mim coordcnado, participam: Beatriz Helena Mardo
Citelli (subcoordenadora), Conceigdo Aparccida de Jesus, Claudinéia Barbosa
de Azevedo, Elisa Duartc Teixeira, Maria Madalena Iwamoto Sercundes e
Marletc Carboni Tardelli, todas co-autoras deste texto apresentando os
resultados até agora obtidos.
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didrios dc campo permitiu constatar que a linguagem verbal atravessa todas as
disciplinas, cm ambas as modalidadcs, mas cada modalidade rcspondc a
difcrentes fungdes. Dada a raridade de cpisodios de produgio dc textos. no
sentido escolar de "redagdo”, ¢ dado quc na maior partc do tempo dc aula ¢ a
fala (a oralidadc) do professor ¢ mais raramentc dos alunos o quc sc cscula,
parcceria que a modalidade oral dominaria o ambicntec dc sala dc aula. Um
olhar mais atcnto. no cntanto, mostrou que a escrita ¢ uma constantc nas
cscolas: nes ditados, nas copias, nos resumos, nos csquemas, nas anotagoes dos
alunos, nas parafrascs, nas respostas a qucstionarios, nos tcstcs, nos CXCrcicios.
clc.

Estas atividades, normalmente ndo incluidas nos cstudos sobre produgio de
textos cscolarcs, mostram csta presenga constante da cscrita na sala de aula - ¢
nossos dados mostram ao mesmo (cmpo uma auséncia ou raridade de produgio
de textos pelos alunos. Qual o sentido, entiio, desta presenga?

Considcrando-sc a tipologia geral das situagdes de oralidade, proposta por
Zumthor ("Permanéncia ‘da  Voz", in. O Corrcio da UNESCO.
RJ,FGV/UNESCO, 1985):

- oralidade primaria, scm contato com qualquer forma de cscrita;

- oralidade mista, quc coexistc com a escrita num contexto sociologico,
ondc a influéncia desta ¢ parcial, extcrna ¢ dc cfcito lento;

— oralidade sccundaria, que de fato sc reccompdc a partir da cscrita (a voz
pronuncia o quc fora antcriormentc cscrito ou pensado cm (crmos da
escrita), num contexto ondc a palavra cscrita ganha precedéncia, tanto cm
atos como cm imaginagio, sobre a autoridadc da voz;

- oralidade mcdiatizada, quc atualmentc conhccemos pelo radio, por
discos ¢ por outros mcios de comunicagdo dc massa (Grenfell, 1991:24)

Podc-sc dizer que a sala dc aula ¢ um cspago tipico, cm nossa socicdade. dc
uma "oralidade sccundéria®. Scu precdominio temporal - nas cxplicagdes ¢
explicitagdes do profcssor, nas questdcs ¢ respostas dos alunos - funciona como
uma espécic de tempo de preparo para o importante - aquilo quc sc registrara
como "conhccimento”, como conteudo cnsinado/aprendido.

E ncste sentido, a modalidade escrita, dentro da instituigiio cscolar, tcm
prioridadc sobre a oralidadc. Esta aparccc com maior freqiiéncia temporal ¢ sc
constitui, basicamente, cm condigdo prévia para a atividade de escrita ou dcla
resulta, como na discussdo dc textos lidos. Quando a fala dos alunos sc
presentifica, a intcragdo oral permitc frequentementc que o contcudo
circundante ¢ informal, apreendido dentro ou fora do ambiente cscolar. scja
trazido para a sala durantc o processo dc aprendizagem. Nestes momentos.
como ja constatou o subgrupo que cstuda a circulagdio dc textos nio verbais ou
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matcriais nio didaticos, num "discurso subterrianco” circulam as informagocs
incorporadas pclos alunos através da TV, cincma, vidcos, jogos clctronicos, clc.
E o momcnto cm que as falas dos alunos ¢ dos profcssorcs sdo pcrmcadas dc
outras vozes, circundando o tcma central da propria aula.

Essa heterogencidade de vozes, no entanto, passa pelo crivo da "triagem": ao
explicitar-sc o contcudo - cm geral nas "notas" dos alunos, nas respostas a
questionarios, nos csquemas sobrc o tcma - homogencizam-sc as vozcs ¢
higienizam-sc as questdcs. O cnsino depura o heterogéneo ¢ o delimita na
sistcmatizagio dos contcidos ¢ tcmas previstos pelo sistema cscolar,
constituindo o que Bourdicu denominou “capital cultural cscolarmente
rentavel”. O individual, que parccia as vezes cmergir, cnriquecendo o proccsso
dc aprendizagem, abrindo portas para o "novo" a scr incorporado ao ja
sistematizado, apaga-sc. E o profcssor. atento para aparar as arcstas do
imprevisto, das vivéncias dos alunos, Icgitima as rclevancias através do
contcudo pré-cstabelecido. O caminho trilhado, nestes casos, ¢ o da
heterogencidade para a homegencidade do tema ¢ deste ao registro do que passa
a ser "o contcudo” apreendido. Os temas periféricos, ¢ aqui sc inclucm diversas
vozes que se¢ cruzam cm sala de aula no processo interativo da interlocugdo
professor/alunos, alunos/alunos, acabam por convergir para o "centro”, isto é,
para o conhecimento escolarmente considerado valido ¢ verdadciro.

No conjunto das cscolas obscrvadas, escolas de ensino mais tradicional, no
caso rcprescntadas por aquclas pertencentes ao sistema estadual de ensino, o
professor parte scmpre do conhccimento previamente sclecionado pelo
programa a ser cumprido, quc funciona como "organizador" das difcrentes
vozes ¢ as dilui no sistcmatizado, ja que as explicagdes orais sio "parifrascs”
dos conceitos a serem apreendidos ¢ as falas "vilidas" dos alunos sio aquclas
que exemplificam o conccito cstudado. Incorporados os conccitos, garantida a
homogencidade, dcfincm-sc as relevancias do heterogéneo, do diferente: serem
apcnas cxemplos ou maus excmplos (distingdo basicamente dc ordem
ideologica).

Toda esta heterogencidade de vozes que aparece na modalidade oral ¢ as
diferentes "vozes cscritas” que circulam pela sala de aula (ha varios cpisodios
com diferentes recorics de jornais, trazidos pclos alunos) sdo apagadas pclos
processos em que a cscrita cmerge cm cpisoddios normalmente nio considcrados
em pesquisas sobre textos dc alunos.

A constincia de tal fato nos levou a incluir entrc os fendmenos dec "escrita"
atividades que excluiriamos de nosso intcresse mais imediato, uma vez que nio
representam atividades de construgdo dc textos independentes, mas resultam de
um registro escrito dc uma fala quc provém d.. “scrita, isto ¢, do texto lido ou do
conteudo "cicntifico” veiculado pela cscola. As multiplas vozes presentes na
sala dc aula (clBatista. A.AAula dc portugués, Disscrtagio dc
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mestrado,FAE/UFMG,1991) na verdade s¢ homogencizam precisamentc no
momento deste tipo de escrita: apagam-sc as questdes, registram-sc as respostas.
Nossos estudos ainda preliminares a proposito destes episddios nos levou a
considerar este tipo de escrita como um lugar privilegiado de manifestagio do
"juridismo” (Cf.Lagazzi, O desafio de dizer ndo, Campinas, Pontcs, 1988).

Neste "juridismo" detectamos o funcionamento de dois aspectos da escrita: a
fixagdo de normas (ortograficas, regras, convengdcs, instrugdes) ¢ o registro do
conhecimento "legitimo". O exercicio da escrita se constitui, neste sentido, ora
no lugar de ordenar e organizar o conteido do que sc ensina, previamente
estabelecido pelos programas e pelos livros didaticos, ora como o lugar dc um
acerto de contas entre a escola ¢ o aluno, nos testes de avaliagio.

Consideramos como exemplos tipicos do "juridismo normativo" cpisddios de
escrita cujo objetivo ¢ o "registro" de normas ¢ definigdes a screm fixadas pelo
aluno: os ditados (em que as convengdcs ortograficas sio centrais); a "criagio"
de frases com palavras com supostos problemas ortograficos (c.g.
viajem/viagem; mal/mau, ouve/houve,ctc); excrcicios de treino ortografico para
"acalmar” a turma (e.g. escrever dez vezes cada uma das scguintes palavras:
preguica, descspero, cagador, desmandar, decisdo); ¢ copias das mais variadas:
de textos de livro didatico sobre um conteido especifico. de texto de jornal
transcrito no quadro de giz, ¢ at¢é mesmo dc texto de Icitura contido no livro
didatico em uso pela classe.

Este ultimo tipo de atividade de escrita mostra explicitamente cste
funcionamento disciplinar da escrita: ndo se¢ trata pura ¢ simplesmente dec
preencher o tempo, mantendo o aluno ocupado enquanto o professor precisa sc
ausentar da sala para “adiantar aula" em outra turma (ha varios cpisédios de
adiantamento de aula, em que um professor substitui um colega auscnte,
atendendo ao mesmo tempo duas turmas diferentcs ¢ mesmo de sérics
diferentes); trata-se de um funcionamento que implicitamente produz atitudes
diante da escrita, incorporando supostamente habitos-padrio de organizagio ¢
limpeza de textos. Um texto copiado ¢, em certo sentido, um texto que passa
pela escrita do aluno. Seguramente, no cntanto, ndo é um texto escrito pelo
aluno.

A proposito deste funcionamento da escrita na sala de aula, cabe Iembrar a
posic¢do de Lévi Strauss:

(..) a fungdo primdria da comunicagio escrita é a de favorecer a
escraviddo... Ainda que a escrita ndo haja sido suficiente para consolidar o
conhecimento, ela foi talvez indispensavel para fortalecer a dominagao...
(apud.Gnerre, M. Linguagem, escrita e poder. SP,Martins Fontes, 1987:44)
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2. Os processos didaticos na construgiio de textos

No interior dos processos didaticos visando a construgdo de textos, um
destaque mais cspecifico foi dado aos episddios que correspondem a atividades
dec "redagdo” de textos com pretensdo de independéncia ¢ acabamento, ainda
que ncm sempre destinados a circulagdo, qualquer que scja a forma dcesta
circulagdo. Tratou-sc dc ecstudar tais cpisodios buscando dctcctar “as
metodologias de cnsino” cm vigor nas cscolas pesquisadas. Uma sintese dc tais
metodologias foi obtida pela analise dos "momentos" de produgdo (foram raros
os episodios de produgdo de textos sem preparagdo prévia e coincidiram com
"adiantamentos de aula"). Em aulas em que ha produgdo de textos, scguc-sc
canonicamente o esquema:

a) leitura
b) comentario ¢ discussio
¢) produgdo dc texto

Analisando os recursos utilizados no desenvolvimento do primeiro momento
(a), constatamos desde o uso dec textos dc livros didaticos, folhas
mimecografadas/xerocadas até filmes. A "didaticizagdo" de qualquer recurso sc
da precisamente pela sequenciagdo candnica estabelecida pela pratica escolar:
trata-se de "ler outro" para "ter o que dizer" logo apés, quer sc¢ trate de dizer
sobre 0 mesmo assunto, quer se trate de dizer da mesma forma. O momento do
"comentdrio/discussio” inclui desde o estudo do vocabulario até a explicitagio
da "leitura privilegiada" (Orlandi,E. "As historias das lcituras" in.
Leitura:Teoria & Pratica, 1984) pelo professor (e pela escola). Sabe-sc que a
"leitura privilegiada" tem a fungdo idcoldgica dc circunscrever os sentidos ¢
definir o legitimo. O exercicio dc escrever que sc scgue, obviamente, ndo resulta
do "esquccimento da palavra do outro”, mas de sua presenga tdo forte e
marcantc quc o aluno acaba por se transformar em mero porta-voz, scm cspago
cletivo de manifestagdo. Com isso acaba incorporando uma nogdo dc cscrita - a
repetigdo e a parafrasc - como forma quc lhe cabe excrcitar.

As praticas cscolarcs cstdo longe dec permitir, até pela sua sequéncia
cronolégica dos momentos previstos no processo de ensino da escrita, que a
escrita scja um momento de didlogo com outros textos, que o texto do aluno faga
parte deste continuum dc textos com que dialogam cntre si ¢ com o qual outros
textos dialogardo. A produtividadc cscolar nfo. admitc o tempo dc
"esquecimento” para quc a escrita surja como expressdo de palavras proprias, no
sentido bakhtiniano da expressdo. A respeito cabe a obscrvagio de Maria
Augusta Babo:
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Maniaco ou melancélico, o sujcito da cscrita csta condenado ao Outro ¢ as
bordas do scu texto. A escrita, como experiéncia do proprio, revela-sc antes um
processo de confronto com o texto alhcio. Nele sc pratica, pois, o conflito de
identidade.

Se, para que a cscrita advenha ¢ subsista, insista, cla asscnta scmpre num
processo de amnésia, no sentido cm quc ultrapassa a fixagdo na fobia do ja-dito,
a experiéncia do plagio sofrc, pclo contrario, dc um peso excessivo da memoria.
Enquanto o sujcito quc sc afirma como autor trabalha num proccsso de
afirmagdo da sua voz por cntrc as vozes alheias, o plagiador dcixa-sc scmpre
seduzir ou abafar por uma voz outra. O autor csquece ¢ por isso produz. O
plagiador fixa(-sc) ¢ por isso rc-produz. (Babo, M.A. "A cscrila: uma paixdo
devoradora?" in.Revista de Comunicagdo ¢ Linguagens.no.5, Lisboa,1987:32)

3. Ainda ha o que dizer na analise dos produtos?

No que concernc aos cstudos dos produtos desscs processos cscolares dc
produg¢do dc textos, hd iniimeras pesquisas que tematizam os aspectos (extuais
destes  "produtos". Nossos estudos ncstc campo ndo acrescentam  novos
clementos aqucles ja apontados por cssas pesquisas'. Embora nio sc possa dizer
que o conjunto destes trabalhos académicos ji tenha sido incorporado pela
pratica cscolar, uma das iniciadoras dcste tipo de pesquisa no Brasil, a Profa.
Maria Tereza Fraga Rocco. em entrevista ao Folhateen (Folha de Sdo Paulo.
28.02.94) sobre sua retomada do mesmo tema, declara:

Dec 78 para 89, a ocorréncia do chamado "uso indevido de operadorces
verbais  (conjungdes, advérbios, ctc.) caiu de 35% para 10% dos textos
analisados. O aparccimento dc contradigdes caiu de 17% para 3% c o de clichés
¢ frascs feitas teve uma queda de 70% para 40%.

Um levantamento bibliogrifico prcliminar dc teses ¢ disscriagdes que
analisam (cxtos dc alunos - da alfabetizagdo ao 20. grau - somente na Faculdade
dc Educagdo ¢ na FFLCH da USP rcvelou a cxisténcia, somentc nesta
Universidade, dc mais dc 50 trabalhos na drca. Levantamento feito por Lara
(op.cit.) no Catalogo de Tescs da ANPOLL. com basc apenas nos titulos que
explicitamentc refcrem ao tema. apontou 47 trabalhos académicos de analise de
redagdes, predominando c¢m  scus corpora os lextos  produzidos por
vestibulandos®.
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4. Se todos gostassem do vermelho, o que seria do amarclo?

Sc cm linhas gerais os dados que fomos analisando cm nossos cstudos foram
revelando sobretudo um funcionamento discursivo especifico da escrita cm sala
de aula - ¢ que, acompanhando Lagazzi(op.cit.) denominamos dc juridismo - ha
cpisodios que, por excepcionais, revelam a presenga, nas cscolas pesquisadas,
de atividades de escrita bem mais produtivas ¢ independentcs.

Tais cpisodios, cm geral, ocorrcram em cscolas da rede municipal de cnsino
intcgradas ao Projcto de Rcoricntagio Curricular  com basc na
interdisciplinaridade. Ao contrario do que sc poderia esperar, verificou-s¢ no
cntanto que as "melhores” experiéncias neste sentido provém de disciplinas
curricularmente nio destinadas ao ensino da redagio’(3).

O tema especifico da "circulagdo de textos (de alunos) na escola” revelou os
scguintes "achados” na releitura analitica dos didrios dc campo:

a) circulagdes ndo previstas
proibida - quando um aluno passa scu texto para um colcga ¢ o profcssor
critica a atitude do aluno, repreendendo-o verbalmente;
ndo autorizada - quando o aluno conscguc que scu texto scja lido por
colegas, cuidando-sc para quc o profcssor perceba ou quando o profcssor
faz que ndo percebe;
autorizada - quando o prdprio professor permite que o aluno passc scu
texto para os colegas ou o Icia cm classe, ora porque o proprio aluno
pediu para fazer isso, ora porque no processo de aula ha tempo sobrando
¢ a leitura dos textos dos alunos passa a ser uma forma de preencher o
tempo.

b) circulagdes previstas
premiada - aquela em que o texto do aluno circula, cm geral por Icitura
em voz alta, sendo posteriormente cscolhido o melhor texto ¢ registrado
cm "lugar dc honra";
provocada - aqucla em que o texto do aluno ¢ usado pclo professor para
trabalhos dc corregiio € comentarios cm sala de aula;
permitida - aquela em que o professor permite a troca de textos cntre 0s
alunos ¢ incentiva a troca de comentdrios.

Uma obscrvagdo nccessiria sobre csta tipologia diz respeito a possibilidade
de sobreposi¢do de um tipo ¢ outro de circulagdo '

A circulagdo dc textos prevista ¢ provocada pelo professor, para usi-lo cm
trabalhos dc andlisc linguistica, revelou que as atividades rcalizadas com base
nos textos dos alunos, dc um modo geral, visam a sua higicnizagdo gramatical ¢
ortografica’.
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Notas

! Referimo-nos aqui a um conjunto ja extenso de trabalhos, dentre os quais
destacamos: VAL, Maria da Graga Costa. Redagiio ¢ Textualidade.SP, Martins
Fontes,1991; LARA, Glaucia Muniz Procnga. "A redagdio como tcma dc
pesquisa” in. Autocorregdo ¢ auto-avaliagiio na produgiio dc textos escolarces -
Relato de uma experiéncia. Disscrtagio dc Mestrado, FALE/UFMG, 1993
PE‘.CORA, Alcir. Problcmas dec redagdo.SP, Martins Fontes. 1983.

* Todo cste matcrial bibliografico ainda csta por scr manuscado por nosso
subgrupo. E scu manuscio previsto ndo pretende cstabelecer um "estado da
artc", mas obter nas analiscs fcitas subsidios quc pcrmitam construir
altcrnativas dc trabalhos para os profcssorcs, cm texto tecnicamente
fundamentado mas linguisticamentc acessivel. Ndo sc trata, pois, dc rcalizar
novos cstudos dc anilisc linguistica dos textos obtidos cm nossa investigagio,
mas dc aprovcitd-los para cxemplificar trabalhos possiveis sugeridos a partir das
andliscs ja cxislenlcs.

3 Episédio dc produgio dc texto na disciplina de Historia, em cscola cstadual
ndo vinculada ao Projcto Escola-Padrdo, Icvou a pesquisadora Marlete C.
Tardclli a claboragdo dc um projcto individual de pesquisa tematizando
"profcssorcs difcrenciados” que, nas mesmas condigdes de scus colcgas ¢ com os
mesmos alunos, rcalizam trabalho pedagégico participativo ¢, aparcntcmente,
ndo sujcito as criticas quc os diagndsticos da "crisc do ensino” scmpre acabam
por tecer sobre a cscola.

* A pesquisadora Conceigdo Aparccida de Jesus, com base nos dados obsenados
a cste respeito, vem aprofundando a analisc dos cpisddios de reescrita de textos.
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LINGUAGENS NAO DIDATICAS E DISCURSO ESCOLAR

Adilson Odair Citclli

O subgrupo quc cstuda os maltcriais ndo didaticos colocou como objctivo
nestc simpoésio responder A scguinte questdo: as linguagens ndo formais
cscolarcs circulam pela sala de aula? Esta imensa quantidade de codigos,
imagens, iconcs ¢ simbolos produzidos, por excmplo, pelo radio, cincma ¢
tclevisdio sdo incorporados pela instituigdo cscolar ¢ trabalhados pclos
profcssores? A sc tomar como referéncia os didrios de campo dos pesquisadorcs
do nosso Projcto Intcgrado a resposta scria negativa. Raras foram as aulas
obscrvadas ondc ocorrcu algum tipo dc articulagdo cntrc tépicos das matérias
desenvolvidas ¢ as sugestdes derivadas das linguagens ndo institucionais
cscolarcs. Poucas foram as propostas quc visavam ao aprovcitamento ou
ampliagdo dc alguma atividade a partir da convivéncia dos alunos com a
masica, o filme. a novela. ctc. O alijamento destas ¢ outras manifestagdes da
indastria cultural parcce indicar que a cscola respeita apenas o scu proprio
ritual. A aula prosscguc sobcrana c voltada para expor o conhccimento
sistematizado pclo livro didatico. Isto tudo a despeito de o mundo das criangas
cstar cada vez mais marcado pclos mcios de massa ¢ suas. multiplas variagdcs.
Entendemos, por razdes que envolvem inclusive a formagdo da cidadania, que é
momento de sc pensar de forma sistematica as rclagdes cscola/mcios de massa.

A questéo csta cm saber sc pelo fato de a escola fazer de conta que o "mundo
de fora" pouco importa ao "mundo dc dentro” resulta em que sua clicntela deixe
de sc influenciar, operar. conversar. clc., sobre os filmes dc sucesso, os idolos da
misica, o novo modo dc vencer os desafios propostos pelo game, os jingles que
tanto levardo aos jogos verbais, portanto aos mccanismos lidicos, quanto ao
cstimulo ao consumo ¢ a desesperada corrida a gondola do supermercado, a
grifc, ao Shopping Centcr, csta cspécic de catedral moderna onde os decuscs
cstdo a vista, scparados por vitrincs ¢ recompensando fisica ou simbolicamente
scus devotos ficis.

O questiondrio que aplicamos junto aos alunos das cscolas abrangidas pclo
Projcto, vem revelando uma situagio bastante diversa daquela outra recolhida
nas obscrvagdcs dirctas de nossos pesquisadorces ¢ registradas cm scus diarios de
campo. Enquanto ncstes, ressalvadas algumas cxcegdes. o que sc nota ¢ a
auséncia das linguagens que temos chamado de ndo institucionais cscolarcs, no
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questionario constata-sc a amplitude do "discurso sublcrranco”. Ou scja, 0s
alunos vivem uma intensa relagdo com as linguagens ¢ os conhccimentos nio
sistematizados pclo discurso didatico-pedagogico ¢ promovem uma circulagdo
que resulta em discussdcs, trocas de experiéneias, cruzamentos de informagdcs
que, contudo, se oblitcram ¢ preferem a zona do siléncio no momcento
sacralizado da aula.

Vejamos alguns dados tabulados ecm nossa pesquisa ¢ quc abrangem um
universo aproximado mil alunos (1), dc cingiicnta salas dc aula de 3(3s, 5T s ¢
8( s sérics, dc cscolas publicas municipais ¢ cstaduais da cidade de Sdo Paulo.

Quadro 1 - Quantas horas vocé¢ passa diante da TV?

“alé 2 36,08% 29.66% 26.61%

2a4 19.34% 27.82% 37.82%
mais de 4 41,75% 38,16% 31,09%
ndo vé TV 2,36% 2,99% 3,36%

1. As questdcs, cm geral abertas, permitiam mais de uma resposta, cxigindo,
também pelo fato de muitos dos cntrevistados cstarem numa faixa ctaria entre 8
¢ 9 anos, uma Icitura cuidadosa para cfcito de tabulagdo. Virias rcspostas foram
aceitas total ou parcialmente resultando cm tabelas que podem exceder ou nio
alcangar os costumciros 100% que fecham os quadros das pesquisas positivo-
quantitativas.

Quadro 2 - Vocé joga vidco-game?

"ndo 18.63% 20.69% 30.53%

sim 79,25% 78,62% 67,79%%

Quadro 3 - Quanto tempo de video-game vocé joga por dia?

até duas horas

44,10% 5, 50,14%
de 2 a 4 horas 14,39% 17,24% 8,96%
acima de 4 21,23% 14,94% 7.84%
horas
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Quadro 4 - Quantas horas de radio vocé ouve por dia?

até 2 55,19% 18.22% 34,45%
dc2a4 19.34% 22,76% 21,85%
mais dc 4 20.99% 25.98% 37.25%

Estes quadros retirados, a titulo exemplificativo, dos 49 que formam a
totalidade de nossa enquete indicam, demonstram ¢ confirmam o que foi escrito
em paragrafos anteriores. Isto é, o fato da existéncia dc uma fortc pressao
exercida, hoje, pelas linguagens ndo institucionais cscolarcs. E isto significa
dizer o scguintc: conquanto confinadas ao "subtcrranco” no instantc formal da
aula, tais linguagens, nccessariamente, cutucam ¢ incomodam, visto cstarcm
presentes no dia a dia dos alunos, cm suas convcrsas nos intervalos, nas
rcunides de grupos, nos debates que realizam. Estas linguagens acabam, no
siléncio dc sua exclusdo, tendo, muitas vezes, impactos na vida dos alunos
numa proporgdo ¢ dimensio ndo contempladas pclos programas ¢ curriculos
oficialmente postos pela escola. A questdo reside em verificar sc a sala dec aula
esta disposta a rcconhecer este fato ¢ que tipo de tratamento pretende dispensar
acle.

Consideramos, portanto, que a escola publica, ja tdo cheia de problemas tem
a cla agregada, pclas proprias formas de produgdo ¢ circulagdo contcmporinca
das informagdes ¢ do conhecimento, mais uma questdo. Trata-sc de saber como
refletir sobre ¢ mesmo operar com cstas linguagens em sala de aula, quer
venham clas dirctamente dos meios dc massa quer scjam dcrivadas dos
impactos das novas tecnologias - o computador, os sistemas intcrativos, cic.
Cientes das implicagoes deste problema, vérias cscolas particulares,
freqiientadas pclos filhos do pais sem crisc, cstdo buscando encontrar solugdcs.
Tais instituigdes, motivadas por narcisismo tccnolégico ou mesmo por razdes
mcrcadoldgicas, t¢m colocado scus alunos na rota da " terceira onda "
Conquanto tal modclo possa scr discutido ¢ mesmo negado, o fato ¢ que o nosso
velho e conhecido circuito do acesso seletivo ao conhecimento esta novamente
em processo. S6 que agora numa velocidade acclerada ¢ com conscqiiéncias
ainda mais dramaticas do que aquelas que agraciavam os filhos dos fazendciros
com titulos de bachardis.

Parcce, portanto, cada vez mais pertinente a preocupagio de Georg Steiner,
no sentido de que sc busque uma nova educagiio humanista, aqucla preparada
para ndo apenas ler ¢ conviver com as mensagens massivas, com as novas
tecnologias, mas faz¢-lo numa perspectiva critica. Dai scr necessdrio rever o
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proprio conccito de leitura com o qual tradicionalmente os professores de lingua
tém operado ¢ repensar o cncontro dos signos cm sua multiplicidadc ¢
capacidade dc produzir scntidos ¢ novas formas dc conhccimento. Torna-sc,
neste contexto, imperioso levar para o espago de reflexdo das cscolas publicas
de nivel médio as pesquisas cm andamento sobre a Icitura critica dos mcios dc
massa.
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A CIRCULACAO DO TEXTO DIDATICO E DIDATIZADO

Helena Hathsue Nagamine Branddo

A anilise dos episédios de leitura observados ¢ registrados nos didrios de
campo pelos pesquisadores teve como objetivo responder a duas questdes
centrais: que tipo de textos escritos sdo lidos na escola? como esses textos sdo
lidos? Essas indagagdes levaram o grupo ndo s6 a refletir sobre as concepgdes
do ato de ler subjacentes as praticas ai relatadas como a buscar uma concepgdo
de leitura voltada para a formagdo de um leitor critico, sujeito de um verdadeiro
processo instaurador de sentidos.

O ato de ler ¢ a formagdo do leitor critico. O ato de ler ¢ um processo
abrangente e complexo; é um processo de compreensdo, de intelecgdo de mundo
que envolve uma caracteristica essencial e singular a0 homem: a sua capacidade
simbdlica, a sua capacidade de interagir com o outro pela mediagdo da palavra.
Da palavra enquanto signo, varidvel e flexivel, marcado pela mobilidade que
lhe confere o contexto (Bakhtin). Contexto entendido ndo s6 no sentido mais
restrito de situagdo imediata de producdo do discurso, mas naquele sentido que
enraiza histérica e socialmente o homem. E tendo no horizonte essa concepgdo
de palavra enquanto signo vivo, dialético, voltado para o outro, que nossas
preocupagdes sobre a leitura tém sido suscitadas.

Nesse sentido, a recepgdo de um texto nunca podera ser entendida como um
ato passivo, pois quem escreve o faz pressupondo o outro, o leitor, quer seja ele
empirico, real, quer seja ele virtual. E isso quc leva Eco a afirmar: "um texto é
emitido para que alguém o atualize mesmo quando ndo se espera (ou ndo se
deseja) que esse alguém exista concreta e empiricamente” (p. 56). Nesse
sentido, um texto sd se completa com o ato de leitura, na medida em que ¢
atualizado, ¢ operado lingiiistica ¢ tcmaticamente por um leitor. Lembrando de
novo Eco, "um texto quer que alguém o ajude a funcionar" (p. 55).

Se um texto ¢ marcado por sua incompletude ¢ s¢ se completa somente no
ato de leitura; se o leitor é aquele que vai fazer funcionar o texto, na medida em
que o opera através da leitura, o ato de ler, ndo pode se caracterizar como uma
atividade passiva. Ao contrério, para essa concepgio de leitura, e por tras dela,
sustentando-a, uma concep¢do bakhtiniana da linguagem enquanto
dialogicidade, interagdo, o leitor ¢ um clemento ativo no processo.

A interagdo lcitor-texto sc faz presente desde a origem do texto: "gerar um
texto significa atuar segundo uma estratégia que inclui as previsdes dos
movimentos do outro"(Eco, p. 57). Um texto bem formado, entendendo-se por
bem formado ndo apenas aquele que leva em consideragio os aspectos
lingiiisticos e semanticos mas também pragmaticos, traz em scu bojo, desde o
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momento inicial de sua concepgdo/produgdo, uma prcocupagdo com O scu
destinatario:

"um texto postula o proprio destinatdrio como condigdo indispensavel ndo
§6 da sua prépria capacidade comunicativa concreta, como também da propria
potencialidade significativa."” (Eco, p. 56).

Traduzindo ¢ ampliando o sentido das palavras de Eco, o Icitor sc institui no
texto em duas instancias:

— no nivel pragmatico, o texto cnquanto objcto vciculador dc uma
mensagem csta atento cm relagdio ao scu destinatario, mobilizando
estratégias quc tornem possivel ¢ facilitem a comunicagio. Na perspectiva
bakhtiniana, o outro-destinatdrio sc instala no proprio movimento dc
produgdo do texto na mcdida cm quc o autor oricnta a sua fala tendo em
vista o publico-alvo sclecionado;

.

— no nivel lingiistico-semantico, o texto ¢ uma "potencialidade
significativa”" que sc atualiza no ato da Icitura, lecvado a cfeito por um Icitor
instituido no proprio texto, capaz dc reconstruir o universo representado a
partir das indicagdes, pistas, que lhe sdo fornccidas. E o movimento da
leitura, o trabalho de claboragdo dec scntidos que da concretude ao texto.

O texto, na sua superficic lingiiistica, ndo diz tudo objetivamente. Em graus
diferentes de complexidade, um texto ¢ sempre lacunar, reticente.

Segundo Iser, apresenta "vazios" -implicitos, pressupostos, subentendidos -
que, enquanto espago disponivel para o outro, devem scr preenchidos pelo
leitor.

A opcragdo do Icitor para por cm funcionamento o texto ¢, portanto, uma
atividade coopcrativa de recriagio do que ¢ omitido, de prcenchimento de
lacunas, de desvendamento do que sc oculta nos intersticios do tecido textual.
Esse trabalho de recriagdo, entrctanto, sc faz dentro de detcrminados limitcs,
sendo balizado por uma série dec clementos tais como:

- a existéncia dc uma basc textual que supdc um sistcma lingiiistico dc
dominio comum ao do locutor;

- a nccessidade de conhecimentos relevantes partilhados com os quc o
texto trabalha;

— a pressuposi¢do dc que uma cocréncia tematica preside a construgio do
texto;

— anccessidade da presenga minima ou suficicnte de contextos situacionais
de espago ¢ dc tempo.
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E um trabalho de atribuigdo de sentidos assentado na colaboragdo mutua em
que a interagdo lcitor/texto se faz através de contratos ¢ negociagdcs bilaterais
(Marcuschi). O texto se transforma, entdo, numa proposta de sentido com
multiplas possibilidades de interpretagdo, colocando-sc o locutor entrc dois
movimentos (Mainguencau):

— um movimento dc cxpansdo: por ser lacunar, o texto permilc a
proliferagio de scntidos;

— um movimento de filtragem: o locutor restringe cssa prolifcragdo,
scleciona a interpretagdo pertinente.

O lcitor situa-se, portanto, num espago ambiguo cntre a disscminagdo de
sentidos possiveis ¢ as restrigdes inscritas nos artificios que organizam o texto.

Ainda, scgundo Maingucneau, falando sobre o texto literdrio: "foda obra
verdadeira, no curso do seu processo enunciativo, 'forma’ seu leitor". Se no
processo cnunciativo um texto "forma" o seu proéprio lcitor, indica-lhe os
processos de leitura, de outro lado, o Icitor também "conforma” o texto, ¢ faz
isso de dupla forma: primeiro, orientando o Autor na medida cm quc csic deve
escolher as estratégias adequadas para que scu ato comunicativo atinja scu alvo;
segundo, na medida em que o Ieitor. cm movimentos coopcrativos ativos ¢
conscientes, balizados pclos artificios textuais, imprime, com sua interpretagao,
a sua marca pessoal, construindo um universo de significagdio textual que nio
seria nem aquele intencionado pelo autor, nem o do leitor, mas um "tertio"
resultante do dialogo deste com o texto. O reconhecimento dessa dupla inscrigio
do leitor no texto vem ampliar o conceito de co-cnunciagdo aplicada a atividade
de leitura: entendemos por co-cnunciagdo o didlogo que o autor trava com o
leitor virtual, cujos movimentos ele antecipa no processo de geragio do texto ¢
também como a atividade de atribuigdo dc scntido ao texto promovido pelo
leitor no ato da leitura.

Podemos tentar esbogar um perfil do que scja um leitor critico:

— ndo ¢ apenas um dccifrador de sinais, um descodificador da palavra. A
palavra, para cle, € signo ¢ ndo sinal. Busca uma compreensio do texto,
dialogando com cle, recriando scntidos nele implicitados, fazendo
inferéncias, estabclecendo relagdes, mobilizando scus conhecimentos
para dar coeréncia as possibilidades significativas do texto;

— & cooperativo, na medida em que deve scr'capaz de construir o universo
de ficgdo a partir das indicagdes que lhe sdo fornccidas;

- é produtivo, na medida em que, refazendo o percurso do autor, trabalha o
texto, e sc institui como um co-cnunciador;
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- ¢, cenfim. sujcito do processo de ler ¢ nio objcto. recepticulo de
informagocs.

Essa concepgdo de Ieitura como trabalho, como um processo dc cnunciagiio ¢
do leitor como co-enunciador s¢ inscreve num quadro tcérico mais amplo que
considera como fundamental o cardter dialégico da linguagem ¢
conscqiicntecmentc sua dimensiio social ¢ histérica. A Icitura como uma
atividade dc linguagem ¢ uma pratica social dc alcance politico. Ao promover a
interagdo cntre individuos, a Icitura comprcendida ndo s6 como lcitura da
palavra mas também como Icitura do mundo (Paulo Frcirc) deve ser uma
atividade constitutiva de sujeitos capazcs de inteligir o mundo ¢ nclc atuar como
cidaddos.

Para cssa fungdo, uma concepgdo de lcitura como mcro deciframento de
sinais, como puro reconhccimento ¢ repetigdo do saber ja construido. ¢
insuficicntc porque geradora de automatismos. A Icitura como cxcrcicio de
cidadania cxigc um leitor privilegiado, de agugada criticidade. que, num
movimento coopcerativo, mobilizando scus conhecimentos prévios (lingiiistico.
textual ¢ de mundo), scja capaz de preencher os vazios do texto, quc nio sc
limitc 4 busca das intengdes do autor, mas construa a significagio global do
texto percorrendo as pistas, as indicagdes ncle colocadas. E, mais ainda, que
seja capaz dc ultrapassar os limilcs pontuais dc um texto ¢ incorpori-lo
reflexivamente no scu universo de conhecimento de forma a leva-lo a melhor
compreender scu mundo ¢ scu semelhante. Cabe a cscola o desafio da formagio
dessc Icitor.

3. A lcitura na cscola. Como tem a instituigio cscolar respondido a cssc
desafio? E cssa a pergunta quc tem cstado no centro de nossas indagagdes. A
partir dos dados obscrvados nos didrios de campo, numa espécic de divisio de
trabalho (divisio quc nio

imglticou cm compartimentalizagiio uma vez que a cada fasc os trabalhos
cram amplamente discutidos por todo o grupo), cada pesquisador sc colocou
numa frente. Trés trabalhos sc empenharam em responder mais dirctamente as
questdes: Que textos circulam na escola? De que tipo sdo cles? Sdo os trabalhos
que tratam da questdo dos textos didaticos ¢ didatizados; dos paradidaticos ¢ do
texto poctico. Os outros quatro abordam a questio dc como csscs (XIS
circulam, isto ¢, qual a abordagem fcita pelo professor ao fazer circular csscs
textos (abordagem cntendida aqui ndo s6 no sentido material de fazer circular o
texto mas também no de fazer circular o universo de conhecimento lingiiistico ¢
temético desscs textos). Um trata mais amplamente da descrigdio ¢ andlisc dc
alguns rituais dc Icitura obscrvados; outro, centra-sc na questio da compreensio
através da analisc dos questiondrios dc cntendimento ¢ do uso de dicionirios.
Os dois ultimos trabalhos sio rcsultantcs da obscrvagio dec uma incidéncia
recorrentc dc  cstratégias mecanicistas, automatizadoras: um, analisa as
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cstratégias de Icitura oral ¢ o outro trata da questdo da copia. Passcmos a uma.
visdo mais dctalhada de cada um dclcs.

Do cxame do material, contatou-sc a nccessidade de analisc dos manuais
didaticos adotados nas cscolas obscrvadas. Essa analisc revclon que ¢ uma
pratica comum, principalmentc nas sérics iniciais, o trabalho com lcxtos
produzidos, reescritos ou adaptados pelos préprios autores do livro didatico. Os
originais ncm scmpre sio os trcchos mais significativos da obra do cscritor ¢
geralmente aparccem de forma fragmentaria ¢ descontextualizada. Ha um
processo geral de homogencizagdo/monofonizagio de vozes no tratamento das
atividades atividades desenvolvidas pelo manual didatico que atinge também os
chamados textos "didatizados”. Dc forma mais dctalhada. foram analisadas
duas atividades cssenciais a Icitura ¢ presentes no livro diditico: o questiondrio
dc compreensdo ¢ o cstudo de vocabulario. O questiondrio vem substituir o
trabalho colctivo, dialdgico, a troca que pressupde a discussio de um texto por
um trabalho solitario, cnfadonho, de responder por cscrito a perguntas que sc
restringem, geralmente, a avaliar o simples reconhecimento (muitas vezes do
obvio) do literal, a copiar trechos do texto scm a exigéneia de uma filtragem, de
uma claboragdo pessoal. Quanto a cxploragdo vocabular, prcocupou-sc cm ver
como o manual didatico trabalha o sentido das palavras. para isso foram
analisados excrcicios de vocabulario ¢ glossirios ncle presentes.

Os proccdimentos ditados pelos manuais didaticos, quer dirctamente quer
indirctamente. sc cristalizam numa scqiiéncia dc atos ritualisticos de forma (do
codificada que, pcla sua fixidez metodoldgica, criam automatismos inibidorcs
para um projeto educacional centrado na interagio ¢ no descnvolvimento critico
dos educandos.

No intcrior dc um sistcma cscolar calcado numa concepgio mecanicista do
ato dc ler, chamou atengfio a presenga recorrente de duas atividades. Uma
refere-sc a Icitura oral. Embora ndo sc dcixe, geralmente, cspago para sc
discutir o texto, deixa-sc cspago para a Icitura oral, a Icitura cm voz alta. Mas,
obscrvou-sc quec predomina no uso dessa cstratégia apenas a precocupagdo com a
dicgdo, a fluéncia, o ritmo, o simples "dizer" oralmente o texto dissociado do
problema da significagdo. A Icitura sc torna um ato mecénico cujo objctivo - a
performance do "dizer" do aluno - ndo o constitui cm sujcito do processo de
construgio/recconstrugio de scntidos.

A outra atividade, mais inquictante ainda, diz respeito 4 copia. Obscrvada
inicialimente como mero recurso téenico, isto ¢, enquanto forma mais freqiicnte
dc fazer circular o texto numa cscola carcnte, scm 0s recursos matcriais da
reprodugdo, as diversas situagdes cm que a copia ocorria fizcram com quc sc
buscassc uma cxplicagdo mais funda c abrangentc para cssa cstratégia.
procurou-sc identificar as causas quc conduzem ao cmprego ¢ incorporagio
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dessa pratica e qual a relagdo/influéncia com a questdo da Icitura ¢ a formagéo
de leitores criticos.

Quanto a poesia', constatou-se que continua quase ausente da sala dc aula.
Quando presente 0 cra em circunstincias que ndo respecitavam a sua
especificidade: comemoragdes, ensino de contcidos puramente gramaticais,
leitura complementar para um tema ja explorado em prosa, ou simples lazer.
Além disso, ndo se viu a poesia sendo trabalhada cnquanto linguagem
especifica, a exigir um olhar que revele sua "literariecdade”. Ndo ha prcocupagio
com a qualidade estética, scndo muitos pocmas escritos pelos proprios autores
do manuais. A selegdo se atém a aspeclos puramente utilitirios ¢ pontuais,
constituindo-se, outras vezes, num matcrial pedagdgico para preencher vazios.

Sobre os paradidaticos, verificou-sc que vém circulando cm quantidade
bastante expressiva, mas ndo se considcra a qualidadc dos textos e nem sc faz
uma leitura mais abrangente. Em gcral, csta limita-sc ao suplemcento de
trabalho que acompanha o livro.

Estas questdes estdo sendo abordadas cm textos dc carater cnsaistico por
cada um dos bolsistas deste sub-projeto’. O procedimento adotado nesscs textos
esta sendo o de constatagdo dos dados obscrvados na pesquisa de campo, andlisc
critica desses dados, colocagdo dc possiveis caminhos, sugestécs para o
professor.
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