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Introdugiio

APROXIMAR O DEBATE DOS ESTUDOS DE PROCESSO DE CRIACAO AO CONTEXTO DA EDUCACAO E UM DOS
OBJETIVOS DESTA ESCRITA, que realiza uma anadlise sobre as missivas publicadas por Paulo Freire no livro Cartas a
Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo, de 1977. O artigo se propde a debater como a ideia de “aprender
de e com” o outro” direcionou a criacio de um projeto de alfabetizacdo para adultos no citado pais africano, atuando
como uma tendéncia do movimento do gesto criador do educador, como integrante e lider de uma equipe. Utilizo
para isso o conceito de “trajeto com tendéncia”, desenvolvido por Cecilia Almeida Salles’, que diz respeito a um
“rumo vago que direciona [...] processo[s] de construcio’; trata-se de algo que indica, para o criador, a direcio de um
processo, como uma “[i]ntui¢io amorfa, conceito[,] premissa geral” ou “miragem”4. Esse rumo, ainda que no
principio seja apenas uma ideia vaga, é fortemente impregnado de propésitos éticos e estéticos.

“Aprender de e com” é a forma como Paulo Freire se refere, em uma das cartas, a0 modo como sua equipe
pretendia se posicionar diante da equipe da Guiné-Bissau, a fim de colaborar para a criacio de um projeto educativo
comum de alfabetizacio para adultos, delineando desse modo uma premissa geral da acio criativa dos integrantes.
Dada a natureza coletiva dessa colaboracio — que envolvia profissionais residentes na Suica, pais onde Freire se
encontrava exilado, e outros residentes na Guiné-Bissau —, a andlise empreendida orienta-se também pelas
investigacdes de Salles’ no campo dos processos de criacio em grupo. Esse aspecto traz 4 tona a natureza da criacio
como um “ato comunicativo™, ji que variadas estratégias viabilizaram o didlogo entre os diferentes sujeitos do
grupo, contribuindo para “o lento clarear da tendéncia”’. A anlise aqui realizada busca no conjunto das dezessete
cartas do livro registros que indiquem como essa tendéncia ganhou forca e contornos mais nitidos ao longo desse
projeto educativo; desta forma, este estudo nio discute questdes especificas da drea de alfabetizacio, mas busca
compreender o modo geral de organizacio desse projeto educativo. Esta pesquisa foi realizada com apoio do CNPq

(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — Brasil), inserido no Grupo de Estudos de

Doutoranda em Comunicacio e Semiética pela Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo (PUC-SP). E-mail:

arianeazambuja@gmail.com.

* FREIRE, P. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. 4.2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978. p. 93.
’ SALLES, C. A. Gesto Inacabado: processo de criacio artistica. Sio Paulo: FAPESP; Annablume, 1998. p. 28.

* Ibidem, p- 28.
> SALLES, C. A. Processos de Criacdo em Grupo: didlogos. Sao Paulo: Estacio das Letras e Cores, 2017.

®Idem, 1998. p. 42.
" Ibidem, p- 31.
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Processos de Criacdo e na linha de pesquisa Processos de Criacio na Comunicacio e na Cultura do Programa de

Estudos P6s-Graduados em Comunicacio e Semiética da Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo (PUC-SP).

Processo e criagdo na perspectiva de Paulo Freire

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal,

que se funda a educagdo como processo permanente.
.8

Paulo Freire

De acordo com Aristételes Berino’, sio escassos os estudos sobre a dimensio estética na educacio a partir do
ponto de vista de Paulo Freire. Para Berino, isso em parte é responsabilidade do préprio educador, que nem sempre
colocou a abordagem sobre a estética de maneira frontal em sua obra, pois, “apesar de afirmar sua relevancia ao lado
da politica, [Freire] fez isso de forma mais esparsa[,] sem uma dedicacio tedrica tio sistematica”’’. Além disso,
segundo o mesmo autor, “uma forte tradicio critica do pensamento educacional,] que também ndo reserva a
estética um lugar tio central e decisivo nos debates, pouco contribui para recuperar o assunto no interior da obra de
Paulo Freire”''. Nesse contexto, com base na perspectiva de Salles'” a respeito da “estética do movimento criador”,
podemos observar em Cartas a Guine-Bissau aspectos do entendimento de Freire a respeito da estética na educacio, a
partir do modo como ele evidencia sua trajetdria criativa, seu proprio “movimento criador”. Por meio das cartas, o
educador explicita sua concep¢io de processo e se mostra produzindo, imerso em seu ambiente de trabalho, tal como

um artista, quando estudado a partir do “ponto de vista do fazer”:

[Na perspectiva da estética do movimento criador,] [o] artista é visto em seu ambiente de trabalho,
em seu esforco de fazer visivel aquilo que estd por existir: um trabalho sensivel e intelectual
executado por um artesio. Um processo de representacio que di a conhecer uma nova realidade,
com caracteristicas que o artista vai lhe oferecendo. A arte estid sendo abordada sob o ponto de
vista do fazer, dentro de um contexto histérico, social e artistico. Um movimento feito de
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Sensacoes, acoes € pensamentos, sofrendo Intervencgoes do consciente e do inconsciente.

Mais de uma vez em seus escritos Freire se referiu aos educadores como “artistas”. Em entrevista a Ira Shor, em

1987, por exemplo, afirmou: “Conhecendo claramente a natureza necessariamente politica e artistica da educacio, o
. . . 14 o . .

professor se tornard um politico melhor e um artista melhor.” . Esta associacio dizia respeito ao seu ponto de vista

sobre a educa¢io como um ato criativo:

® FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 58.
’ BERINO, A. Paulo Freire Esteta: arte, fotografia e cinema. e-Mosaicos, v. 6, n. 13, dez. 2017. Disponivel em: https://www.e-

publicacoes.uerj.br/index.php/e-mosaicos/article/view/30478. Acesso em: 20 abr. 2020.
10
Ibdem, p. 183.
" Ibdem, p. 183.
12 SALLES, 1998, p. 25.
" Ibdem, p. 26-27.
1 FREIRE, P. apud GADOTTI, M. (Org.). Paulo Freire: uma biobliografia. Sio Paulo: Instituto Paulo Freire; Cortez Editora,

1996. p. 509. Disponivel em: http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/3078/1/FPF_PTPF_12_069.pdf. Acesso
em: 20 abr. 2020.
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O que faz da educa¢io uma arte é precisamente quando a educacio é também um ato de conhecer.
Para mim, conhecer é alguma coisa bonita. A amplitude do ato de conhecer é desvelar um objeto, o
desvelar da “vida” ao objeto. Esta é uma tarefa artistica porque nosso conhecimento tem uma dada
qualidade de vida, cria e anima objetos com o nosso estudo a respeito deles. H4 muitas coisas que
participam da natureza estética do ato de conhecer e de formar. Gestos, entonagdes de voz, o
caminhar na sala de aula, poses. Nés podemos fazer todas essas coisas sem estarmos conscientes todo
o tempo do seu aspecto estético, do seu impacto sobre a formacio dos estudantes através do ensino. O
que eu penso é que a natureza estética da educacio nio significa que o tempo todo nés fazemos isto de
forma explicita e consciente. Eu penso que no momento em que vocé entra na sala de aula, no

1 . _ ) e - . 15
momento que vocé diz aos estudantes, Oi! Como vio vocés?, vocé inicia uma relagio estética.

A epigrafe que deu inicio a esta se¢do é um pensamento elaborado por Paulo Freire em uma de suas principais
obras, dltima a ser publicada em vida, a Pedagogia da Autonomia. Neste livro o educador desenvolve argumentos
sobre o que considera serem os saberes necessirios a um educador que pretenda ser autor de uma pratica educativa
progressista. Dentre esses saberes, estd a no¢io de educacdo como um processo continuo, que acompanha a vida de
todo ser que se reconhece como inacabado. Para Freire, é a consciéncia da inconclusio do ser humano “que gerou
sua educabilidade”®. Ao mesmo tempo, aponta que “exercitaremos tanto mais e melhor a nossa capacidade de
aprender e de ensinar quanto mais sujeitos e ndo puros objetos do processo nos facamos”"’. Quase trinta anos antes,
Freire demonstrou essa ideia em Cartas a Guiné-Bissau estimulando o didlogo entre os integrantes da equipe e com os
alfabetizandos como uma forma de busca por um aprendizado constante, a partir da realidade concreta.

Um estudo feito por Edgar Coelho'® sobre a pratica de Paulo Freire de escrever cartas apresenta reflexdes muito
pertinentes ao campo da educac¢do ao tratar este género textual, do ponto de vista pedagdgico, como um convite ao
didlogo. A correspondéncia como um todo desse autor apresenta aspectos da preocupacio pedagdgica em relacio a
construir no coletivo: “Constatei, [...] em viarios [...] momentos das obras de Paulo Freire, a sua pratica de submeté-
las [suas ideias] a opinido do interlocutor, como alguém em constante aprendizado. Ele praticava a construcio do
conhecimento de maneira coletiva.”’. As missivas sdo, nesse sentido, registros de pensamentos que estio se
transformando no contato com o outro.

Ao exposto acima acrescento outra reflexio de Coelho’’: o pesquisador afirma que Freire usou as cartas nio
somente como um meio de comunicacio direto, mas também como forma literdria, porque muitas missivas
publicadas em livros eram escritas intencionalmente para nio serem enviadas, de forma que passavam a ter um
cariter ficcional. Essa caracteristica aponta para outro aspecto criativo da pratica pedagdgica deste educador: a
intencio de elaborar a linguagem escrita da mesma maneira que um escritor de literatura. As cartas analisadas neste
artigo ndo possuiam esta caracteristica ficcional, porque foram todas remetidas de Genebra, na Suica, para Bissau,
capital da Guiné-Bissau; a despeito disso, elas sem duvida estdo repletas de passagens em que o autor abria ao debate

suas posicdes tedricas e proposicdes praticas, buscando construir aprendizados de maneira coletiva.

" Ibdem, p. 509.
' FREIRE, 1996, p. 58.
" Ibdem, p. 59.

'® COELHO, E. P. Pedagogia da Correspondéncia: Paulo Freire e a educacio por cartas e livros. Brasilia: Liber Livro, 2011.

" Ibdem, p- 109.
** Ibdem.
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Cartas & Guiré-Bissas: colaboragio como pritica fundada na comunicagio

O livro Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo foi publicado pela primeira vez em 19777,
Seu formato carregava uma escolha de Paulo Freire em oferecer aos leitores a oportunidade de acompanhar o
desenvolvimento de um projeto ainda inacabado. A publicacio é dividida em duas partes: a primeira, chamada
Introdugdo, apresenta uma espécie de relatério do trabalho desenvolvido até a primavera de 1977 no hemisfério
norte, que busca atualizar e contextualizar o contetdo das cartas; a segunda redine dezessete cartas, sendo onze
dirigidas a Mério Cabral (entio Comissério de Educacio e Cultura da Guiné-Bissau) e seis 4 equipe de alfabetizacio,
datadas dos anos 1975 e 1976. Além de textos, encontramos no livro fotografias de cenas de cidaddos guineenses,
entre eles estudantes, professores e militantes, em diferentes contextos.

A Guiné-Bissau é um pequeno pais situado na costa oeste da Africa, constituido de uma parte continental e mais
oitenta e oito ilhas, que formam o Arquipélago de Bijagoszz, somando 36.125 km2. Em 1446 o territério foi visitado
pela primeira vez por navegadores europeus, provenientes de Portugal, pais que a partir desse periodo iniciou
relacdes comerciais com o local. Apés a Conferéncia de Berlim (1884-1886), evento organizado por catorze paises
europeus que retalharam a Africa em cinquenta e quatro colonias, desrespeitando as fronteiras histéricas, étnicas e
familiares anteriores do continente, a Guiné-Bissau passou a ser administrada por Portugalza. Apenas em 1974 o pais
conquistou sua independéncia, ap6s onze anos de intensos conflitos de luta armada. O movimento de independéncia
foi iniciado em 1956, quando Amilcar Cabral, junto a outros militantes, fundou de maneira clandestina o Partido
Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC). Este lider foi assassinado em janeiro de 1973, antes
do fim dos conflitos™".

De acordo com Cassama, durante o periodo colonial, a escola foi um dos principais veiculos de consolidacio de
poder do governo portugués sobre as colonias, causando profundo impacto na vida do estudante africano, que “tinha
que aprender tudo sobre Portugal e a sua populacio e quase nada sobre os seus paises e o continente africano””. Tal
estratégia ideolégica colonial-nacionalista “visava promover uma identificacio dos africanos com os valores da
cultura portugueszl”26 e produzir uma ruptura na relacio com a cultura local. Tais praticas levaram Amilcar Cabral “a
considerar a educacio a base do seu projeto de luta, através da criacio de uma rede escolar no territério guineense no
decorrer da luta de libertacio, com a dinamizacio de processos de alfabetizacio ou proporcionando a alguns quadros

- . 927 . . s .
a formacio no estrangeiro”™ . Este breve resumo busca apontar as linhas gerais do recente contexto politico e social

! FREIRE, 1978.

** CAssAMa, D. J. L. S. Amilcar Cabral e a independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde. 2014. 95 f. Dissertacio
(Mestrado em Ciéncias Sociais). Programa de Pos-graduacio em Ciéncias Sociais da Faculdade de Ciéncias e Letras,
Universidade  Estadual  Paulista  Julio de  Mesquita  Filho, Araraquara, 2014. Disponivel  em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/122090/000816228.pdf?sequence=1. Acesso em: 20 abr. 2020.

* YUNES, V. M. Direito a Vida: uma terra chamada Guiné-Bissau em tempo de sombras e sobras. 2017. 268 f. Tese (Doutorado

em Artes Visuais). Programa de Pés-Graduacio em Artes Visuais, Universidade do Estado de Santa Catarina, Florianépolis,
2017. p. 50.

** Ibdem.

%> CASSAMA, 2014, p. 26.

* Ibdem, p- 26.

* Ibdem, p. 28.
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em que o pais se encontrava quando Paulo Freire foi convidado a desenvolver o projeto de alfabetizacio de adultos

relatado no livro objeto de estudo deste artigo. Yunes contextualiza que:

A formacio ideoldgica de [Amilcar] Cabral foi influenciada pelos movimentos e lideres da América
Latina, em especial, por Che Guevara, que com ele compactuava quanto a valorizacio da educacio
na luta de libertacio e no papel do lider revolucionario. Este lider, acima de tudo, deveria ser um
pedagogo eminente e um educador da revolu¢io. O que aponta para algo denominado por Paulo

. ~ [ . 28
Freire de educacio como pritica de liberdade.

Paulo Freire, nesse periodo, se encontrava exilado do Brasil desde 1964 e, apds viver na Bolivia, no Chile e nos
Estados Unidos, em 1970 fixou residéncia em Genebra, Suica, onde passou a trabalhar como consultor no
Conselho Mundial das Igrejas e fundou, em 1971, o Instituto de Ac¢do Cultural — IDAC (junto a outros exilados),
“cujo objetivo era prestar servicos educativos, especialmente aos paises do Terceiro Mundo que lutavam por sua
independéncia””. Quando ainda morava no Chile, em 1968, Freire concluiu sua obra mais conhecida, Pedagogia do
Oprimido, cuja primeira edi¢io saiu em 1970 nos Estados Unidos, em inglés, sendo traduzida e publicada no Brasil
somente em 1974.

Em 1977, nas primeiras paginas da Introducio de Cartas a Guiné-Bissau, Freire registrou:

A intencio fundamental é a de oferecer aos leitores e as leitoras, através delas [as cartas],
precedidas desta introdu¢do, uma visdo mais ou menos dinimica das atividades que se estdo
desenvolvendo naquele pais e alguns dos problemas teéricos que elas suscitam. Dai o titulo do
livro: Cartas a Guiné-Bissau — registros de uma experiéncia em processo.

Entre publicar um livro, em dois ou trés anos mais, uma espécie de relatério final dos trabalhos

. o . o 30
hoje em curso, e revelar a experiéncia em pleno andamento, preferi a segunda hipétese.

Cecilia Salles, em seu livro Gesto Inacabado, discute o0 movimento criador como “uma cadeia infinita de agregacio
de ideias”'. A autora afirma que o “artefato que chega as prateleiras das livrarias, as exposicdes ou aos palcos surge
como resultado de um longo percurso de ddvidas, ajustes, certezas, acertos e aproximagées”32, mobilidade que, como
percebemos na citacdo de Freire, acima, apresenta-se 2 vista de todos em Cartas @ Guiné-Bissau. Para Salles, “[n]3o s6
o resultado mas todo esse caminho para se chegar a ele é parte da verdade [...] que a obra carrega”ss.

De um ponto de vista dos estudos da critica de processos criativos, podemos afirmar que Cartas a Guine-Bissau
oferece aos leitores um olhar sobre um processo de criacio em grupo na perspectiva de um dos integrantes da
equipe, neste caso, Paulo Freire. Cecilia Salles34, citando Domenico De Masi, discute “a importincia do lider de

infundir no grupo [um] estado de profunda adesio ao objetivo comum”, pois nos processos de criacio coletivos h4

% YUNES, 2017, p. 59.

29 . . q: . .
PROJETO MEMORIA. Biografia: o exilio. Disponivel em:

projetomemoria.art.br/PauloFreire/biografia/05_biografia_exilio.html. Acesso em: 10 abr. 2020.
30 FREIRE, 1978, p. 6, grifos meus.

*! SALLES, 1998, p. 25.

* Ibdem, p. 25.

* Ibdem, p- 25.

**I1dem, 2017, p. 137.
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certa “dificuldade de se conviver com a incerteza”, embora “o projeto que direciona as acdes do grupo” esteja,
inevitavelmente, “imerso nesse universo de vagueza e de imprecisio”35. De acordo com a autora, é o
desenvolvimento do processo que leva “a determinadas tomadas de decisdo, que propiciam a formacio de linhas de
forca”. O processo é, de alguma forma, a explicacio de uma tendéncia’’

Ainda segundo Salles, em processos de criagdo coletivos, um projeto comum “vai se constituindo nas relacdes
com os membros do grupo, por isso, em meio a praticas comunicativas”®. No caso deste estudo, as cartas ocupavam
o papel de conectar esses sujeitos dispersos em diferentes espacos. Isso significa que certos aspectos das praticas
comunicativas desse grupo eram condicionados pela natureza do espaco de criacio que os integrantes ocupavam,
pois o sujeito que cria, “interagindo com as redes culturais, estd [sempre] inserido em seu espaco geografico e social,
com restricdes e possibilidades de deslocamentos™’. Nesse sentido, as cartas serviam como meio de comunicac¢io e
orientacio aos demais membros da equipe, em termos de contextualizacio tedrica e orientacdes praticas,
viabilizando a criacio desse projeto comum ao grupo.

A distancia fisica criava um didlogo com grandes espacos de tempo entre uma e outra carta, de modo que no
primeiro ano, por exemplo, foram enviadas menos de uma carta por més, e os intervalos entre as correspondéncias
eram, as vezes, preenchidos por conversas presenciais. Freire pondera diferentes vezes sobre a importancia de que
alguns assuntos fossem debatidos em um encontro ao vivo, apesar da relevancia das cartas como meio de troca de

. . . 40
informacdes, conforme exemplifica esse excerto da Carta 3" :

Na medida em que nés [...] nio nos vemos como especialistas estrangeiros, mas, pelo contririo,
nos sentimos comprometidos com a causa da Guiné-Bissau, nos pareceu nio sé interessante mas
necessirio por o Camarada a par, pelo menos, de algumas de nossas reflexdes. Dai, entdo, esta
carta-relatério que ora lhe fago e que, espero, nos ajudard a todos nas conversas que ai teremos, no

s R 41
préximo més de setembro.

Coelho analisa que as cartas enviadas a4 equipe de alfabetizacio “eram, na maioria, construidas com longas
orientacdes. Por isso, também, eram mais extensas [em comparacio as remetidas apenas a Mario Cabral]. Algumas
se desdobravam: eram orienta¢cdes sobre o método de trabalho, sobre as palavras geradoras, sobre a codificacio
etc.””’. Em contrapartida, receber as respostas das missivas, mantinha Freire em contato com a cultura local e com o
desenvolvimento das praticas: “[a]lém de orientacdes, elas serviram, também, para que ele mantivesse uma constante
ligacio com os habitantes de Bissau e estivesse sempre informado do andamento dos trabalhos, entre uma ideia e

L 1 nd3
outra até1a” .

* Ibdem, p- 138.

** Ibdem, p. 138.

%" 1dem, 1998, p. 29.

* Idem, 2017, p. 137.

* SALLES, C. A. Arquivos de Criacio: arte e curadoria. Vinhedo: Editora Horizonte, 2010. p. 125.

0 As cartas foram numeradas neste estudo com o objetivo de facilitar o entendimento da inter-relacio entre elas. No livro elas
ndo se encontram classificadas dessa forma e por isso é necessirio busci-las por meio da paginagao.

' FREIRE, 1978, p. 96.

2 COELHO, 2011, p. 84.

* Ibdem, p. 84.
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A Carta 1, datada de janeiro de 1975, destinada a Madrio Cabral, indica a possivel maneira sobre como
iniciaram as praticas comunicativas que articularam essas pessoas em um coletivo de trabalho. Nela encontramos

esta passagem:

Recebi, hd poucos dias, uma carta de pessoa ligada 2 Guiné-Bissau em que me dizia haver tido,
recentemente, em Bissau, um encontro com vocé e com o camarada Presidente do Conselho do
Estado, no qual se discutiu a possibilidade de uma contribui¢do a ser dada por uma equipe, de que eu
participasse, ao esforco do Governo da Guiné-Bissau no setor da alfabetizacdo de adultos. Sugeria, em
seguida, a pessoa referida, que eu lhe escrevesse, iniciando assim uma conversacio em torno de

. 1.~ 44
como concretizar-se tal contrlbulgao.

Nesse excerto, observamos a indefini¢io em que ainda se encontrava a proposta de projeto comum. Na Carta 2,
datada de abril, ja é possivel apontar o que identifico como sendo a tendéncia que passou, a partir dai, a orientar a
trajetéria do processo de criagdo do projeto:

Ao retornarmos, agora, apés a chegada de sua carta, em termos mais sistematicos, o trabalho
em equipe, com vistas a colaboracio referida, de uma coisa estamos convencidos, nio apenas
em funcio de nossas experiéncias anteriores, mas sobretudo devido a nossa op¢io politica, a
qual procuramos ser fiéis — a de que nada teremos a ensinar ai se ndo formos capazes de aprender
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de e com vocés.

A frase em destaque buscava resumir a postura dos profissionais da Suica para a colaboracio. A equipe referida
reunia profissionais do Instituto de A¢iao Cultural — IDAC e do Departamento de Educacio do Conselho Mundial
das Igrejas, instituicdes ja citadas anteriormente™. Ao longo das cartas, observamos diversas passagens nas quais
Freire retoma e desenvolve a ideia de “aprender de e com vocés” e, além disso, identificamos alguns de seus
movimentos para criar praticas de aprendizado coletivo entre a equipe.

Na obra Pedagogia do Oprimido a palavra colaboracio é usada para definir uma das caracteristicas da teoria da acio
dialégica, que Freire opde a uma matriz antidialogica da acdo cultural (esta, opressora; aquela, revoluciondria e
libertadora). O autor assim argumenta: “A co-laboracio, como caracteristica da acio dialdgica, que ndo pode dar-se a
nio ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de funcio, portanto, de responsabilidade, somente pode
realizar-se na comunicacio.””’. Em seguida, aponta de maneira ainda mais clara: “O didlogo, que é sempre
comunicacio, funda a (:o-labora(_;ilo.”48 De acordo com Coelho, a experiéncia na Guiné possuia como um dos desafios
trazer A prética valores da teoria freiriana: “Cartas a Guiné-Bissau [é] uma espécie de exercicio praxiolégico da
Pedagogia do Oprimido. Era chegada a hora de um experimento do método de Paulo Freire ou de suas concepgdes de

- 49 . ~ .
educacio.”” Observamos, portanto, uma intensa relacio entre as duas obras, pois uma fundamenta a outra, do ponto

“ Ibdem, p. 91, grifos meus.

“ FREIRE, 1978, p. 93, grifo meu.

“ Ibdem, p. 93.

" FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 59.2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015. p. 228.

* Ibdem, p. 228.
* COELHO, 2011, p. 76.
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de vista ético, e, a0 mesmo tempo, a leitura das cartas aponta como o educador articulava na pratica sua proposta de

dialogicidade como colaboragio.

De acordo com Salles, todo sujeito imbuido do propédsito de criar algo carrega consigo uma espécie de intuigio,

bastante indefinida, que lhe indica um senso de direcdo rumo ao que deseja construir — a isso a autora denomina

“movimento com tendéncia” ou “trajeto com tendéncia

50 N . . ,
"%, “A tendéncia é indefinida mas o artista é fiel a essa

, . , 51 .
vagueza [..., ela] mostra-se como um condutor maleével, ou seja, uma nebulosa que age como bussola™ . Assim, “[0]

s o . )
processo de criacdo é o lento clarear da tendéncia que, por sua vagueza, estd aberta a alteracdes” . Por outro lado, a

pesquisadora alerta para o risco de se entender a tendéncia como um simples “insight™:

Nio se pode limitar o conceito de processo com tendéncia, nesse contexto de uma obra especifica, a
um grande insight inicial. Se assim fosse visto, o processo de criacio seria um percurso quase
mecénico de concretizacio de uma grande ideia que surge no comeco do processo. No contato com
diferentes percursos criativos, percebe-se que a producio de uma obra é uma trama complexa de
propdsitos e buscas: problemas, hipéteses, testagens, solucdes, encontros e desencontros. Portanto,
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longe de linearidades, o que se percebe é uma rede de tendéncias que se inter-relacionam.

Considerando a ideia de “aprender de e com” como a tendéncia desse projeto, é possivel apontar sua presenca

na obra Pedagogia do Oprimido no modo como Freire explicita sua concep¢io de comunicacio. Na passagem

abaixo, por exemplo, defende como uma lideranca revoluciondiria deveria se comunicar com as massas e nao fazer

comunicados a elas:

Se a lideranca revolucionéria lhes negar este pensar [critico e constante] se encontrar, preterida
de pensar também, pelo menos de pensar certo. E que a lideranca nio pode pensar sem as massas,
nem para elas, mas com elas.

Quem pode pensar sem as massas, sem que se possa dar ao luxo de nio pensar em torno delas, sio as
elites dominadoras, para que, assim pensando, melhor as conhecam e, melhor conhecendo-as,
melhor as dominem. Dai que, o que poderia parecer um didlogo destas com as massas, uma
comunicacio com elas, sejam meros “‘comunicados’, meros “depésitos” de contetdos
domesticadores. A sua teoria da acdo se contradiria a si mesma se, em lugar da prescricio,
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implicasse na comunicacio, na dialogicidade.

Ao longo de Cartas a Guiné-Bissau, é possivel observar como a apontada tendéncia se desdobra a partir de

diferentes buscas, em alguns direcionamentos praticos relatados nas cartas, evidenciando linhas de forca sobre como

se daria o trabalho. A Carta 2, por exemplo, possui um trecho em que Freire propde que o esboco inicial do projeto

fosse de autoria dos residentes na Guiné-Bissau, para s6 depois receber contribuicdes dele e dos colegas na Suica:

Porque atuamos e pensamos assim, nas reflexées que fazemos aqui, em equipe, ndo hd lugar sequer

para um esbogo de projeto no campo da alfabetizacio de adultos para a Guiné-Bissau. Projeto que deve

** SALLES, 1998, p. 28.

*! Ibdem, p- 29.
** Ibdem, p. 3L
> Ibdem, p. 36.

>* FREIRE, 2015, p- 176, grifos no original.
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ser elaborado ai, por vocés, e a cujo desenho e processo poderemos dar nossa colabora¢io, na medida

. ;55
em que comecarmos a conhecer melhor a realidade do Pais.

Buscando entender colaboragio como algo que se funda na comunica¢io, outras passagens das cartas nos

testemunham os modos de criar situacdes de didlogo desse grupo. Na terceira missiva, escrita em julho de 1975,

Freire relata reunides de estudo em Genebra:

Desde fevereiro passado, quando lhe escrevi, pela primeira vez, [...] vimos dedicando algum tempo
de nossa atividade a uma reflexdo em torno do problema.

[..]

Gostaria ainda de salientar que o clima que caracteriza nossas reunides de estudo n3o poderia ser
outro sendo o da curiosidade critica, o da busca. Nelas, nos desafiamos, ora ao ler um texto de
Amilcar Cabral, procurando decifra-lo em suas implicacdes; ora ao retomar diferentes momentos
do processo de alfabetiza¢io de adultos, em experiéncias anteriormente vividas.

Em dltima anilise, tais reunides aqui, tdo longe dai, sio uma introduc¢do ao nosso aprendizado da
Guiné-Bissau, sem um minimo do qual nio serd vidvel a nossa colaboracio. Aprendizado que ter3,

. . . . . 56
com a nossa ida a1, sua continuidade em termos mais concretos.

A Carta 4, de agosto de 1975, é inteira dedicada a ressaltar a importancia que o encontro da equipe em Genebra

com Teobaldo, um dos integrantes das atividades na Guiné-Bissau, teve para o desenvolvimento das ideias:

Umas poucas palavras, apenas para dizer-lhes o quanto nos pareceu fundamental o nosso encontro,
aqui, com o camarada Teobaldo [...].

[...]

Estamos certos de que as conversacdes que mantivemos com ele, durante quatro dias, nos ajudaram
imenso em nossa preparacio para a visita que faremos ao Pais no préximo meés.

Estas conversacdes se converteram, em ultima andlise, pela riqueza de informacdes que dela
retiramos, numa espécie de coroamento aos estudos sistemditicos que vimos fazendo, desde
fevereiro passado, como introducdo a nosso primeiro contacto direto com a realidade da Guiné-

Bissau. [...]”/

O educador volta a ressaltar, na Carta 6, de novembro de 1975, a existéncia dessas reunioes:

Continuamos os nossos estudos em equipe — duas reunides semanais, além do tempo que cada um
toma sozinho - aprofundando a compreensdo da problemdtica guineense, a0 mesmo tempo em
que pensamos na preparacio de certo tipo de material que lhes possa ser ttil, material, porém, que
deve ser testado por vocés. Por outro lado, estamos colecionando documentacio sobre

L . . 58
alfabetizacio de adultos que iremos remetendo ao Comissariado.

> FREIRE, 1978, p. 94, grifos meus.

** Ibdem, p. 97.
*" Ibdem, p. 103.
> Ibdem, p. 106.
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Em contrapartida, pede, nessa mesma carta, que o Comissario Mario Cabral se retina com a equipe na Guiné-
Bissau para um estudo conjunto da carta subsequente: “Nao sei se seria muito pedir-lhe que encontrasse um
tempinho para debater com a equipe o contetido da carta, discutindo os meios mais rdpidos para a producio do
material de que ela trata.”’. Esse pedido e outros para que sejam feitas reunides ou seminarios que viabilizem o
didlogo sobre a pritica na Guiné eram constantemente articulados com orienta¢des para que a equipe buscasse
produzir uma prética criativa, ou seja, que recriasse o que era proposto com base no confronto com a realidade local,

conforme mostram fragmentos das Cartas 7 e 14, respectivamente:

[...] as consideragdes tedricas que nela [na carta] farei e que resultam da reflexdo critica sobre a
minha prética e a pratica de outros que tenho analisado ao longo destes anos nio tém nenhum
cardcter dogmatico. Vocés nio apenas podem mas devem recriar o que tem sido feito no campo da

- . . 60
alfabetizacio de adultos, onde hd um mundo de coisas a serem pensadas e repensadas.

Talvez pudesse dizer, perdendo agora um pouco a humildade, que uma das melhores maneiras de
se lerem minhas cartas seria a de, apds tentar a compreensio de sua globalidade, procurar retirar
delas possiveis linhas de trabalho que me passaram despercebidas, mas que se encontram ocultas
numa ou noutra afirmagdo no corpo das mesmas. No fim, ler profundamente uma carta é

. 161
reescrevé-la.

O destaque a criacio é a uma das principais linhas de forca do projeto, que dialoga com a preocupacio de Freire
em manter os guineenses como sujeitos desse processo. Essa posi¢io também é coerente com o préprio conceito de

aprendizado do autor:

Mulheres e homens, somos os unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de
apreender. Por isso, somos os Unicos em quem aprender é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a ligdo dada. Aprender para nds é construir,

. ~ . N s, 62
reconstruir, constatar para mudar, O que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Estdo presentes nas cartas também uma énfase e um cuidado em firmar a necessidade de a equipe europeia
conhecer de perto e em detalhes o contexto do pais africano, para de fato conseguir colaborar, algo apontado em
Pedagogia do Oprimido como uma condicdo do fazer colaborativo: “na colaboracdo [...] os sujeitos dialdgicos se
voltam sobre a realidade mediatizadora que, problematizada, as desafia. A resposta aos desafios da realidade

. (i ~ . Lo [ 1. #63 .
problematizada é jd a acio dos sujeitos dialdgicos sobre ela, para transformd-la.””. Ao fim, essa perspectiva firma a
“« e ~ ~ . . s
proposta de “aprender de e com” como uma a¢do ndo colonizadora, perspectiva ética fundamental a um grupo de

profissionais que falava desde um ponto de vista estrangeiro.

> Ibdem, p. 106.

60 Ibdem, p. 109.

ol Ibdem, p. 148.

6 Idem, 1996, p. 69, grifos no original.
* Idem, 2015, p. 229.
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Consideragies finais

O modo de trabalho colaborativo é utilizado por diferentes grupos de pessoas para construir projetos comuns,
seja no contexto da educacio, da arte, da ciéncia ou em outros espacos de trabalho. Contudo, como Salles®* bem
aponta, ndo hi um consenso ou uma uniformidade sobre como ele é desenvolvido na pritica, em cada diferente
contexto. Por meio de Cartas a Guiné-Bissau, em didlogo com a Pedagogia do Oprimido, é possivel depreender o
conceito de colaboracio de Paulo Freire e conhecer alguns aspectos sobre a maneira como ele trabalhava e articulava
suas equipes em prol de projetos comuns.

Com base nos documentos analisados, entendo que, sob a lideranca desse educador, as praticas educativas e a
criacdo em grupo tinham como tendéncia uma disposicio ao didlogo, posicionamento proveniente de uma postura
politica progressista e anticolonialista. Por essa razio, “aprender de e com” enquanto tendéncia de um trajeto criador
significou, no contexto estudado, construir espacos para que o didlogo acontecesse, sempre com aten¢io para
transformar as priticas comunicativas em razio do que precisava ser aprendido. As cartas viabilizavam a
comunicacio entre dois continentes, impedindo uma interrupcio no fluxo das trocas entre os envolvidos;
entretanto, elas nio eram suficientes: seus contetidos mostram como as reunides presenciais eram necessarias tanto
na Suica quanto na Guiné-Bissau e como as visitas de campo tinham valor fundamental para o aprofundamento do
conhecimento acerca da realidade local.

A premissa “aprender de e com”, conforme vimos, tem seu antecedente nas ideias debatidas no livro Pedagogia do
Oprimido. Podemos perceber, com isso, o0 modo como alguns conceitos caminham entre a teoria e a pratica na
producio de Freire, evidenciando mais uma vez a nocio de processo e de inacabamento. Essa constatacio aponta que
uma ampliacio deste estudo, que inclua a andlise das obras publicadas nas décadas subsequentes da vida desse
educador, pode indicar novos movimentos e outras especificidades a respeito de seu pensamento sobre as relacdes

entre educacdo, comunicac¢io e colaboracio.
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