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RESUMO: Neste artigo, apresentaremos uma anélise preliminar das
producées iniciais e finais de tutoriais em video produzidos por alunos adolescen-
tes. A partir dessa anélise, tinhamos por finalidade saber se, a partir da sequéncia
didética trabalhada, os alunos desenvolveram as capacidades de linguagem em
francés como lingua estrangeira (FLE). Parte de uma pesquisa de mestrado em
andamento, esse estudo tem por objetivo investigar o género multimodal tutorial
em video e suas contribui¢Oes para o ensino-aprendizagem de francés como lingua
estrangeira por adolescentes. Para realizi-lo, nos baseamos, no quadro teérico-
metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por Bronckart
(1999, 2006, 2008), nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004/2010), em relacao a
utilizacdo de géneros textuais em sala de aula e no quadro da Semiética Socioin-
teracional (LEAL, 2010), em que se é proposta a juncao do modelo de analise tex-
tual do ISD e as fungdes da Gramatica do Design Visual (KRESS et VAN
LEEUWEN, 2006). Ainda que o género trabalhado seja complexo, por articular
aspectos verbais e nao verbais na sua construcao, essa analise preliminar mostrara
que, a partir da sequéncia didatica trabalhada, houve um significativo desenvol-
vimento das capacidades de linguagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem, FLE, género multimodal, tu-
torial em videos, capacidades de linguagem, adolescentes.

LE TUTORIEL VIDEO POUR LE DEVELOPPEMENT DES
CAPACITES LANGAGIERES EN FRANCAIS COMME LANGUE
ETRANGERE D’ELEVES ADOLESCENTS: L’ ANALYSE PRELIMINAIRE
DES PRODUCTIONS INITIALES ET FINALES

RESUME : Dans cet article, nous présenterons une analyse préliminaire des
productions initiales et finales des tutoriels vidéos produitrs par des éléves adoles-
cents. Elle avait pour but de savoir si, a partir de la séquence didactique travaillée,
les éléves ont développé leurs capacités langagiéres en francais langue étrangeére et
elle fait partie d’'une recherche en master qui a I'objectif d’étudier le genre multi-
modal tutoriel vidéo et ses contributions pour I'enseignement-apprentissage de
frangais langue étrangere (FLE) pour des adolescents. Pour réaliser notre étude,
nous nous sommes basés, surtout, sur le cadre théorique de l'Interactionnisme
Socio-discursif proposé par Bronckart (1999, 2006, 2008), sur les études de
Schneuwly et Dolz (2004, 2010) par rapport l'utilisation de genres textuels en
salle de classe et sur le cadre de la Sémiotique Socio-interactionnel (LEAL, 2010),
cadre auquel il est proposé I'union du modéle d’analyse textuel de I'ISD et les fonc-
tions de la Grammaire du Design Visuel (KRESS et VAN LEEUWEN, 2006). Mal-
gré la complexité du genre travaillé, car il est construit par des aspects verbaux et
non verbaux, cette analyse préliminaire nous montrera qu’a partir de la séquence



didactique travaillée, nous avons eu un significatif développement des capacités
langagieres des éléves.

MOTS-CLES : I'enseignement-apprentissage, FLE, genre multimodal, tutoriel vidéo, ca-
pacités langagiéres, adolescents.

INTRODUCAO

No presente artigo, apresentaremos uma anélise preliminar das producoes ini-
ciais e finais de videos tutoriais produzidos por alunos adolescentes. Com essa
analise, tinhamos o intuito de saber se, a partir da Sequéncia Didatica (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2013) trabalhada, houve o desenvolvimento das ca-
pacidades de linguagem dos alunos. Esses resultados fazem parte da pesquisa de
mestrado em andamento intitulada “O género multimodal tutorial em video e suas
contribuicGes para o ensino-aprendizagem de francés como lingua estrangeira por
adolescentes”. Na nossa pesquisa, temos por objetivo explorar o género multimo-
dal tutorial em video e suas repercussoes no ensino-aprendizagem de francés co-
mo lingua estrangeira, bem como aprofundarmos sobre o processo de producao
textual dos alunos.

Apesar de pesquisas com géneros textuais como instrumento para o ensino-
aprendizagem de linguas (materna e estrangeira) nao serem novas no Brasil, ainda
nos deparamos com materiais didaticos que privilegiam um aspecto micro do tex-
to, fazendo com que esse ensino seja desprovido de uma relacdo com a situacgao
auténtica de comunicacdo (SCHNEUWLY e DOLZ, 2013). Assim, nossa pesquisa
se insere diante dessa problematica e parte da concepcao de que os géneros de tex-
tos sdo resultados de construcgoes historicas e sociais, portanto, dindmicos.

Os suportes digitais assumiram grande importancia no nosso agir atualmente
e, consequentemente, nas nossas trocas sociais, fazendo com que os estudos com
géneros emergentes na era digital sejam necessarios. O tutorial em video, com
efeito, parece ter surgido como uma adaptacao do mode d’emploi e ganhou forca e
visibilidade com a utilizacdo da internet e de suas redes de compartilhamento de
informacoes. Neste video, o interlocutor, que pode ser um especialista, uma pes-
soa publica ou desconhecida, um personagem ficticio, grava um passo a passo de
como se fazer algo articulando variados recursos: texto oral, escrito, imagens, efei-
tos, musicas, etc.

Ainda que o trabalho com géneros multimodais tenha ganhado expressividade
nos estudos brasileiros, como constatamos, por exemplo, no Simpésio Internacio-
nal de Estudos de Géneros Textuais (SIGET) ocorrido no ano de 20142, o trabalho

2 Ao fazermos uma busca da palavra multimodalidade no caderno de resumos do SIGET 2014,
chegamos ao numero 76 de ocorréncias e a busca da palavra multimodal resultou em 100,
sendo que o evento contou com 682 trabalhos apresentados. Disponivel em:



com a producao de videos em sala de aula ainda é pouco explorado, o que nos fez
refletir sobre a pertinéncia da nossa pesquisa.

Para a escolha do género, partimos da concepc¢do de que os adolescentes sao
frequentes produtores e consumidores dos géneros digitais (ARAUJO, 2005) e de
que, ao levarmos em sala de aula textos com os quais eles ja estdo habituados em
lingua materna (LM), eles poderdo transpor os conhecimentos que permeiam o
género em questao com mais facilidade em lingua estrangeira (LOUSADA, 2010).

Ademais, a escolha do género tutorial em video também foi motivada pelas di-
mensoes postuladas por Schneuwly e Dolz (2013), a saber: a dimensao psicolbgica,
a cognitiva, a social e a didatica. A primeira, refere-se ao centro de interesse e mo-
tivacoes dos alunos; na dimensdo cognitiva, leva-se em consideracio a complexi-
dade do género e os conhecimentos ja estabelecidos por parte dos alunos; a di-
mensao social, diz respeito a densidade do tema escolhido e o uso que o aluno faz
dele, dentro ou fora da escola; por fim, a didatica delineia-se na concepcao de que
o género deve ser acessivel aos conhecimentos pré-estabelecidos pelos alunos, sem
ser extremamente cotidiano. Logo, o género tutorial em video foi escolhido por
trabalharmos um género com o qual os alunos ndo estao habituados em sala de
aula, auxiliando nas quest6es motivacionais e por ser um género que permite re-
flexdes sobre as novas formas de comunicagdo advindas da internet e suas impli-
cacOes nas nossas praticas sociais. Podemos acrescentar, também, a complexidade
do género, uma vez que sua construcao de sentido esta pautada na correlacio dos
elementos verbais e ndo verbais.

Neste momento, apresentaremos como o nosso artigo foi delineado: na primei-
ra parte, apresentaremos as bases tedricas que permearam a nossa pesquisa. Dei-
xaremos a segunda parte para discorrer sobre os nossos percursos metodologicos,
detalhando brevemente o contexto de realizacao e seus participantes, os procedi-
mentos para a realizacdo do modelo did4tico, da sequéncia didatica, a aplicacio da
sequéncia didética e os instrumentos de coleta e analise de dados. Por fim, trare-
mos a andlise preliminar das producgdes iniciais e finais dos alunos, seguida de
uma discussao sobre como ocorreu o desenvolvimento de suas capacidades de lin-
guagem.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para a construciao da nossa pesquisa, baseamo-nos na concepc¢io de géneros
textuais postulada por Bakhtin (1953) e retomada por Bronckart (1997). Para
Bakhtin, a atividade humana ou, mais especificamente, cada atividade de lingua-
gem, é materializada por enunciados particulares, ou seja, os géneros do discurso.
Os géneros sdo relativamente estaveis, ao passo que os textos sdo maleaveis, difi-

http://siget2015.fflch.usp.br/sites/siget2015.fflch.usp.br/files/u56/Caderno%20de%20resumos%
204.pdf. Acesso em 09 jan. 2015.



cultando uma classificagdo. Assim, para os autores genebrinos Dolz e Schneuwly
(2010), as aulas de linguas (tanto materna como estrangeiras) precisam ter como
instrumento variados géneros (dos mais simples aos mais complexos), ja que a
comunicacdo se da por intermédio de géneros e que, com as aulas, pretende-se
que o aluno tenha uma boa capacidade de comunicacao.

Os autores genebrinos (DOLZ et al., 1993) postulam que os géneros textuais
podem atuar como um instrumento para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos: as de acdo, as discursivas e as linguistico-discursivas. Se-
gundo os autores (1993), fazemos uso dessas trés capacidades ao interagir nos di-
versos meios sociais.

Organizadas hierarquicamente, a capacidade de acdo responsabiliza-se pela
mobilizacdo de representacoes sobre o contexto de producdo, ou seja, na reflexao
sobre os participantes do ato semiético, sejam produtores ou receptores do texto.
Ela é responsavel, também, pela mobilizacdo das representagdes quanto aos obje-
tivos e contetdos presentes no texto. A capacidade discursiva é a capacidade res-
ponséavel pela organizacdo geral do texto, com os tipos do discurso e de sequéncia.
A capacidade linguistico-discursiva, por fim, refere-se aos aspectos linguisticos
propriamente ditos, como as vozes, as modaliza¢Oes, a coesao e a coeréncia.

Na nossa pesquisa, para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos em FLE, nos baseamos em dois aspectos da engenharia da did4tica postu-
lados pelos autores genebrinos (2013): o Modelo Didatico (MD) e a Sequéncia Di-
datica (SD). Proposta por De Pietro et al (1996), o MD é a primeira etapa para se
trabalhar um género textual em sala de aula. Ele consiste no levantamento das
caracteristicas que permeiam o género em questao para se saber os contetidos que
podem se tornar objeto de ensino em sala de aula. Apo6s esse levantamento, utili-
zamos o MD construido para a elaboracio de atividades e exercicios que sao deta-
lhados na SD. A SD, como postulam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), é com-
posta por: apresentacao da situacao, producao inicial, m6dulos e producao final. A
apresentacdo da situagdo consiste na exposigdo da tarefa que os alunos realizarao
ao longo da SD. Apés essa exposicao, os alunos fazem a producao inicial, que nos
permite avaliar as capacidades existentes e potenciais dos alunos (DOLZ et al.,
2013). Seguindo da producdo inicial, temos os modulos, que consistem em ativi-
dades e exercicios que auxiliarao os alunos a terem o dominio das capacidades po-
tenciais diagnosticadas na primeira producdo. Por fim, a producao final é o mo-
mento no qual os alunos utilizardo os conhecimentos adquiridos ao longo da
sequéncia.

Para a construcdo do nosso MD, assim como os autores genebrinos orientam,
nos baseamos no quadro de analise do ISD proposto por Bronckart (1999, 2006,
2008) e sua equipe. Esse modelo de anélise nos possibilita fazer uma descrigao
das caracteristicas contextuais, discursivas e linguisticas do género a ser trabalha-
do. No entanto, como ressaltado anteriormente, o tutorial em video é construido
na confluéncia de aspectos verbais e ndo verbais para a construcio de sentido do



texto, e o quadro de analise do ISD privilegia a anélise de textos verbais. Por essa
razdo, tomamos por base o quadro da Semiética Sociointeracional concebido por
Leal (2010), em que a autora propde a juncao do modelo de analise do ISD, possi-
bilitando-nos analisar os textos verbais, com os elementos analiticos da Gramética
do Design Visual propostos por Kress e Van Leeuwen (2006), permitindo-nos ex-
plorar os elementos nao verbais.

PERCURSOS METODOLOGICOS: 0] CONTEXTO, (O]
PARTICIPANTES E AS ETAPAS DA PESQUISA

A coleta de dados da nossa pesquisa foi realizada com alunos adolescentes da
Escola de Aplicacao da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(EAFEUSP). Semelhante a escola publica em seu formato, a EAFEUSP proporcio-
na também um espaco para estagios e pesquisas para formadores e futuros forma-
dores da area de educa(;ﬁo3 e conta com turmas do ensino fundamental e médio.
As vagas para matricula sao destinadas aos filhos de servidores de instituigdes ou
reparticoes da Universidade de Sao Paulo (USP).

No ensino fundamental, os alunos cursam as disciplinas béasicas do ciclo, além
de disciplinas de filosofia, sociologia, arte e lingua estrangeira moderna. Em rela-
¢ao a disciplina de lingua estrangeira moderna, os alunos optam, no primeiro ano
do ensino médio, por uma lingua a ser cursada durante os trés anos desse ciclo.

Nesta pesquisa, trabalhamos com duas turmas do primeiro ano do ensino mé-
dio, inseridas na faixa etaria de quinze a dezesseis anos: a primeira, com nove alu-
nos e, a segunda, com dez alunos. No que se refere ao nivel de lingua, os alunos
estavam no nivel A1 de proficiénciaem lingua francesa (Quadro Comum Europeu
de Referéncia, 2001).

Para atingir os objetivos propostos na nossa pesquisa, temos as seguintes eta-
pas:

A primeira etapa da pesquisa consistiu na elaboracdo do modelo didatico do
género tutorial em videos. Seguindo as orientacées de Dolz e Schneuwly (2013),
anteriormente a elaboracdo do MD, faz-se necessario coletar textos sobre o género
em questdo elaboradas por experts. No entanto, como o tutorial em video é um
género emergente na era digital, ndo ha estudos relacionados a ele, e, por essa ra-
za0, passamos diretamente para a coleta de textos, que foram retirados do site de
compartilhamento de videos Youtube. Para o MD, analisamos doze videos tutori-
ais com base no quadro criado por Leal (2010), em que a autora propoe a juncao
entre o modelo de analise textual do ISD com as fun¢oes da Gramética do Design
Visual (GDV) elaborada por Kress e Van Leeuwen (2006). Os videos tutoriais sele-
cionados para o MD tém variados temas e estilos: exclusivamente nao verbais,

% Para mais informacgdes sobre a Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educagdo da Univer-
sidade de S&o Paulo: www2.ea.fe.usp.br. Acesso em: 27 jul. 2015.



com texto oral e ndo verbal, com texto escrito e ndo verbal, com musicas, efeitos
etc.

A segunda etapa da nossa pesquisa consistiu na elaboracdo da SD. Para a sua
elaboracio, selecionamos alguns textos pertencentes ao MD e outros quatro com o
objetivo de levar videos que permeavam as areas de interesse do ptblico com o
qual trabalhamos. Na sua elaboracdo, adaptamos a sequéncia aos contetdos que
deveriam ser vistos no terceiro trimestre da turma, uma vez que os alunos contam
somente com uma aula de uma hora de quarenta minutos de francés por semana,
sendo restrito o tempo para se trabalhar conteddos que saem do programa curri-
cular da escola. Assim, elaboramos seis m6dulos de uma hora e quarenta minutos
e dois de cinquenta minutos, descritos brevemente abaixo*:

Aula 1: atividade de contextualizacao do género a ser trabalhado; apresentacao
da situagdo: visualizagdo de um tutorial em video e atividades de contextualizacao
do género tutorial em video; organizacao da primeira producao.

Aula 2: apresentacao dos videos produzidos pelos alunos;

Aula 3: visualizacao de um video tutorial e atividade de compreensao oral; ati-
vidade de conceitualizacao que leva os alunos a construirem a regra de utilizacao
dos artigos partitivos, seguida de uma atividade lidica de repeticao, fazendo com
que os alunos os utilizem; atividade de conceitualizacao dos organizadores crono-
l6gicos, seguida de uma atividade de repeticao, visando ao uso dos organizadores;

Aula 4: visualizacdo de um novo tutorial em video com o intuito de os alunos
verificarem os tempos verbais utilizados; atividade de conceitualizacdo do modo
imperativo, seguida de atividade para se trabalhar o imperativo; atividades que
trabalham os focos de cinema bem como a contextualizacdo (cenario); atividade
de como iniciar e finalizar o tutorial em video;

Aula 5: realizacio da ficha de autoavaliacdo que guiara os alunos na producao
final; organizacao da producao final;

Aula 6: apresentacio da producao final.

Apos a elaboracao da SD, passamos para a sua aplicacao, sendo a terceira etapa
da nossa pesquisa. As aulas foram ministradas pela professora-pesquisadora deste
estudo e, em dois momentos, antes das producoes iniciais e finais, foram ofereci-
dos atendimentos aos alunos para auxilia-los na producao dos videos. Além das
producées iniciais e finais que serviram de instrumentos de coleta de dados da
pesquisa, na aplicacdo da SD, coletamos: gravagoes da conversa de dois grupos de
cada turma no momento das producées iniciais e finais; o diario de bordo da pro-
fessora-pesquisadora; gravacoes dos comentérios sobre a produc¢do dos alunos
antes da apresentacao das producoes iniciais e finais. Esses instrumentos de coleta
de dados nos auxiliardao nas anélises sobre o processo de producio textual dos

4 Descricéo retirada do relatério apresentado no exame de qualificagdo (SUMIYA, 2015).



alunos, que também é um dos objetivos da pesquisa, mas que nao sera detalhado
aqui.

Neste momento, apresentaremos os procedimentos para a analise das produ-
¢Oes textuais (iniciais e finais) dos alunos. Para facilitar a compreensao de como
fizemos a andlise dos videos, abaixo, trouxemos um trecho do detalhamento de
um tutorial em video produzido pelos alunos. Esse detalhamento, feito com base
em Barioni (2011)5,f0i feito em todos os videos para facilitar a nossa analise, uma
vez que temos articulado no video, imagens, textos oral e escrito, sons e efeitos. O
trecho destacado é parte da producao final do grupo 1 e é o detalhamento de vinte
e sete segundos do video, sendo que o video tem a duracao de dois minutos e sete
segundos.

IMAGEM TEXTO TEXTO SOM
ORAL ESCRITO

- ausente. - Titulo do | - musica

tutorial: instrumental
TUTO Tuto Pomo | de fundo.
POMO D' OR d’or (sic).

- ausente. - nomes dos | - musica
integrantes | instrumental
do grupo: | de fundo.
Lucy, Albert
e Vinicius®.

P1. salut | - ausente. - musica

tout le istrumental

monde... je de fundo.
m’appelle

Albert, elle

s’appelle

® Para realizar este detalhamento, nos baseamos na tabela proposta na comunicagao “Géneros
textuais digitais no ensino da lingua francesa: a receita audiovisual” (Barioni, 2011) em que a
autora propde uma sequéncia didatica com base em receitas audiovisuais.

Para preservar a imagem dos participantes da pesquisa, os nomes dos integrantes presentes
na imagem foram apagados, os nomes presentes nas transcricbes foram trocados por nomes
ficticios e os rostos dos participantes foram cobertos.



Lucy.
P2. au-
jourd’hui on

va faire un

tuto de
comment
faire un

pomo dor

(sic) des

films Harry

Potter

Pi1. pour dé- | - ausente. - musica

cor (sic) ou instrumental

pour () de fundo.

P2. d’abord,

nous allons

avoir besoin

de

- ausente. - ausente. - musica
instrumental
de fundo.

- durepox. - ausente. - musica
instrumental
de fundo.

Comentarios: Ha efeitos no titulo, nomes dos integrantes dos

passagens de cena.

grupos e nas




Apoés detalharmos os videos e levando em consideracdo um dos nossos objeti-
vos de pesquisa, que tinha como finalidade verificar se, por meio da SD, houve o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos, analisamos as produ-
¢Oes com base no MD que construimos por meio do quadro da Semiética Socioin-
teracional (LEAL, 2010) e na concepcao de capacidades de linguagem postulados
por Schneuwly e Dolz (1993), resultando nos seguintes itens elencados a seguir: o
desenvolvimento das capacidades de acdo foi analisado a partir do contexto de
producao; observamos as capacidades discursivas por meio da organizacao tema-
tico representacional e interacional; e, por fim, através da organizacdo estrutural,
analisamos as capacidades linguistico discursivas. No quadro abaixo, temos trés
quadros sintese do modelo didatico dividido pelas capacidades:

Capacidade de acdo: operacoes de linguagem esperadas para a pro-
ducio do tutorial em videos em relacio ao contexto de producio

Enunciador Alguém que gostaria de ensinar algo a alguém, que gostaria
de ganhar visibilidade na internet, algum especialista (cozi-
nha, trabalhos manuais, internet etc.).

Destinatario Pessoas que gostariam de aprender a fazer algo, tem curio-
sidade sobre como fazer algo ou que “seguem” determinada
pessoa na internet.

Lugar social Sites de compartilhamento de videos.

Objetivo Ensinar algo a alguém, ganhar visibilidade na internet,

conquistar seguidores.

Capacidades discursivas: operacoes de linguagem esperadas para a
producio do tutorial em videos em relacio a organizacio tematico-
representacional (verbal e nio verbal)

Plano global dos | a) Titulo do tutorial em video;
contetudos b) saudacao;
tematicos ¢) apresentacio do enunciador;

d) apresentacao do que sera feito;




Organizacao
tematico-
representacional

verbal

e) justificativa da realizacdo do video,
funcio daquilo que esta sendo ensinado,
apreciacdo do enunciador sobre o que
sera ensinado;

f) materiais utilizados;

g) modo de fazer;

h) apresentacao do que foi feito;

i) comentario do enunciador em relacao
ao video;

j) agradecimentos;

k) convite para “curtir’ e “seguir” o

enunciador.

Tipos de discur-

SO

Discurso interativo (expor implicado)
por serem ligados ao mundo ordinéario e
por apresentar implicacdo através de
déiticos de pessoas, espaciais e tem-

porais.

Tipos de se-

quéncia

Predominio de sequéncia descritiva de
agOes que encontramos, por exemplo, em
uma receita ou um manual de in-
strucdes; sequéncia argumentativa para
convencer o interlocutor a fazer o tutori-

al.

Organizacao
tematico-
representacional

nao verbal

Tipos de repre-

sentacoes

Representacées narrativas: quando ha
uma acao na cena comunicativa.

a) de reacdo: quando o participante da
cena volta o olhar para outro;

b) de acado: o participante age sobre de-
terminada pessoa ou objeto;
Representacées conceituais: inexisténcia
de acdo entre os participantes ou objetos
na cena comunicativa, normalmente
apresentados por um objeto simbolico
ou quando se quer dar énfase no objeto a

ser ensinado.




Capacidades linguistico-discursivas:operacoes de linguagem espera-

das para a producio do tutorial em video em relaciao a organizacio in-

teracional (verbal e nio verbal) e organizacio estrutural verbal

Organizaciao | Vozes Vozes dos participantes que aparecem em

interacional discursivas cena, vozes dos interlocutores.

verbal Modalizacbes Deodnticas (equivalentes ao imperativo),
l6gicas (para persuadir o leitor a fazer o
tutorial) e apreciativas.

Organizacao Contato a) de interpelacdo: ha uma ligacao entre o

interacional participante em cena e o receptor através do

nao verbal

olhar, convidando o interlocutor a participar
do ato semibtico.

b) de exposic¢ao: o participante é observado
pelo interlocutor e nao ha uma ligacao pelo

olhar.

Distancia Social

a) Plano fechado: revela um grau de
intimidade entre o enunciador e o receptor.
b) Plano médo: menor grau de intimidade

em relacdo ao plano fechado.

Atitude — a) Angulo frontal: aproximacao afetiva entre
perspectiva o enunciador e o receptor.
Modalidade Contextualizacao através do cenario:
cenario estruturado ou caseiro.
Organizacao Conexao D’abord, premiérement, ensuite, pour finir,
estrutural apres, finalement, etc. voila, alors.
verbal Coesdo a) Nominal: demonstrativos, cataforas,

anéaforas, partitivos, adjetivos.
b) Verbal: verbos no presente do indicativo,
imperativo, no infinitivo, no passado

composto, marcas de temporalidade.

E sabido que, com o avanco da tecnologia e com o aumento da utilizacdo da

internet em nossas praticas sociais, encontramos variados programas que

auxiliam na edicdo de videos e imagens. Ainda que nao tenhamos trabalhado



técnicas de edigdo com os alunos em sala de aula, fizemos um quadro com
algumas caracteristicas observadas nas producoes, embora de forma menos
criteriosa, mas que auxiliam também na construcao de sentido do texto:

Edicao Som

- Efeitos na mudanca de cena; - Trilha sonora instrumental;

- Efeitos na aparicao dos textos - Trilha sonora tematica;
escritos; - Musica de uma banda/grupo

- Filtro nas imagens; especifico;

- Aceleracdo da cena; - Onomatopéia;

- Desaceleracdo da cena;

- Cortes da cena;

ANALISE PRELIMINAR DAS PRODUCOES INICIAIS E FINAIS’

Como salientamos anteriormente, esta pesquisa foi feita com duas turmas de
alunos adolescentes da EAFEUSP. No entanto, neste artigo, especificamente,
apresentaremos alguns aspectos observados na anélise preliminar das producoes
de uma das turmas que denominamos turma A. Essa turma é composta por nove
alunos e os alunos optaram por fazer as producdes em trios®, resultando em trés
producoes iniciais e trés finais.

Vejamos alguns exemplos sobre o desenvolvimento da capacidade de acao, ou
seja, capacidades mobilizadas em relacdo ao enunciador, ao destinatario e aos
objetivos do género tutorial em videos:

" Para coeréncia das analises, mantivemos os erros linguisticos e de pronuncia nas tran-
scrigcdes dos videos apresentadas.

8 Tinhamos o intuito de fazer as produc¢des em duplas, no entanto, por razdo do género video
tutorial ndo ser um género simples de se fazer em sala de aula, uma vez que os alunos neces-
sitariam de equipamentos (caAmera, celular, ou computador), e por ser um género que demanda
de uma preparacéo prévia (organizagdo do texto, dos materiais necessarios etc.), deixamos os
alunos escolherem a quantidade de pessoas, assim como os componentes do grupo.



Trecho do detalhamento do tutorial em videos do grupo 1

Producdo inicial Producao final

TUTO DE LAIT AU CHOCOLAT

SALUT!!

salut... aujourd’hui nous faisons un tuto sur la | salut tout le monde... je m’appelle Albert,

fagon de préparer un lait au chocolat... elle s’appelle Lucy...

Na primeira producdo do grupo 1, o que ocorreu também no grupo 2,
observamos que a implicacao do interlocutor se realizou somente pelos déiticos de
pessoa. No entanto, na segunda producao, nao perdendo de vista o destinatario
(colegas da turma), percebemos que houve maior implicacio dos interlocutores: o
tutorial ndo foi feito por uma pessoa desconhecida. Foi realizado por Lucy e
Albert, colegas de classe dos destinatarios. Isso pode ser verificado também na
aparicao dos alunos em cena.

Em relacdo ao destinatario e aos objetivos do video, percebemos que houve o
desenvolvimento nos trés grupos observados. No trecho abaixo, trouxemos os
temas escolhidos pelos alunos para realizar as producoes:

Titulos dos videos dos alunos

Producoes iniciais Producoes finais
Grupo 1 Tuto lait au chocolat Tuto Pomo d’or
Grupo 2 Tuto tarte au bis Tuto comme faire une poudre de
couleur
Grupo 3 La brigadero Tie Dye

Ao trabalhar a SD em sala, salientamos a importancia de nao se perder de vista
o destinatario na producao de um texto, pois ele é fundamental no que se refere
aos objetivos que se pretende alcancar (no caso dos tutoriais, ensinar algo a
alguém, agradar ao ptblico ou conquistar seguidores). Nesse sentido, uma vez que
o destinatario dos alunos eram seus colegas de classe inseridos na faixa etaria de
quinze e dezesseis anos, acreditamos que a escolha do tema das producgées finais
atingiu o publico destinado. Nas producées iniciais, a totalidade das producoes é
relacionada a culinaria e, na segunda, os temas voltaram-se para o centro de
interesse do publico: um objeto que aparece nos filmes do Harry Potter, um pé
colorido da festa das cores e uma camisa customizada no estilo Tie Dye.



Quanto ao objetivo ensinar algo a alguém, ainda que em todas as producoes
iniciais o objetivo tenha sido atingido, percebemos, nas producées finais, uma
maior preocupacio nas orientacoes de como se fazer algo. Isso foi verificado, por
exemplo, pela maior mobilizacdo de mecanismos de conexio e pela organizacao
dos contetdos teméticos.

Passemos agora para alguns exemplos das capacidades discursivas:

Nos trés grupos observados, vimos um sinificativo desenvolvimento nas
capacidades discursivas. Os temas escolhidos foram mais elaborados, como
verificamos anteriormente, e observamos uma maior mobilizacao dos contetados
tematicos na totalidade dos grupos. No grupo 2, por exemplo, tivemos:

Conteudos tematicos mobilizados nas producoes do grupo 2

Primera producao Segunda producao

a) titulo; a) titulo;

b) ingredientes; b) saudacao;

¢) modo de preparo; c) apresentacao dos participantes presentes
d) resultado final; no video;

d) apresentacio do que sera feito;

e) materiais utilizados

f) apreciacio sobre o que sera ensinado;
g) orientacdo sobre como fazer;

h) resultado final,;

i) nomes dos integrantes do grupo.

Em relacdo ao tipo de discurso, especificamente o discurso interativo
presente nos videos tutoriais, verificamos também um desenvolvimento, uma vez
que, nas producoes finais observadas, percebemos uma maior ocorréncia de
déiticos temporais, espaciais e de pessoa. Nos tipos de sequéncia, por sua vez,
verificamos que, tanto nas producdes iniciais como finais dos 3 grupos, tivemos
sequéncias descritivas de acOes. No entanto, nas producOes finais, além das
sequéncias descritivas de acOes, percebemos a ocorréncia de sequéncias
argumentativas que persuadem o interlocutor a fazer o tutorial. Para exemplificar
a sequéncia arguementativa, a seguir, apresentaremos um trecho do video tutorial
do grupo 2:

Trecho da tracricio da producio final do tutorial do grupo 2

c’est super pour le faire parce que c’est amusant et comme le colorant est co-
mestible... il n’y a pas de probléeme si elle tombe dans le bouche ou dans loeil... et
ne tache pas les vétements




No que concerne aos tipos de representagdes que se inserem no quadro da
organizagdo temaético-representacional ndo verbal, percebemos que os alunos
demonstraram ter certo dominio dos aspectos nio verbais do texto, tanto nas
imagens de acao (em que o participante age sobre determinada pessoa ou objeto) e
nas representacoes conceituais (ao dar énfase nos materiais ou no resultado final
dos objetos). No exemplo abaixo, temos a imagem do tutorial do grupo 1, em que
os alunos apresentam as representacées conceituais:

Printscreen do tutorial do grupo 1

Primeira producao Segunda producao

A respeito dos mecanismos de textualizacdo presentes nas producoes,
observamos significativo desenvolvimento nas produgdes dos alunos.
Especificamente dos mecanismos de conexao, presentes na nossa SD, observamos
uma quantidade maior nas producgdes finais. Assim, por exemplo, no grupo 1,
tivemos:

Mecanismos de conexio presentes nas
producodes do grupo 1

Producio inicial Producio final
a) d’abord; a) d’abord;
b) alors; b) et;
¢) enfin; ¢) premiérement;
d) et. d) esuite;
e) apres;
f) maintenant;
g) pour finir.

No desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas, nos trés grupos,
observamos a ocorréncia de mecanismos enunciativos como as modalizagdes nas
producoes finais, até entao ausentes nas inicias:



Trechos das producodes finais dos
grupos

Modalizacoes

Grupo 1

vous pouvez utiliser pour décorer votre
maison... les fans de Harry Potter vont adorer
lidée...

Logica

Grupo 2

P1. C’est super pour le faire parce que c’est
amusant et comme le colorant est comestible...
il n’y a pas de probléme si elle tombe dans le
bouche ou dans loeil... et ne tache pas les vé-
tements

Apreciativa

Grupo 3

P2. le tuto... C’est facile et simple

Apreciativa

Quanto aos aspectos nao verbais, percebemos que os alunos possuiam dominio

de certos pontos, entretanto, observamos desenvolvimento no contato de

interpelacdo, categoria em que o participante em cena comunicativa convida o
interlocutor a participar do ato semiotico através do olhar. No grupo 1, o contato
de interpelacao, ausente na producao inicial, foi utilizado na producao final.

Printscreen do tutorial do
grupo 2

Ll

No que se refere aos efeitos e musicas presentes nas producdes, que como

salietamos anteriormente, ndo analisamos de forma criteriosa, verificamos que em

todas as producoes, os alunos preocuparam-se em colocar uma musica de fundo e
efeitos nas trocas de cena, cortes, aceleracdo etc. Ainda assim, vimos um
desenvolvimento, pois nas producées finais, os efeitos foram presentes com mais

frequéncia e na producio do grupo 2, além da musica intrumental de fundo, os

alunos colocaram onomatopéias.



CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva adotada na nossa pesquisa, que se insere no quadro teérico
metodologico do ISD, constatamos que, a partir das producbes analisadas, os
alunos desenvolveram de forma significativa as capacidades de linguagem que
permeiam o género tutorial em video, tanto no que se refere as capacidades de
acgdo, as discursivas e as linguistico discursivas. Vimos também que os alunos ja
dominavam certos aspectos da imagem, mas que aprimoraram na segunda
producdo, ainda que de forma menos significativa. No entanto, por razido dos
alunos estarem em um nivel iniciante em FLE, tiveram dificuldade em alguns
aspectos dos textos verbais. Acreditamos que isso pode ser justificado por razio da
complexidade do género, em que o foco de atencido é fragmentado a variados
pontos na producdo (mfusica, efeitos, lugar, elaboragdo do texto verbal, ensaio,
preparacao do material etc).

Salientamos que os alunos apresentaram desenvolvimento, também, em
pontos ndo trabalhados na sequéncia. Para essa questdo, elencamos duas
suposicoes: a) na apresentacao da situacio, os alunos foram informados de que
fariam duas producoes, a inicial e a final e, por essa razdo, ndo se aplicaram tanto
na producdo inicial como na producao final; b) apesar de nao ter exercicios de
determinado ponto linguistico na sequéncia, como, por exemplo, o passé
composé, ele estava presente nos tutorais das atividades.

Gostariamos de salientar que este artigo é apenas um ponto de partida para
pesquisas futuras em relacdo aos géneros emergentes no meio digital e suas
implicacbes no ensino-aprendizagem de LEs por adolescentes, pois apesar de
termos obtido, de um modo geral, um resultado significativamente positivo,
sabemos que as turmas com as quais trabalhamos tinham um ntmero reduzido de
alunos e, consequentemente, foi possivel realizar o trabalho com cada aluno e em
pequenos grupos.
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