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RESUMO:O presente artigo tem como finalidade, o relato e a andlise da prética de elaboragio de
relatérios semanais, a partir de textos pertinentes ao contetido de uma disciplina em cursos de nivel superior
em uma faculdade particular no interior do Estado de S. Paulo.Tendo como referencial teérico a Teoria Critica
da Educag@o, procura analisar a abrangéncia dessa experiéncia situada em um ambiente preponderantemente
tradicional de ensino, utilizando-se como ferramentas de anélise as categorias de aprendizagem significativa
de Masetto (1998) e alienagdo desenvolvida por Castanho (1989).
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SIGNIFICANT LEARNING: REPORT OF ONE EXPERIENCE

ABSTRACT: The reason of the article here shown is the report of the elaboration of weekly reports
and the interpretation of issues that belong to a course in a private college in the state of Sao Paulo. Taking as
a theoretical reference the Critical Theory of Education, it tries to study the dimension of this experience
placed in an education environment mainly traditional, using as evaluation tools the branches of significant

learning by Masetto (1998) and alienation by Castanho (1989).
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Procuraremos relatar a experiéncia de um
procedimento pedagégico adotado no ensino superi-
or, com o objetivo de localizarmos o seu significado
dentro das préticas educativas atuais. Estas continu-
am hegemonicamente tradicionais, ao contrario do
que tem ocorrido primeiramente na esfera do ensino
fundamental, e recentemente no ensino médio. Utili-
zamos para essa localizagio a Teoria Critica da Edu-
cacdo, entendendo o funcionamento do espaco es-
colar de forma dialética -conforme a concepgéo de
Mclaren (1997) de interagbes possiveis entre as duas
polaridades: de dominac@o e liberagao.

Procuramos com este relato exemplificar a for-
ma como uma determinada prética (aparentemente
isolada) de uma disciplina poder contribuir para a
superagdo da ainda existente rigidez dos modelos
bancirio (Freire,1970) e tradicional (Masetto, 1997)
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do ensino superior particular atual. Utilizando-se das
categorias de aprendizagem significativa de Masetto
(1998) e de alienagdo de Castanho (1989), pretende-
mos mostrar a abrangéncia deste procedimento para
a viabilizagdo de novas experiéncias similares em
quaisquer outras disciplinas do ensino superior.

Contextualizando a experiéncia

Esta experiéncia ocorreu na disciplina Intro-
dugdo a Economia, em nivel de 3’ grau, durante os
anos de 1995 a 99, com a especificidade de situar-se
no ambito dos cursos de graduac@o em Engenharia
Elétrica e Civil, Farm4cia, Administragdo de Empre-
sas, Direito e Quimica, em sua maioria noturnos, ofe-
recidos por uma faculdade particular, em uma cidade
média do interior do Estado de S. Paulo. A disciplina
faz parte do curriculo basico de cada um dos cursos,
anuais, com 2 horas/aula semanais e com uma quan-
tidade de alunos que varia de 40 a 80. A de implanta-
¢do de cada curso varia desde os mais recentes aque-
les em inicio (Farmacia, Direito e Administragdo) até
outros com longo periodo de funcionamento (Enge-
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nharias e Quimica, com mais de 20 anos). Esta insti-
tuicdo de ensino superior privado congrega 4 facul-
dades, responsaveis pelos 10 cursos oferecidos e foi
criada no final da década de 60, dentro do projeto de
ampliacdo e massificagdo do 3’ grau, atendendo a
nova fase de desenvolvimento do capital monopolista
no Brasil. (Covre, 1983)

A priética educativa destas institui¢des se en-
contra, neste momento, na transi¢io entre os resqui-
cios do projeto educacional da época da ditadura, € a
fase atual, caracterizada, de um lado, por uma revo-
lugdo tecnolégica, e de outro, por uma pressdo oriunda
dos Exames Nacionais de Cursos (os “provdes”), e
dos sistemas de avaliacdo externa do ensino superi-
or, criados pelo MEC.,

O ambiente externo a escola tem, por suas ca-
racteristicas, interferido diretamente no processo den-
tro das salas de aula; a globaliza¢do como pano de
fundo, adicionada especificamente a rapidez da ma-
nipulagdo generalizada das informagdes eletronicas,
tem ampliado a producio e o acesso ao conhecimen-
to, dentro da sociedade e fora da escola, com um
impacto similar & edi¢fio da primeira Enciclopédia,
no século XVII. O conhecimento se tornou mais aces-
sivel: sai de dentro das universidades e pode agora
ser encontrado e desenvolvido fora delas. As res-
postas dadas pelas instituicdes educacionais, ante
estes desafios, tém sido lentas: no geral, podemos
observar como consegii€éncia maior, um esvaziamen-
to da aprendizagem na sala de aula, conforme indi-
cado por Masetto(1998).

Localizagdo tedrica

Procuraremos nesta parte do artigo evidenciar
trés nicleos de sentido como meio de andlise do pre-
sente relato, cada um desses referindo-se a diferen-
tes facetas da prética em questdo. Como pardmetro
mais amplo, alicergamo-nos sobre os principios pro-
postos pela Teoria Critica; restringindo o foco - ede
forma compativel com o pano de fundo j4 delineado
- localizamos a prédtica educacional : a pedagogia
problematizadora de educagido na conceituagdo de
P. Freire, e em conformidade com essa, a conceituagio
de ensino em termos de uma aprendizagem signifi-
cativa de Masetto e Abreu (1997). Como o presente
relato se trata da comunicagio e andlise de uma ati-
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vidade complementar ao contexto de uma aula pre-
ponderantemente tradicional, procuramos oferecer
alguns elementos de andlise mais precisos através do
conceito de alienagdo, desenvolvido por Nudler
(1975), no intuito de nos proporcionar um melhor
dimensionamento dessa pritica em particular.

A Teoria Critica, cujos autores apresentam um
leque de interpretagdes possiveis para o entendimento
do contexto capitalista e educacional atual, procura
oferecer um norte, saidas ante as reformas neoliberais
em andamento na sociedade como um todo e, na 4rea
econdmica, em particular. Mc Laren (1997) em seu
livro sobre os propésitos da Teoria Critica, esclarece
como fazendo parte dos principios fundamentais os
seguintes elementos: Primeiramente, o papel das
institui¢des de ensino no cendrio de vida politica e
cultural do pais. ‘As escolas, cabe a fung@o de cria-
rem condi¢des internas que possam significar um
avango na superacio das relagdes de poder prevale-
centes, tanto dentro da prépria institui¢do, como tam-
bém, as prevalecentes na sociedade como um todo.
Conforme suas palavras, “os tedricos educacionais
criticos argumentam que os professores devem en-
tender o papel que a escolarizagdo representa ac unir
conhecimento e poder” (Mc Laren op. cit. p.192), ou
seja, o processo de aprendizado ocorre sempre den-
tro de um espago ideolégico, em que se legitima as
formas de organizag@o societarias.

Como segundo principio, mencionamos o autor
ao se referir & inser¢éo dos prop6sitos do ensino den-
tro da area econdmica. Encontramo-nos em um mo-
mento de crescente desemprego advindo tanto da re-
volugdo microeletrénica, quanto das politicas
neolibarais, 0 que gera por sua vez, uma extrema
competi¢do individual por emprego e melhores con-
di¢des de preparo individual. O sucesso académito
se restringe as habilidades cognitivas, obedientemente
repetitivas, sem tomar em consideragdo o propésito
para o qual esta habilidade deve ser direcionada. A
Teoria Critica tem como convicgdo que a habilitagio
pessoal e social prescinde eticamente um diploma
técnico, fazendo-se necessario portanto, uma cons-
tante contextualizagio das préticas educativas.

Pedagogicamente a Teoria Critica se traduz ain-
da conforme Mc Laren (op. cit), no esclarecimento
do papel da escola dentro da sociedade capitalista
atual. A institui¢do de ensino representa um espago
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de confronto dialético entre dominagdo e liberagio;
por um lado, néo se podendo prescindir do contexto
capitalista dominador externo, a0 mesmo tempo, em
que ndo se pode assumir o espago educacional como
mero reflexo - como o querem os marxistas
reprodutivistas - do sistema maior. O espago educa-
cional deve, conforme a Pedagogia Critica, estar fun-
damentalmente ligado a luta por uma vida qualitati-
vamente melhor para todos, através da construgéo de
uma sociedade baseada em relag¢Ses de nédo explora-
dores e justi¢a social. E, nesse sentido, devera se pro-
curar solugdes locais, condizentes com as caracterfs-
ticas politicas-ideolégicas préprias do contexto de
ensino em questdo, no sentido de fomentar préticas,
que embasadas por uma teoria, representam um efe-
tivo avango sobre o status quo.

A escola lida basicamente com a transmissao
de conhecimentos; a questdo que se coloca € sobre a
forma como também lida com o contetido desse co-
nhecimento. Os conhecimentos traduzem uma cultu-
ra, e essa se apresenta de forma pouco homogénea.
Mc Laren (op. cit. p.205) refere-se a trés tipos de
cultura: dominante, subordinada e sub-cultura. Na
primeira inclui-se aquelas “préticas e representagdes
mentais que afirmam valores, interesses € preocupa-
¢Oes centrais da classe social que controla a riqueza
material e simbélica da sociedade. Quanto a segun-
da, a cultura subordinada, o autor se refere aqueles
estratos sociais que estdo socialmente subordinados
a primeira; por dltimo, o conceito de sub-cultura,
quando se trata de grupos isolados, que ainda ndo
haviam se integrado socialmente na estratificagdo
dominante, e passam a fazé-lo, através por exemplo
da escolarizag@o.

Com o intuito de restringir o foco sobre a prti-
ca educacional, na qual procuramos contextualizar a
elaboragdo e a andlise dos relatérios semanais, indi-
camos os contornos estabelecidos pelo nicleo de sen-
tido oferecido pela educagio problematizadora.

Sob esse conceito referimo-nos a proposta pe-
dagégica fundamentada no aspecto de uma prética
conscientizadora, elaborado na teoria de Freire
(1970). Casagrande (1998) atualiza a proposta para
o contexto atual, contrapondo a educagio bancdriaa
problematizadora. A primeira refere-se ao que nor-
malmente denominamos como sendo o ensino tradi-
cional, ou mesmo, na concepgdo de Masetto (1998),
o ensino centrado no professor. Freire (1970) intro-
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duziu como divisor de 4guas, a categoria da
conscientizagdo; pedagogicamente falando, essa se
traduz em préticas, que visam a um crescente
envolvimento critico de todos os elementos constitu-
intes do processo de ensino. Passando o foco para o
discente, a experiéncia de uma educagio
problematizadora significa a possibilidade de ser
vivenciada com elementos que unam a teoria com a
sua prdtica cotidiana; a abertura de espagos para a
problematizagdo de sua realidade circundante; ativi-
dades que possibilitam a percepgédo de seu papel so-
cial tanto na institui¢io como na sociedade, e enfim,
que possa vivenciar o processo educativo em forma
de didlogo, procurando uma relagéo negociada, hori-
zontal com as vdrias instancias educacionais.

Metodologicamente falando, podemos comple-
mentar o contexto descrito acima com o que Masetto
(op. cit.) identifica como sendo um ensino centrado
no aluno, ou entdo, ao que denomina como sendo
uma aprendizagem significativa. Nas palavras do
préprio autor, “ao falarmos de processo de aprendi-
zagem, queremos nos referir a um processo de cres-
cimento e desenvolvimento de uma pessoa em sua
totalidade, abarcando minimamente trés grandes 4reas
do ser humano: a drea do conhecimento, a drea de
habilidades e a area de atitudes ou valores”. (1d. Ib.
p-12 grifos nossos).

Quanto ao nivel dos conhecimentos, considera-
mos os contetddos programéticos de cada disciplina;
quanto as habilidades, referimo-nos & capacidade de
lidar com os conteddos, tanto em termos mentais -
como leitura, interpretacio e relagdes 16gicas — quanto
manuais —~ como na capacitagdo de uso de instrumen-
tos laboratoriais, por exemplo. Quanto 2 terceira
capacitac@o citada por Masetto (op. cit.), a de culti-
vo e treinamento de atitudes e valores, entendemos
como sendo uma referéncia aos aspectos predomi-
nantemente éticos e morais das relagdes que se esta-
belecem no cotidiano escolar.

Como meio de proporcionar um instrumento de
andlise mais detalhado a respeito do significado da
confecgdo dos relatérios recorremos, ainda, ao con-
ceito das préticas pedagégicas alienantes desenvol-
vido por Castanho (1989). A partir das idéias de
Nudler (1975), Castanho transpde o que normalmente
entendemos como sendo um estado de alienag@o, no
sentido mais politico e sociolégico, para o seu signi-
ficado educacional.
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O estado de alienagdo implica, segundo Cas-
tanho (1989), em uma relacdo desumanizada entre
os seres e 0s objetos de sua atividade: o ser humano
ndo se reconhece como pertencendo a uma estrutura
social maior, tendo uma sensagdo de impoténcia; ndo
se coloca como sujeito de suas agdes, de seu proces-
so de aprendizagem; sente-se como uma particula
isolada, dentro de um sistema que lhe € estranho,
sem desejar nem sentir condi¢des de reagir com pro-
postas de modificaces fundamentais.

Ambientada no contexto de ensino, a aliena-
¢do é favorecida por uma série de préticas que redu-
zem o seu foco para o processo de transmissdo de
contelidos e nao necessariamente para a aprendiza-
gem como um todo. Nudler (citado por Castanho,
1989) especifica os elementos que reforcam o esta-
do de alienagio, através da qualidade dos contetdos
e nas diferentes formas de veiculd-los. Castanho
menciona seis deles: o verbalismo: a aula com énfa-
se na palavra, na repeticiio e fixacdo desconexa dos
outros elementos vivenciados pelo agente do apren-
dizado; o congelamento do real: o conhecimento
transmitido possui uma légica somente interna a ele
mesmo, isolado, entre parénteses do contexto de real
existéncia dos seres vivos; o formalismo: énfase no
valor epistemolégico ou cientifico do conhecimen-
to, descartando o processo de criagdo, de divida ou
investigacfo do aluno; participam ainda deste mes-
mo grupo o detalhismo, a compartimentacdo e aacu-
mulagdo como vicios, ora subjacentes e daf de forma
mais sutil, ora explicitamente, de forma a contribuir
para uma fragmentacdo do conhecimento e da visdo
de realidade, pelo aprendiz.

Uma vez mencionados os elementos tedricos
pertinentes a andlise da préatica proposta neste artigo,
passamos para o relato propriamente dito, finalizan-
do entdo, com a andlise dos possiveis significados
desse elemento pedagégico em particular.

Descrigdo da elaboragdo do relatério

Utilizamos, para estes relatérios semanais, a
coluna “Opinido Econbémica”, publicada pelo jornal
“A Folha de S. Paulo”, em seu caderno “Dinheiro”, e
que se encontra, diariamente, na segunda pdgina
desse caderno. Trata-se de textos e andlises dos gran-
des temas econdmicos ora em evidéncia, escritos por
diferentes autores, economistas em sua maioria. Se-
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lecionamos um destes textos por semana que devera
ser trabalhado fora da aula pelos alunos e ser entre-
gue sempre no inicio do préximo encontro.
Normalmente, fazemos o primeiro destes rela-
térios logo na primeira aula do curso, antes de inici-
armos o trabalho com o conteiido propriamente dito.
Levamos o artigo a ser trabalhado, e iniciamos um
procedimento de an4lise e interpretagdo que, a partir
de entdo, passa a ser padréo:
a)Titulo, data e autor (neste, especifica-se a sua ida-
de, sua ocupacio e outros dados disponiveis, dados
apresentados pelo artigo, normalmente localizados
no canto direito);
b)Enumeragéo dos paragrafos;
c)Idéia principal, em uma frase, de cada parégrafo;
d)Idéia principal do autor do artigo, também em uma
frase;
e)Argumentos (trés) utilizados pelo autor no texto,
sobre os quais se sustenta a idéia principal;
f)Opinido pessoal do estudante, se possivel também
argumentada;
g)Vocabulario das palavras e expressdes desconhe-
cidas (para o vocabulério técnico, econdmico, € in-
dicado livro especifico na bibliografia ou na biblio-
teca da faculdade).

Os relatérios seguem um formato padrdo de
otimizagio de espago, objetivando a agilizagfo das
informagdes principais. Sdo entregues semanalmen-
te no inicio de cada aula, para o seu registro, a dois
alunos de confianga j4 previamente designados. Es-
tes anotam os trabalhos entregues, que normalmente
se compdem de uma folha, frente e verso digitados
em computador. Neste interim, o docente discute o
contetido semanal daquele relatério com os alunos;
terminado o comentdrio, inicia-se a aula. Os relatdri-
os serdo devolvidos no final da aula aos alunos, o
professor retira semanalmente uma amostra aleaté-
ria de 3 trabalhos, que serdo corrigidos e analisados
para a préxima aula; ou entdo, de vez em quando, o
professor leva todos eles para uma verificag@o geral.
A entrega de todos os relatérios vale 3,0 pontos da
média bimestral, cada relatério ndo entregue supri-
me 0,5 desta nota. No caso em que houver 2 relatéri-
os iguais, suprime-se 1,0 dos 3,0 de cada aluno.

Andlise da prética do relatério
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Interessante como este procedimento de elabo-
ragdo do relatério semanal, por pequeno que seja,
retine de forma tdo completa com alguns dos prop6-
sitos do curso, no sentido de poder oferecer a opor-
tunidade de alguns avangos educacionais significati-
vos, mesmo considerando os contornos tradicionais
da pritica educacional no qual estd inserido. Mesmo
se tratando de uma realidade marcadamente influen-
ciada pelas relagGes capitalistas de producéo - tanto
de riquezas materiais, como as de poder correspon-
dentes — podemos observar as repercussdes sobre a
formacdo do aluno no sentido de um avango sobre
uma efetiva democratizagéo das relagGes de poder.

Retomando a conceituagio de Mc Laren (op.
cit.), localizamos o nosso aluno, principalmente aque-
les dos cursos noturnos, como em transi¢ao de uma
sub-cultura de origem rural para um contexto de cul-
tura subordinada a4 dominante, “civilizada”. O cerne
da elaboracdo dos relatérios refere-se a imersdo do
discente ao “mundo letrado”, uma capacitagio espe-
cifica e também poderosa, no sentido de se constituir
em uma prética de leitura, andlise e interpretac¢@o pré6-
pria da realidade. Uma prética com alcance que de
longe ultrapassa os limites de uma disciplina em par-
ticular, perdurando e repercutindo crescentemente
mesmo ap6s o término desta disciplina no qual inici-
almente esteve circunscrita.

Sabemos das restri¢des representadas pelo fato
do contexto ainda ser marcadamente tradicional, ban-
cario mesmo, na acep¢do de Freire (1970) e
Casagrande (1998). Nem por isso podemos deixar
de caracterizar esse procedimento como um avango
naquilo denominado como sendo uma contribuicio
para uma aprendizagem significativa na acepgio de
Masetto (1998). Retomando as suas palavras: “ao
falarmos de processo de aprendizagem, queremos nos
referir a um processo de crescimento e desenvolvi-
mento de uma pessoa em sua totalidade, abarcando
minimamente trés grandes dreas do ser humano: a
drea do conhecimento, a 4rea de habilidades e a 4rea
de atitudes ou valores” (Id. Ib. p. 12, grifo nosso).
Passaremos agora a analisar pormenorizadamente esta
prética, tomando como referéncia os trés elementos
acima citados. ‘

Habilidades

Quanto a essas, constitui-se como sendo a prin-
cipal, em nossa opinido - por ser a mais perene - 0
aprofundamento do nivel de leitura. O seu mérito
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consiste em ser praticada de forma minuciosa,
repetitiva e cumulativa no cotidiano do aluno, e du-
rante um perfodo de tempo suficiente (um ano leti-
vo), para que haja efetivamente um acréscimo no ni-
vel quantitativo e qualitativo de leitura, por parte
dos alunos. Este acréscimo na habilidade de ler pas-
sa a beneficiar, conforme o depoimento dos préprios
alunos, todas as outras atividades afins.

Aliada 2 leitura, estd a prética de observar o
entendimento ou ndo de cada palavra, portanto o item
“Vocabuldrio” do relatério, € um dos elementos cha-
ves neste processo; a prética do aluno em procurar o
entendimento exato daquilo que € lido, o hdbito da
consulta em diciondrios (comuns ou técnicos) é se-
manalmente evidenciado pelo professor, na forma de
incorporacdo da linguagem utilizada nas aulas. Con-
seqlientemente, haverd um alargamento de vocabu-
lario; e no nivel das estruturas mentais, esta pratica
conduz a uma maior capacitagdo em precisar e deta-
lhar os conceitos apreendidos (elemento para o ini-
cio da transformacdo da palavra em conceito), e em
ampliar a articulagio das diferentes informagdes.

Procurar e analisar os dados sobre o autor do
artigo, antes mesmo da leitura do mesmo, tem se tor-
nado uma préitica complementar ac bom entendimen-
to do texto, tendo em vista a ndo existéncia de neu-
tralidade ideolégica nas diferentes propostas embu-
tidas, como ressaltado por McLaren (1997, p.210).
Procura-se, a partir de prévia localiza¢do das dife-
rentes “linhas” ou escolas de pensamento econdmi-
co (ou mesmo filos6fico), trabalhar as diversas facetas
ideolégicas, positivas e negativas das propostas em
questdo, no sentido de estar construindo com os alu-
nos, durante o decorrer do ano, um painel, no qual
ele passa a ndo somente localizar os diferentes agen-
tes da economia brasileira e mundial, mas também,
a localizar um posicionamento dele mesmo, dentro
desse contexto. Esta pritica tem contribuido para a
habilidade de uma melhor leitura, no sentido do alu-
no iniciar o seu exercicio, possuindo de antemio
dados que serdo confrontados com o préprio contei-
do do texto, direcionando a atengdo para a forma de
articulacdo e de coeréncia nas proposi¢des do autor;
contribuindo ainda para um distanciamento entre o
referencial do aluno-leitor e o do autor do artigo.

Uma vez iniciada a leitura propriamente dita,
procura-se ser minucioso, chegar o mais préximo
possivel da mensagem do autor. Utiliza-se para este
fim, o processo de sintese de cada um dos pardgra-
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fos: sintetizar em uma frase apenas, a idéia principal
do autor. No final do texto, 0 mesmo procedimento
se repete em relagéo ao artigo como um todo: a idéia
principal do autor em uma frase, com a explicitagdo
dos argumentos utilizados na fundamentagao da idéia
principal do artigo. Evidencia-se, neste momento, o
aspecto da consisténcia dos elementos internos ao
texto.

Procura-se avangar na habilidade de leitura,
através da conscientizagdo da separagio entre o su-
jeito e o objeto de leitura, que consiste no aluno con-
seguir separar, com nitidez, aquilo dito pelo autor
do texto, daquilo que o leitor entende sobre 0 mesmo
assunto. Pudemos verificar a constante dificuldade
desta separag@o; normalmente, pelo tipo de leitura a
que fomos condicionados desde a alfabetizagao, exis-
te a pratica de uma transferéncia automdtica e imedi-
ata daquilo que € lido, para a opinido pessoal, em
forma de repetigdo e memorizacio acritica dos con-
teddos lidos. O que tem ocorrido com esta prética
nos cursos, € que, no inicio, os alunos deixam o es-
paco “Opinido Pessoal” em branco, passando, no
decorrer do ano, a se manifestarem crescentemente.

Ainda em nivel de habilidades mentais, traba-
lha-se, como indicado acima, a diferenciagio entre
um resumo e uma sintese, processo retomado a cada
encontro semanal, e habilidade que tem apresentado
a maior dificuldade para os estudantes; e por isto
mesmo, é retomada em forma de um processo de
construgdo continua, do inicio do curso até o seu fi-
nal. Como resultado, podemos observar uma cres-
cente habilidade em otimizar, de forma quantitativa
e qualitativa, o nivel de leitura de cada um dos alu-
nos envolvidos.

Tratando-se de cursos com calouros, a elabo-
ragdo dos relatdrios logo a partir da segunda semana,
leva-os imediatamente a interagirem com o editor de
texto em computadores (€ dado um prazo de 30 dias
para este aprendizado), ressaltando-se desde o ini-
cio, a necessidade urgente de habilitagdo nesta téc-
nica, aprendendo a trabalhar com as diferentes varia-
veis (diagramagio, estética e conteddo tém de ser
coerentes entre si), pritica esta que serd exigida, como
uma habilidade minima, dos egressos do ensino de
terceiro grau.

Conhecimento

Em termos de conhecimentos, os relatérios tém
o0 mérito de abordar os contetidos tedricos trabalha-
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dos em sala de aula, agora articulados por diferentes
autores, e em situagdes “praticas”, cotidianas a
vivéncia dos alunos. Neste sentido, servem como uma
forma de fixar os contetddos das aulas, além de am-
pliar e diversificar, em diferentes facetas, o uso dos
conceitos e expressoes.

O mérito maior estd, a nosso ver, no fato do alu-
no, em ritmo de “conta-gotas”, semanalmente estar
em contato com o contetido da disciplina, e ndo, como
normalmente ocorre, somente nos dias anteriores as
provas bimestrais; garante-se, desta forma, uma len-
ta sedimentagio deste conhecimento, contribuindo
efetivamente para que a aprendizagem se torne mais
significativa.

A publicagdo dos artigos funciona como uma
espécie de “caixinha de surpresas”: por somente te-
rem acesso a eles no dia de publica¢éo do jornal, cria-
se uma situagio de expectativa, conforme os comen-
tarios dos préprios alunos, que influencia em termos
de uma certa predisposi¢do positiva em relagdo ao
que é veiculado. Os artigos, em sua rnaioria, consis-
tem em andlise e propostas alternativas pertinentes
as grandes questdes econdmicas do momento. A ex-
periéncia tem demonstrado que, mesmo depois de um
- dois anos, os alunos ainda t€ém o hébito de dar uma
olhada na coluna para ver quem e o que esta sendo
veiculado.

Valores e atitudes

Os relatérios sdo entregues sempre no inicio
de cada aula, dois alunos fazem o registro em local
proprio oferecido pelo docente, que, enquanto isto,
nestes 10 minutos, trabalha o contetido do mesmo
com o resto da classe. No final do registro, estes alu-
nos péem num canto da lousa os nimeros daqueles
que deixaram de entregd-lo; ndo havendo contesta-
¢do até o final da aula, permanece o registro da for-
ma como fora feito. No final da aula, o docente esco-
lhe aleatoriamente os 3 relat6rios que serdo corrigi-
dos para o préximo encontro. Muitas vezes, sdo os
préprios alunos que pedem uma corregio pormeno-
rizada, realizada dentro do possivel. Eventualmente,
sem data previamente marcada, o docente leva todos
os trabalhos para um controle.

O contetido dos relatérios entregues no bimestre
serd cobrado como matéria normal para as provas
bimestrais, havendo sempre, no minimo, uma ques-
tdo a seu respeito. A somatéria dos relatérios
corresponde a 3 pontos de 10 da nota bimestral o
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que ocorre é que, se o aluno se descuidar, rapida-
mente ele perde considerdvel parcela da nota
bimestral. Pelo fato do docente deixar claro de ante-
mao a ndo-corre¢do, ou o controle ndo ser efetuado
por ele mesmo, leva o aluno a uma situacdo nova.
Uma situagdo de caréter renovador bastante restrito
sim, considerando a predominéncia do contexto ban-
cério em que se inscrevem o restante das praticas.
Mas, considerando a constincia dessa prética, € a
existéncia de poucas cobrangas do género nas outras
disciplinas cursadas pelos alunos, essa pritica passa
a se constituir como uma referéncia da introdugéo de
uma nova qualidade de envolvimento diferenciada
no curso.

Habituado a somente trabalhar para o curso por
causa da nota - e daf o vicio dos trabalhos no final do
bimestre para “levantar” a nota da prova bimestral -
de repente ele se depara com uma situagao diferenci-
ada: Se o relatério ndo € “visto” pelo professor, qual
a sua funcdo entdo? Aos poucos, esta funcéo se evi-
dencia, através da seriedade das anélises no inicio de
cada aula, da elaboragdo do relatdrio ser direcionada
para o aluno mesmo, e ndo para o docente, abrindo a
possibilidade do aprendizado de uma nova atitude
por parte do aluno. A responsabilidade por estar se-
manalmente fazendo a sua parte, participando do
debate que se realiza todo inicio de aula, abre a opor-
tunidade de se construir e praticar outros valores, de
co-responsabilidade, de satisfagdo em entender atra-
vés de envolvimento préprio, e efetivamente alargar
o seu préprio horizonte, através do curso.

Com a prética dos relatérios, passa a haver dois
niveis de interag@o dos alunos com a disciplina. Por
um lado, as aulas transcorrem normalmente, com o
encadeamento dos assuntos na ordem apresentada por
um livro-texto adotado, ora trabalhando-se em du-
plas na investigacdo e entendimento dos textos, ora
em aulas expositivas, estas ainda sendo a maioria.
Os alunos acompanham esse desenvolvimento e so-
mente se aproximarfo de forma efetiva, do contetido
do livro-texto, quando da prova bimestral, transcor-
ridas 6-8 semanas, € na mesma época das provas de
todas as outras disciplinas. Havendo pouco tempo
para o estudo de muita matéria, € pouco o que sobre-
vive ap6s a “maratona” de avaliacdes.

Por outro lado, com a confecgéio dos relatérios,
eles entram em contato com os conhecimentos trata-
dos semanalmente através do jornal, do texto forada
sala de aula, e passam a trabalha-lo por eles mesmo,
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de forma minuciosa e sistematizada. Como resulta-
do, ocorre um aprofundamento, uma sedimentagéo
do conhecimento, na vivéncia do aluno fora da sala
de aula. Estas duas formas de interagdo do sujeito
aprendiz com os contetidos do curso - por um lado, o
professor, na fungdo ativa, e o aluno, na passiva, ¢
por outro, a inversdo destes papéis - se colocam de
forma complementar e interdependente com o anda-
mento semanal do curso, e, mesmo considerado a
permanéncia das relagdes de poder préprias de um
contexto predominantemente “bancério”, podemos
notar significativos avangos. Nesse sentido inserimos
novamente o caréter dialético de Mc Laren (op. cit)
mencionado na parte tedrica, préprio das praticas
educacionais, no tocante ao principio de liberagio e
dominacfo. A elaboracio desses relat6rios ndo se
constitui como o elemento de rompimento da pratica
tradicional, ela contribui, e se pretende como uma
prética de corroboracdo, de alargamento possivel de
seus limites.

Esta estratégia, escothida como uma tentativa
de, por um lado, superar as limita¢gSes do modelo tra-
dicional, sem por outro, obrigar a um completo rom-
pimento, propde-se a superacdo do patamar de difi-
culdade de aprendizagem normalmente encontrado
€M Nossos Cursos.

Mas o mérito maior, a nosso ver, tem sido no
avango quanto a superagdo dos aspectos alienantes,
descritos por Castanho (1989), elementos estes que
representam uma barreira para uma aprendizagem
poder se tornar mais significativa, mesmo dentro do
contexto tradicional j& mencionado. A prética dos
relatérios passa a ter o mérito de contribuir para um
“descongelamento” da realidade tratada de forma
teérica, restrita e formal durante as aulas, no momento
em que consegue levar o aluno a efetivamente traba-
lhar na sua aprendizagem, co-responsabilizando-se
com a expansdo do conhecimento para fora da aula,
no seu universo particular. Contribui como uma das
formas efetivas para a superagio do formalismo como
acima descrito: privilegia-se o processo de criagdo
do aluno através da habilidade de sele¢io e manipu-
lagdo das informagdes, incentivando-o a um
posicionamento individual/pessoal sobre os diferen-
tes assuntos tratados. A medida em que se somam
diferentes artigos, ocorre um entrecruzamento de in-
formagdes, opinides e posicionamentos politicos,
contribuindo para uma descompartimentacdo dos
assuntos: ndo s6 os contetidos passam a ser percebi-
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dos como interdependentes, mas as diferentes disci-
plinas do curso e a realidade, percebida através do
noticidrio mais recente, passam a se interconectar,
evidenciando o caréter dindmico do conhecimento e
da realidade como um todo.

Com o decorrer do tempo, eles passam a ter
maior facilidade na confec¢ido dos relatérios, e co-
mecam a certificar-se, conforme os seus depoimen-
tos, de um efetivo acréscimo na sua formagao: pas-
sam a entender as mensagens econdmicas da midia e
a participarem em conversas afins, com maior pro-
priedade. Este acréscimo passa a ser o cerne da apren-
dizagem significativa, quando o aluno se opuser, atra-
vés de sua prética, ao ensino mecénico, repetitivo e
memoristico.

Conclusao

Entendemos o relato dessa experiéncia circuns-
crito a um ambiente educacional histérico e espaci-
almente determinados. Trata-se de uma experiéncia
num contexto educacional marcadamente particular:
institui¢des de ensino sem tradi¢gio em pesquisa tao
pouco em trabalhos de extensdo. O corpo docente
trabalha em sua maioria em regime horista e em vé-
rias instituicGes; com aulas predominantemente no
estilo tradicional. As escolas sdo regidas por admi-
nistradores, com poucas preocupagdes pedagébgicas.
Os Exames Nacionais de Cursos dos MEC t&m con-
tribuido para uma pequena abertura quanto aos reais
propésitos e fungdes dessas instituigdes no cendrio
educacional do pais: procura-se por solugées “magi-
cas” que possibilitem a sobrevivéncia dos cursos
agora ameagados pelos baixos indices de rendimen-
to auferidos pelos provdes.

A prética de elaborac@o dos relatérios tém se
constituido como uma “faca de 2 gumes”: ao traba-
lhar como elemento principal a qualificag¢@o do nivel
de leitura predominantemente insuficiente do aluno,
tem se tornado também, um elemento de
questionamento, de cunho restritivo para os docen-
tes. Também os docentes passam a preparar-se mais
adequadamente para cada aula, deixando de repetir
anos afora o mesmo programa; além dele mesmo
passar a exercitar o seu proprio nivel de leitura e in-
terpretagiio de textos.

Nesse sentido, por mais restrita que seja a expe-
riéncia, ela indica, também para o nivel dos docen-
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tes, um inicio de superagiio do contexto tradicional
indicado por Masetto (1998, p.14) quanto 4 escolha,
a cobranga e ao envolvimento dos docentes com os
alunos e a instituicao.

Procurou-se mostrar o alcance de uma prética
que, descrita isoladamente, denotar pouco acrésci-
mo ante a prepoténcia de um sistema cada vez mais
violento e selvagem, para o qual o ensino superior
representara sinalizagdo de uma luz no tdnel, a
viabilizag@o de melhores condigdes de vida, princi-
palmente para aqueles até entdo marginalizados pelo
sistema econémico, cultural e social predominantes.
E, mesmo assim, constitui-se a elaboracdo desses
relatérios semanais, como forma de instrumentagio
de uma efetiva capacidade de leitura, andlise e inter-
pretacdo da realidade como um poderoso artificio,
conforme a Teoria Critica, da educag@o cumprir com
a fungdo social do conhecimento, qual seja, a de uma
aproximacao entre conhecimento e poder, avangan-

. do para a democratizagio da qual j4 falava muito bem

o educador brasileiro PAULO FREIRE.
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