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Atuacéo de professores do ensino itinerante face a inclusdo de criancas com
baixa visdo na educacéo infantil

Maria Julia Canazza Dall’Acqua
Universidade Estadual Paulistaaraquara, Brasil

Resumo:No momento em que se discute a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares, faz-se necessario desenvolver trabalhos de pesquisa que se
dediqguem a analisar as implicagBes da formacgdo continuada de professores. Neste sentido,
estabeleceu-se objetivo de investigar aspectos relativos as necessidades de duas professoras
itinerantes, participantes de um programa de forma€adbprograma, voltado para o
acompanhamento de alunos com baixa visdo, pretendeu oferecer a essas professoras, sem
conhecimentos especificos em deficiéncia visual, elementos dessa formagéo, e analisar a natureza
das implica¢gBes evidenciadas ao longo do processo, do qual foi possivel depreender que o
desenvolvimento das func¢des visuais constitui-se em valioso referencial tedrico, bem como o fato
de estar regularmente na escola, conversar com as professoras, discutir comq pradizaer
retroativamente 0s exercicios e ajudar a planejar estratégias com base nas analises feitas foram
as principais vantagens de atuar de forma colaborativa.

Palavras-chaveEducacao especial. Formacao continuada. Deficiéncia visual. Inclusdo. Educacao infantil.

Teacher’s performance of itinerant teaching in elation to the inclusion of low
vision children in elementary education

Abstract: At a time in which the inclusion of students with special education needs in regular
schools has been discussed, it is necessary to develop researches to evaluate the implications of
teachers’ continued education. In this sense, the objective of investigating aspects related to the
needs of two itinerant teachers was established. Theses teachers are participants of a formation
program. Such program has the goal to follow-up low vision students. It managed to offer these
teachers, who had no specific knowledge in visual disagleligynents of this formation, and also

to evaluate the nature of evidenced implications along the process from which it was possible to
conclude that the visual functions development is constituted by valuable theorical referential, as
well as the fact of being regulary at school, talk to the teachers, discuss how to proceed, evaluate
the exercises retroactively and help them to plan strategies based on the analysis done. These
were the main advantages of acting in a colaborative manner

Keywords: Special education. Continued formatigisual disability Inclusion. Elementary education.

Actuacion de profesores del encino itinerante frente a la inclusién de nifios
con baja vision en la educacion infantil

Resumen:En el momento en que se discute la inclusion de alumnos con necesidades educacionales
especiales en escuelas regulares, se hace necesario desarrollar trabajos de investigacion que se dediquen
a analizar las implicaciones de la formacion continua de profesores. En este sentido, se establecio el
objetivo de investigar aspectos relativos a las necesidades de dos profesoras itinerantes, participantes
de un programa de formacidal programa, dirigido hacia el seguimiento de alumnos con baja vision,
pretendid ofrecer a esas profesoras, sin conocimientos especificos en deficiencia visual, elementos de
esa formacion y analizar la naturaleza de las implicaciones evidenciadas a lo largo del proceso, por lo
cual fue posible deducir que el desarrollo de las funciones visuales se constituye en valioso referencial
tedrico, tal como el hecho de estar regularmente en la escuela, hablar con las profesoras, discutir como
procederevaluar retroactivamente los ejercicios y ayudar a planear estrategias basadas en los andlisis
hechos, fueron las principales ventajas de actuar de manera cooperativa.

Palabras clave Educacion especial. Formacion cafirDeficiencia visual. Inclusion. Educacion infantil.
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Cada vez mais firma-se a nocgdo e a alizado seria a de apoiar o processo educacional
necessidade de que sejam incorporados, junto as agdes dos alunos com necessidades educacionais
de formag&o continuada de professores, estejam eles ~ €SPeciais, preferenciaimente em classes comuns ou,
atuando no ensino especial ou ndo, contetidos paraa €M carater extraordinario, atuando em servicos de
aquisicdo de conhecimentos, competéncias e atitudes ~ dUcagao especial.
que favorecam a compreensio das complexas A medida que a orientacdo de natureza
situacdes de ensino, enfatizando especialmenti@dUSiVa segue, torna-se cada vez mais necessario e

atitudes de aceitacdo e respeito as diferenca&@mplexo o processo de formacao de professores da
individuais. educacéo especial, seja na busca da definicao de seus

A formacdo de professores & a papéis no cenériq educacional que se apresenta,, geja
[...] &rea de conhecimentos, investigacéo e qd'o qué diz regpeltg aos corlh'emmentos r’le.cessarlos
propostas tedricas e praticas que, no ambito ¢®ara a consolidacao de praticas pedagogicas e de
didatica e da @anizagdo escolaestuda os condicdes de profissionalidade para o enfrentamento
processos por meio dos quais os professores, efie uma realidade em mudanca.

formagé&o ou em exercicio, individualmente ou em Num contexto de formacdo de professores
equipe, em experiéncias de aprendizagem por meiBredominantemente categorial, a

das quais adquirem ou melhoram os [...] formag&o generalista também ¢ dificultada pela
conhecimentos, competéncias e disposicoes, e que g pria natureza da producéo cientifica da area, que

Ilhes permite intervir profissionalmente no tem sido categorial e onde se leva anos para formar

deselnvolwmentg do se; ensmo, do currlﬁthilode ga um professor que seja competente para dominar e
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da acompanhar as inovacdes educacionais

educacdo que os alunos recebem. (Baumel & relacionadas a uma Unica deficiéncia. Um professor

Castro, 2002, p. 7). de surdos, por exemplo, apenas para adquirir

Num esforco de buscar um ensino de qualidade competéncia para usar e ensinar lingua de sinais
para todos os alunos, os conhecimentos necessarios  leva um longo tempo. E certo que seria mais pratico
a formacdo de professores, inclusive dos formar um professor generalista para dar conta das
especializados, que sdo aqueles que atuam na nece§sidades das nossas escolas, mas isso so seria
educacéo especial, ou na educacio especial que possivel se sacrlflcasse[no_saq.u.alldaq? do ensino.
auxilia a educagdo comum a realizar a inclus&o Professpres com formacéo insuficiente irdo produzw

. ’ um ensino mediocre. Professores generalistas que

necessitam estar assentados sobre todo o

. o . . atendem qualquer tipo de aluno, provavelmente vao
conhecimento cientifico desenvolvido a respeito de ter um conhecimento minimo de cada area e

quais sdo as competéncias exigidas por essa area, N0 gnsinario também o minimo. (Mendes, 2002, p. 16).
I zZ o _ o 1 . ~ . . ~ z hY
atual momento socio-politico em que se discute a Tais reflexdes dizem respeito ndo s6 a

educagdo inclusiva. formacdo inicial, mas também a continuada. Hoje, a
A sociedade moderna é altamente compleXafigura do professor da educacdo especial é central
bem como a realidade do sistema educacion&op contexto da educacéo inclusiva. Ele tem sido
brasileiro e, para atender parte dessa complexidadghamado a se preparar para enfrergaresponder
no que diz respeito as necessidades educacionag novas demandas que se apresentam no contexto
especiais, € preciso garantir a oferta de diferentesm que atua, num modelo de formacao continuada,
tipos de apoio a essas necessidades. E, como bgfitsmo quando essa formacao trilha caminhos ainda
lembra Mendes (2002, p. 13), completamente novos, como é o caso da modalidade

[...] se as necessidades educacionais especiais Ngg atuacdo denominada “professor do professor”.
desaparecem com a mera insercao dos alunos Ndesse sentido

classe comum, e se os professores do ensino [...] sendo a reflexdo considerada um fator
regular muito provavelmente ndo conseguiréo fundamental no desenvolvimento profissional e
atender as necessidades de alguns de seus alunos, jnstitycional, tdo necessarios a implementagio da
seria necessario prover apoios de professores orientacao inclusiva nas escolas, é possivel propor

especializados a fim de que se possa garantiruma  ym aprofundamento no papel dos professores da
educacéao devidah funcdo do professaespeci- educacao especial, enquanto responsaveis por uma
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formagdo continua dos professores da escolaesponsabilizar pela educacdo e ndo apenas pela
regular (Baumel & Castro, 2002, p. 10). permanéncia de alunos com necessidades
Assim, quanto a terminologia, estariamoseducacionais especiais nas escolas reguléves.
considerando que esse professor do ensino regulaxigéncia parece ser a de que
com um minimo de conhecimento e préatica sobre o [...] o professor do ensino regular adquira formacao
alunado especial e diversificado, diferenciar-se-ia do para fazer frente a uma populacdo que possui
professor categorial, ou especialista nas diferentes ~ caracteristicas peculiares, por outro exige que o
necessidades educacionais especiais, “[...] quer seja  Professor de educacao especial amplie suas
para atendimento direto & essa populagio, quer seja perspec}tlv_as, tradicionalmente centradas nessas
. : caracteristicas. (Bueno, 1999, p. 162).
para apoio ao trabalho realizado pelos professores

de classes regulares que integrem esses alunos.” (Glat A~ Provisoriedade da politica de formacao
& Nogueira, 2002, p. 23). docente no pais contribui para que, em conjunto, com

c f S Ki (1997) ainclusso & * todas as dificuldades que caracterizam o sistema
omo afirma Sassaki ( ), aincluséo € ['"]educacional brasileiro, a formacdo continuada

um processo pelo qual a sociedade se adapta pag,osante-se como um periodo importante para o
poder incluir em seus sistemas sociais gerais, Pess0as, ¢ c nvolvimento e a consolidacdo de novas

com necessidades educacionais especiais %Frendizagens necessarias as atuais demandas, sejam
smultanegmente, e_stas SE,’: prepararam para assuUidlhs gecorrentes do movimento de inclusao, ou
seus papeis na sociedade” (p.41). oriundas da propria diversidade e complexidade que

Contudo, ressalta que a inclusdo néo s 3 area da educacdo espechaformacio do
caracteriza por ser apenas uma permanéncia em S?Jﬁbfessor especializado, dadas as caracteristicas,
de aula, junto com os demais alunos. E, maisiecessidades e procedimentos pedagdgicos
importante, que esse conceito ndo traz em seu bojosgpecificos a cada uma das necessidades
ideia de negacéo de servicos especializados aquelggucacionais especiais, coloca exigéncias que
que deles necessitem. excedem o periodo da formac&o basica inicial.

Ao contrario, implica numa reorganizag¢ao do Considerando que a qualificacdo docente
sistema educacional, o que acarreta a revisdo de  nhecessaria para aescola que se quer construir para
antigas concepc¢les e paradigmas educacionais, ha a sociedade mo'dernatem se tqrnado qada vez mais
busca de se possibilitar o desenvolvimento cognitivo, complexa, exigindo que o perfil desejado para o
cultural e social desses alunos, respeitando suas ~ Professor do ensino regular seja bastante

dif tendendo 3 idad Glat ambicioso, diante da realidade do sistema
lierencas € alendendo as suas necessidades (Gla educacional brasileiro, e que sempre havera um
& Nogueira, 2002, p. 26).

limite acerca do que o professor comum podera
A despeito de uma efetiva tomada de posicao fazer numa sala de aula para atender as
em favor da inclusdo e das praticas inclusivas, nos  necessidades de todos os seus alunos, mesmo que
documentos e na legislacéo recente, “[...] ndo parece  S€ melhore ao maximo a formagéo desse professor
haver consenso sobre as implicacdes pedagdgicas e ~ @inda assim, havera a necessidade de apoio do

escolares implicitas no principio da incluséo.” professor de ensino especial, para atender
(Mendes, 1999, p. 79) necessidades educacionais que sao mais

_ _ diferenciadas [...] Ha ainda o reconhecimento de
@] Imperativo moral de enfrentamento da gue uma educacéo de gqualidade, que se propde a
desigualdade social numa sociedade tao desigual atender nao apenas o minimo, mas 0 maximo

guanto a nossa, tem se feito acompanhar por politicas  possivel das necessidades desses alunos,
de “educacéo para todos”. Contudo, a premissa, por  dependeria da oferta desses suportes. (Mendes,
si s6, ndo referenda politicas de incluséo, até porque 2002, p. 12-13).
nosso sistema educacional ndo contempla requisitos Refletindo sobre as questdes que se tentou
minimos para atender a urgéncia de umabordar até aqui, o presente trabalho de pesquisa foi
reestruturacdo que se faz necessaria. estabelecido com o objetivo de investigar aspectos
O perfil do professor generalista parece ndgelativos as necessidades manifestas por duas
garantir competéncia para que ele esteja apto a gwofessoras itinerantes, participantes de um programa
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de formacao continuad®&al programa, voltado para Recreacéo (CERs) da Rede Municipal de Educacéo,
0 acompanhamento de seus alunos com visdlocalizados em bairros ndo centrais da cidade de
subnormal ou baixa viséo, pretendeu oferecer a essAsaraquara, interior do estado de Sao Paulo.
professoras, sem formagéo especifica em deficiéncia  pateriais

visual, elementos da formac&o categorial, e analisar

a natureza das exigéncias, necessidades e dificuldad[%rr a

evidenciadas ao longo do processo de . -
acompanhamento. dad Procedimentos para coleta e analise dos
ados

Para conduzir um trabalho de estimulagéo de o )
desenvolvimento. tendo a visdo como ndcleo Preliminarmente foram realizados contatos

articulador para todas as intervencdes, perguntou-&9M & Secretaria Municipal de Educacao com o
quais, e de que natureza, deveriam ser as estratégfyetivo de obter aceite para a realizacdo do trabalho
empregadasA anélise feita, com base nas € €M Seguida, com as professoras itinerantes que
informagdes obtidas no decorrer do processo. tevgStavam atuando com criancas com baixa visao, com
por meta subsidiar a definicdo de principios® Proposito de verificar o interesse das mesmas em
norteadores para o estabelecimento de um progranR@rticipar da pesquisassim que foram definidas as
de intervencao. duas professoras participantes, foram realizadas as
visitas iniciais as escolas para o estabelecimento dos

Para coleta de dados foram usados lapis,
cha, caneta, folhas de papel e caderno.

Método contatos e do cronograma que levariam ao inicio da
Participantes pesquisa em cada um dos CERs. Dado que as duas
Participaram da pesquisa duas professoras Rrofessoras participantes atuavam no periodo

seus alunos. matutino, definiu-se com as mesmas uma manha na

As professoras, formadas em Pedagogia, co
habilitagdo em Educacéo Especial: ensino do deficien
mental, obtida ha dez anos, integravam o quadro
Rede Municipal de Ensino da cidadeAdaraquara/

emana para cada uma das visitas. Com a Profa.
I'&Iaria ficou combinado que o trabalho seria realizado
s quartas-feiras e, com a Profa. Cecilia, as quintas-
eiras, sendo que tal agendamento foi interrompido

SP atuando no ensino especial, e selecionadas pg]pena_s em funcao de imprevistos, seja por parte da
indicagdo da Senhora Coordenadora Técnica d%esqwsadorg, da professora ou do aluno.

Educagdo Especial pelo fato de que, no periodo, ~ Nos dois CERs em que atuavam as professoras
possufam alunos com vis&o subnormal, ou baixa visa#inerantes o trabalho foi realizado segundo orientacéo
matriculados em suas turmas de educacéo infantil @Mmilar, comecando inicialmente no espaco em que a
bercarios. Identificadas, por nomes ficticios,bercarista estava com Nino e a professora com Saulo,
respectivamente Maria (36 anos) e Cecilia (34 anosf}ﬁmba_S juntamente com as demais criancas, fosse na
eram integrantes do programa de apoio pedagégice/ea livre, na sala de aula ou na sala de multirheios

especializado, na modalidade ensino itinerante. ~ L@ chegando havia uma dialogo com elas sobre o

Os alunos participantes, também identificadosgcg::hdnci) dgzese;??;%;?\t,z?c:ggﬂgntaargbzr%éfrr;%tes
com nomes ficticios, respectivamente Nino e Saulo P P casp P

serdo caracterizados na tabela 1, que se segue: em contato com seus de,ma|s,co|egas', com os
brinquedos e no espaco fisidpos esse inicio,

Local deslocavamos para uma sala especifica, reservada
Os dados foram coletados em duas unidadegara esse fim, na qual era realizada a avaliagédo e a
escolares, denominadas Centros de Educacdoestimulagdo da visdo residual de Saulo e Nino, por

Tahela 1. Caracterizaciio das criangas participantes

Posiciio na constelagiio = Professora

Identificagcio | Idade Sexo familiar responsavel

Condiciio visual

ALtrofia de nervo dptico

Mitio Fanos | Masculing | 27 filhe Idaria
em atrthos os alhos

Saulo 4 atios | Masculing | 27 filho Cecilia Ceguetra cortical




Dall’Acqua, M. J. C. (2007).Atuacdo de professoresl19

aproximadamente 40 minutos, periodo em que, com De acordo com os autores citados, a
a professora itinerante, discutiam-se também oswestigacdo qualitativa utiliza-se da observacéo
proximos passos do planejamento, com base nparticipante.
desempenho do aluno e nas proposicdes tedricas de O investigador introduz-se no mundo das pessoas
Barraga, Morris, Collins e Hollis, autores tomados gue pretende estuddenta conhecé-las, dae a
referéncia para nortear a intervencéo, dada a solidez ~ conhecer e ganha sua confianca, elaborando um
da proposta, extensamente usada em diferentes  registro escrito e sistematico de tudo aquilo que
paises, mostrando adequacdo a distintas realidades ouve e observa. O material assim recolhido é
raciais e culturais, tal como justificado e discutido em contemplado com outros tipos de dados, como
Dall’Acqua (2002). Finda essa etapa conjunta, apenas registros escolares, artigos de jornal e fotografias.
as professoras itinerantes permaneciam nos (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).
respectivos CERs. em contato com a bercarista e a  percebe-se que a abordagem qualitativa utiliza
prof_essora, para realizar as atividades inerentes aPinvestigacdo do campo onde ocorre o fendmeno a
apoio pedagogico. ser estudado, para coletar seus dados. Segundo
A metodologia do estudo foi de naturezaBogdan e Biklen (1994), em Educacéo, a investigacao
gualitativa, e o contato com o universo pesquisadgualitativa é freqlientemente designada como
foi prolongado e direto, razdo pela qual a escolhaaturalista porgue o investigador frequenta os locais
metodoldgica recaiu sobre a pesquisa participante.em que se verificam naturalmente os fendémenos nos
Com relacdo a escolha da abordagerrﬂuais se esta interessado, incid!ndo os dados recolhidos
qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994) este tipd!0S comportamentos naturais das pessoas como,
de pesquisa envolve a obtencio de dados descritivdgInversarvisitar, observarcomer
posto que esta abordagem é, por natureza, descritiva. A coleta de dados estendeu-se durante um ano
Estes dados sdo obtidos no contato do pesquisadi@tivo, periodo em que foram realizados treze
com a situacéo estudada, priorizando mais o processmcontros com a professora Maria e quatorze com a
do que o produto e preocupando-se em relatar professora CeciliaTal diferenca no niumero de
perspectiva dos participantes. encontros ocorreu, por exemplo, em fungdo de
Utilizamos a expresséo investigacdo qualitativacalendario de cada uma das escolas, feriados
como um termo genérico que agrupa diversadistribuidos por diferentes dias da semana no decorrer
estratégias de investigacdo que partilhamdo ano letivo, entre outros motivos.
d?termlqadas caracterlstlgas_. Os dados re.COI.h!doﬁesultados
sdo designados por qualitativos, o que significa .
ricos em pormenores descritivos relativamente as Professora Maria e seu aluno
pessoas, locais e conversas, e de complexo Ao realizar os contatos inicias no CER em que
tratamento estatisticAs questdes a investigar ndo atuava a professora Maria e o aluno Nino, verificou-
se estabelecem mediante a operacionalizacéo dge que ndo havia um planejamento de atividades. Em
variaveis sendo, outrossim, formuladas com oconversa, ela relatou que nao sabia o que progor
objetivo de investigar os fendmenos em toda a su&0mo orientar a bercarista. No entanto, mesmo com
complexidade e em contexto natural [...] Privilegiam, €ssa dificuldade de estabelecer objetivos, a professora
essencialmente, a compreensdo dosMariafazia atendimentos da seguinte forma: colocava
comportamentos a partir da perspectiva dosobjetos diante do rosto de Nino, falando com ele,
sujeitos da investigaco [...] Recolhem normalmenteentando estimula-lo, pegava suas méos, levando-as
os dados em funcdo de um contacto aprofundad@ tocar no objet@ssim que iSso acontecia, a crianga
com os individuos, nos seus contextos ecoldgicosegurava o objeto e o levava a boca, ficando assim
naturais. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16). com ele, passando a lingua por toda sua superficie,
sem olhar para o mesmo.

O ambiente em que a situagéo ocorria era na
* Sala de multimeios: designacéo utilizada no estabelecimento esc&ala do bercario, junto com as demais criangas, num
lar para se referir a sala em que estdo organizados diversos espaggg|chonete posicionado no chao. ao centro da referida
de recreacao para serem vivenciados de diferentes formas e com . . . . .
diferentes objetivos. Exemplo: brinquedos, casinha, televiséo, video,SaIa' Havia todo tipo de interferéncia, as demais

bat com roupas para apresentacdes, fantoches. criancas distraiam a atencéo tanto da bercarista como
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da professora Maria, por necessitarem de cuidaddsabalhar o manuseio de objetos na linha média,
a todo momento, como é préprio de um trabalhaonstituindo-se esse 0 novo objetivo almejado e que
realizado com criangas pequenas, de bercario.  passou a ser associado ao “olhar para”, formando

Assim sendo, dado que as condicdes observad&$na integracao viso-motoraeve inicio tambem o
ndo estavam garantindo um trabalho efetivo, decidiutr@balho de forca e uso das maos, especialmente a

se, em conjunto com a Profa. Maria, que tanto o locg#squerda que nao respondia, ficando fechada,
como as atividades precisariam ser revistas. repousando sobre o colo de Nino. Foi estabelecido

como objetivo o desenvolvimento da forga muscular

A primeira caracteristica evidenciada na as mAos. especialmente a esquerda. por meio do
avaliacdo de habilidades visuais do aluno mostrou qu% » €SP 9 ' P

0 mesmo ndo usava a visdo. Ele substituia essa Vg2 puxar e arrancarque, por serem movimentos

- ~ is gl i m ializaca rdenaca
sensitiva pela exploracdo com a boca, pelo tato e peﬁiusnr%(f)ig: S c?;amasi??:g?\se 3%6:)05 d?irzce)z(i)r:rﬁeﬁfso
manipulacdo de objetoAssim sendo, em primeiro P 9 P ’

lugar, decidiu-se estimular a viséo por meio do “olharv'sando em seguida os movimentos mais refinados e
Ipmplexos, trabalhados posteriormente.

para” e, para tanto, o atendimento passou a sé
realizado em ambiente tranquilo, sem interferéncias Dado que mudangas comecaram a ser
externas. Uma sala foi preparada especificamenteercebidas no repertério de habilidades do aluno, a
para esse fimAlém da reducdo na quantidade deprofessora passou a ficar mais confiante, investindo
estimulos sonoros e visuais, a sala foi tambénnais na realizacao das atividades e na preparagao
escurecida, para ser possivel trabalhar com luzes.de materiais. Outro aspecto que chamou a atencéo

O segundo aspecto destacado que comegouf%’teor;at.? Orlﬁaqgenlc\)“r;?ﬁgpeanrlioemﬂz s?stg/?‘,o I?rarllsa'_sog 2
ser discutido com a professora foi a distancia, poié gl : : ' » Su

esse aspecto ndo era levado em conta, ja que e ug;%?g&g'adgOmfdeggiréong ir?ﬁ:rigegguseauizg
condicdo ndo era percebida como relevante. q : q 9

, . , semestre letivo ele foi remanejado para o Bergario 2,
Aliando o “olhar para”, usando para tanto

. ) ¢ " para ficar com um grupo de criangas mais compativel
objetos interessantes e em ambiente propicio paigm sua idade cronolégica.

destacar ainda mais as caracteristicas visuais dos . . . “ "
mesmos, com distancia adequada e integrando com__, Apos t?r §|do possivel mz%‘nterp o’I,h?'r pa”ra ’
a manipulacao funcional, ap6s um més de trabalh@ PrOXIMo ObjetIV? pass_o”u aser localizar”, "fixar" e,
Nino comecou a integrar o sistema viso-m@bjetos posteriormente, “seguir” objetos, luzes, pessoas e

: mai imul m geral, integrando- m
gue estavam sendo manipulados comecgaram a s%? ais estimulos, em geral, integrando-o com o uso

explorados visualmente e ndo mais levados a boca. conjpnto das'd.uas maos, na I|r_1ha'med|a, V|sanNdo
realizar a atividade de maneira integrada, ndo

Cabe destacar também que Nino usavgjissociando coordenagéo motora e visao.
tampao, por apresentar estrabismo. Esse era um o L .
Atingido esse obijetivo, a coordenacao viso-

aspecto adicional que comecou a ser trabalhado com L i
P a ¢ tora passou a incidir sobre o trabalho integrado

a professora, para que ela pudesse desenvolver u < duas maos. na linha média. porém cada uma das
maior compreensao sobre 0 que acontecia e pudes & ’ P

. " - ) . realizan m ivi iferen m r
também, tomar decisdes em relacdo a como |n,terV|FnXg;OnS1 IE()) aun?a%l%: mgoast sgauerr? dc?uemteirfge Zioﬁﬁra
selecionando materiais, brinquedos e propond pIo, 9 P

situacdes mais favoraveis a visualizacio. evando uma peca grande para ser encaixada no furo

) o G central, usando a visao.
Feitas essas modificacdes, a propria professora .
Professora Cecilia e seu aluno

comegou a propor intervengdes, relatando que
observava mudancas positivas e favoraveis no ~ Tambeém como professora itinerante, a atuacéo
comportamento de Nind primeira sugestdo de da professora Cecilia envolvia atendimento direto a
alterac&o foi passar a usar um cadeirote no qual ef#ianca, com orientacéo a professora nesse CER.
pudesse permanecer sentado, e ndo mais no chdoabe destacar que nessa sala em que estava
colchonete em que ele ficava deitado, autonatriculado, Saulo apresentava uma defasagem
manipulando-se, na maior parte do tempo. Feita essdade/série, ficando com criangas mais novas, visto
alteracdo com sucesso, foi possivel comecar gue o critério que regeu essa colocagao foi o critério
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de repertério de habilidades, e ndo o de idade Apés avaliacdo, o trabalho de intervengéo
cronolégica. Por essa razdo, embora contasse cotentrou-se no desenvolvimento e aperfeigcoamento da
quatro anos de idade, Saulo estava matriculado enfilizacéo da motricidade visual, em especial realizando
um bercério, com criancas de dois anos de idadeonvergéncia, acomodacéo, seguimento, focalizagéo
cronolégicaApos o inicio do trabalho de estimulagdo© coordenacédo binoculaPara tanto foram

ele foi remanejado para uma sala denominada Clas§stabelecidas atividades, materiais e procedimentos
Intermediaria (Cl), destinada a criancas de trés anofara permitir que a docente fosse realizando um
que faziam a transicdo entre creche e educag@profundamento, tanto nos aspectos praticos como

infantil, enfocando o desenvolvimento da linguagemf@mbem teoricos, para justificar a intervencao e
e coordenacio motora. solidificar sua independéncia em relagdo a

. . L esquisadora, como € objetivo do ensino colaborativo.
Nessa sala de Cl ndo havia atividades sendB q )

realizadas que fossem voltadas para as necessidades A transferéncia de atencdo foi também

de Saulo. N&o havia um planejamento que destabelecida como meta, na hierarquia das

contemplasse, pois a professora hdo sabia o que faz@PSS'b'“dadeS’ das mais simples rumo as mais

- . . : : mplexas. Inicialmente transferéncia entr i
Ele participava das brincadeiras, brincando sozinh§OMPIexas claime Ee transferencia ent < dP s
. . X gbjetos, passando a trés, guardando uma distancia
no tanque de areia, e participava também das

- . . maxima de trés metros entre Saulo e os objetos de
atividades nas quais ele podia convenssponder P
) tamanho médio dispostos a sua frente. Contudo, dado
verbalmente, dado que ele tinha uma bo

L . . ue havia prescri¢édo de uso do tampéo no olho directo,
comunicacdo, quando do inicio das atividades d

isa. Em tod d i< atividad lizad ara estimular o funcionamento do esquerdo, a
pesquisa. Em todas as demais alividades reallzadgs,|i;ac40 de atividades que exigissem esforco visual
ele, apenas “assistia” o que os outros faziam.

levou ao surgimento de um forte nistage reacéo

A professora Cecilia, em nosso primeiro no olho melharindicando esforgo visual na tentativa
encontro, mencinou que sabia dos problemas visuatge estabelecer fixacéo.
de Saulo e que, por essa razdo, julgava que seria o trabalho da professora seguiu com
necessario investir na estimulagéo do tato, como Viﬂcompanhamento continuo e constante, realizando
substitutiva para aprendizagem. De posse do relatorigtervencdes baseadas em decisdes resultantes dos
oftalmolégico a professora néo conseguia interpretagstudos tedricos (Barraga & Morris, 1985; Barraga,
o contetido do mesmo e nem traduzi-lo sob a formegollins & Hollis, 1985). O objetivo dessa forma de
de atividades.Acreditava que o aluno era intervir estava pautado na convic¢do de que a
praticamente cego e que, portanto, ndo tinha nenhunfi@rmacédo continuada deveria propiciar elementos
condicdo de usar a visdo. Nessa tentantiva dpara que a professora fosse critica em relacédo a sua
estimular o uso das méos, a professora preparou unatuacéo, tomando decis6es baseadas na observagéo
pequena bacia com agua e, dentro dela, colocou bolde comportamentos da crianca e na literatura que
de gude, que Saulo deveria localizar com ogontemplava 0s pressupostos tedricos necessarios.
movimentos das maos na agua. Permanecendo nessanvicta de que a cooperagao entre pesquisadora e
procura por um pouco mais de 20 minutos, ao finaprofessora ofereceria as situagcdes mais ricas e
Saulo havia localizado todas as bolinhas, mas pderoveitosas para o desenvolvimento de habilidades

movimentos aleatérios, que eventualmente levavarara interviy o trabalho procurou criar condig6es
sua mao a encontra-las. favoraveis para consolidar essa parceria.

Conversando com a professora Cecilia,Consideragdes Finais

percebeu-se que para ela a intervencdo deveria ser  De maneira geral, as idéias que se tém sobre
embasada no uso das méos. N&o Ihe ocorreu que, géhatureza e o curso do desenvolvimento da visdo
a atividade com a agua na bacia fosse realizada, ed8io muito limitadas e distorcidas. H4 uma crenca
o deveria ser com o uso de bolinhas visualmente

atrativas, para que Saulo pudesse encontra-las usando

avisdo, uma de cada vez, peladiscrimina(;éo do Objefd\listagmo: movimento rapido e involuntario do globo ocular, que

. pode ser em um sé sentido (horizontal, vertical, rotatorio), ou em
em contraste com o melo no qual estava. dois (Ferreira, 1988).
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generalizada que a criangca adquire visadaumel, R. C.R., & Castré, M. (2002). Formacéo
automaticamente, sem precisar ser ensinada, de professores e a escola inclusiva : Questdes
diferentemente do que ocorre com a aquisicdo da atuais.Integracdo, 1424), 6-1.

Ilrgguzr;l\?em. P?;a i?mrﬁrﬁfn%er talifa;[jo, bf‘nSta ?iui ?ogdan, R. O., & Biklen, S. K. (1994hvestigacéo
ObSEIvVe o comportamento de pals de Uuma crianca gualitativa em educacdo: Uma imlucdo a

pequena. para que aprenda a falar sao forrlemdos teoria e aos método$orto: Porto Editora.
diferentes tipos de modelos, a compreenséo e a

emissdo sdo sucessivamente incentivadas eBueno, J. GS. (1999)A educacéao inclusiva e as
diferentes situagdes e é consenso que, sem a imitagdonovas exigéncias para a formagéo de professores:
dos pares, a linguagem oral ndo ocorre Algumas considera¢des. Em M.V. Bicudo, &
espontaneamente. No entanto, muito provavelmente, C.A. da Silva Jr (Qgs.),Formacéo do educador
essa mesma crianga ndo serda intencionalmente € avaliacdo educacionaFormacao inicial e
ensinada a ver e, mesmo assim, ela desenvolvera essacontinua(p. 149-164). Séo Paulo: Editora UNESP
habilidade. “Confirma-se”, assim, a impressao de qu(P
a viséo ocorre espontaneamente, como resultado 4 piente escolar: Estimulacdo visual de uma

apebr)as dedum prog_esso de rgaturggao. O valor do ¢yianca com visdo subnormal ou baixa vis&o
ambiente, da aprendizagem e do treinamento n&o s&0 Sa. Paulo: Editora UNESP

levados em consideragdo. Em se tratando daquelas L )
pessoas que apresentai@ficits nas habilidades Ferreira,A.B.O. (1988).Novo Dicionario da Lin-
visuais, o entendimento de que se aprende a ver sem gua PortuguesaRio de Janeiro: Nova Fronteira

treino tende a se constituir em um aspectqa, R., & Nogueira, M. L. L. (2002). Politicas
extremamente desfavoravel. educacionais e a formacéo de professores para a

Discordando dessa posi¢do, o trabalho de educacéao inclusiva no Bragdittegracdo, 1424),
pesquisa desenvolvido baseou-se no pressuposto de 22-27.

gue o desenvolvimento das func¢des Opticas ﬁ" o A
. o . . _Mendes, E. G(1999). Diretrizes e parametros
perceptivas constitui-se em valioso referencia . ( i ) . pa o
curriculares nacionais e a educacao especial:

tedrico. Assim, o fato de ir até a escola regularmente, . - o ) )
9 inclusdo ou exclusdo da diversidade? EmAM.

conversar com as professoras, discutirmos juntas . . ~
P : u V. Bicudo, & CA. da Silva Jr (Qgs.),Formacgao

como procedervaliar retroativamente os exercicios AN .
do educador Avaliacdo institucional, ensino

e aJu_dar a planejar alguma_ls estratégias com base nas apendizagen(pp. 73-90). S&o Paulo: Editora
analises feitas foram as principais vantagens de atuar

. UNESP
de forma colaborativa. Num momento em que se
discute como viabilizar a inclusdo, parece necessaridendes, E. ((2002). Desafios atuais na formagéo
enfatizar que a inclusdo necessita ser desenvolvida, do professor de educacdo espedistiegracéo,
apoiada e viabilizada, por meio de politicas claras e 14(24), 12-17.
condlgo§s favoraveis ao enfrentamento dos problem%salSS aki,
gue estdo postos.
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