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resumo: Apresentamos as reflexdes acerca dos trabalhos do Grupo de Discussiao de
Pesquisa (GDP) em Educacao Ambiental (EA) no Contexto Escolar, desenvolvidos
durante o IV EPEA — Encontro de Pesquisa em Educagio Ambiental, em 2007.
Partindo de uma analise critica sobre as pesquisas nesse campo, os debates se
deram em torno de preocupacGes e propostas sobre: (i) tensdes entre a
disciplinaridade dos curriculos escolares e a interdisciplinaridade da EA; (ii)
tematicas a priorizar na area; (iii) tendéncias atuais nas pesquisas da darea; e (iv)
necessidade de didlogos entre o campo da pesquisa em EA e outras areas de
pesquisa no campo da educagdo. Tais aspectos foram enfocados tanto a partir de
considera¢oes de trabalhos sobre disciplinas e conhecimentos escolares como
também a partir de produgdes sobre praticas curriculares interdisciplinares e sobre
educacido ambiental.
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abstract: In this article, we present reflections on the debates occurred in the Research
Discussion Group in Environmental Education in schools during the IV EPEA —
Research Meeting on Environmental Education, in 2007. A critical analysis of the
field raised questions and proposals about (i) tensions between integrated
curriculum and school subjects, (ii) themes that should receive priority (iif), current
research trends, and (iv) the necessity of dialogue between Environmental
Education and other areas of educational research. Such points were focused on
studies about school subjects, school knowledge, school integrated curriculum and
environmental education.
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1. Introdugao

A Educacio Ambiental (EA) é uma area extensa e complexa
formada a partir de interseces com uma ampla diversidade de saberes
sociais. Tal constituicao apresenta como resultado uma multiplicidade de
conceituagoes que dificultam a construcao de consensos. Assim, é possivel
perceber que sio muito diversas as visdes de mundo e os objetivos de
acao para as problematicas ambientais dentro da area. Nessa perspectiva, ¢
importante buscar compreender como os dialogos entre os estudos sobre
EA e aqueles acerca dos curriculos escolares podem ajudar a ampliar e
aprofundar os estudos sobre a EA no contexto escolar. A partir dessa idéia
geral, apresentamos aqui as reflexdes acerca dos trabalhos do Grupo de
Discussao de Pesquisa (GDP) em EA no Contexto Escolar, desenvolvidos
durante o IV Encontro de Pesquisas em Educa¢ao Ambiental, no periodo
de 15 a 18 de julho de 2007.

Representando a diversidade da area, o grupo que participou dos
debates era constituido por estudantes de graduacio e pods-graduacao,
professores da escola basica e professores universitarios formados numa
grande diversidade de areas especificas, tais como matematica, quimica,
pedagogia, geografia, letras, fisica e ciéncias biolégicas, observando-se uma
leve predominancia desta ultima. Entre os professores atuantes no ensino
basico, destacava-se um grupo expressivo que também desenvolvia
pesquisas no contexto escolar. Outro aspecto interessante do grupo diz
respeito aos cursos de pos-graduagao, nos quais parte dos participantes
estava inserido, predominando pesquisadores provenientes de Programas
de Pos-Graduacao em Educagdo e de Programas de Pés-Graduagiao em
Ensino de Ciéncias. A experiéncia pessoal com a pesquisa também foi
outro ponto interessante observado na formacdo do grupo. Este era
constituido por pessoas com diferentes niveis de experiéncia em pesquisa
em EA no Contexto Escolar, estando presentes aos debates desde jovens
cursando a graduagao até mestrandos, mestres, doutorandos e doutores
com experiéncia em pesquisa e docéncia no nivel superior de ensino.

Essa diversidade formativa garantiu um debate forte em termos
da multiplicidade de opinides advindas das mais variadas experiéncias

originarias de espagos e tempos tanto de vivéncias universitarias como
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escolares. Acreditamos que tal fato caracterizou as discussoes do grupo,
conduzindo-as para importantes problematiza¢oes necessarias aos debates
atuais sobre a EA. Assim, os trabalhos se deram inicialmente a partir das
concepgoes, presentes no grupo, sobre as pesquisas relativas a A no
contexto escolar. Essas reflexoes se iniciaram com a questdo: O gue se considera
uma boa pesquisa em educagao ambiental?

Perguntas como essa mobilizam nossas convicgdes € NOSsos
conhecimentos sobre a natureza do trabalho cientifico. Foi inclusive com
uma pergunta dessa natureza — O que se considera uma boa pesquisa em
edncagao? — que Marli André iniciou seu texto apresentado no 111 Seminario
de Pesquisa em Educa¢io da UFRGS no ano 2000. Questdes como essa
sao sempre importantes para os pesquisadores do campo educacional. No
caso da EA no Brasil3, a sua historia recente, como area de pesquisa, torna
essa questdo muito importante. De todo modo, vale ressaltar que a
avaliacgilo da producdo de pesquisas é coletiva e de longo prazo,
envolvendo exposiciao de idéias e pontos de vista numa ampla discussao
entre os interessados.

Assim, a diversidade formativa dos participantes deste GDP,
somada aos desdobramentos suscitados pela questdo inicialmente
colocada ao grupo, acabou por conduzir uma importante discussao. A
partir dessa reflexdo inicial é que os membros do GDP em EA no contexto
escolar foram convidados a apresentar e discutir as pesquisas em EA das
quais tém participado, tendo como foco o contexto escolar. Entio, a
primeira tarefa foi a de analisar as aproximacoes e os distanciamentos
existentes entre as finalidades da educacgio escolar e aquelas propostas pela
EA. Ou seja, este grupo de discussao procurou iniciar reflexdes sobre
como surgiram e se consolidaram as finalidades educacionais da EA e as

da educacao escolar, além de buscar identificar as possiveis intersegoes no

3 Novicki (2003), ao analisar as abordagens teéricas e metodolégicas das pesquisas
brasileiras em Educacio Ambiental entre os anos de 1981 e 2002, aponta que a
produgio discente nacional entre 1981 e 1998 apresenta nimeros que chamam a aten¢iao
justamente para o fato de esse ser um campo de conhecimento relativamente novo para
a comunidade académica brasileira. Segundo o autor, em 1996 a produciao discente
nacional em EA representava 0,99% da producio total dos PPG-EDU (6.935
dissertacoes/teses) e, em 1998, representava 1,07% (8.687 dissertacdes/teses),
correspondendo ao crescimento de 34,7% nessa produgao, ocorrido nos anos de 1997 e
1998, de 69 para 93 dissertagdes/ teses.
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plano investigativo entre esses dois campos. Tendo em conta a
caracterizacao dos participantes do grupo, apresentamos a seguir alguns
desdobramentos das discussoes e reflexdes suscitadas durante os trabalhos
do GDP em E.A no contexto escolar.

2. Questionamentos e reflexdes acerca das pesquisas em EA no

contexto escolar

A especificidade das pesquisas em [EA no contexto escolar,
desenvolvidas, em desenvolvimento ou simplesmente estudadas pelos
integrantes do grupo, suscitou o debate sobre questdes como: que
pesquisas envolvendo a EA ¢ o contexto escolar tém sido produzidas? Que
temas tém sido privilegiados? Que caminhos tedrico-metodologicos tém
sido escolhidos?

Tais questionamentos resultaram em um debate intenso acerca da
percepcao de que muitas pesquisas em A 7o contexto escolar tem se utilizado
de metodologias que partem do principio da intervengao, como, por
exemplo, as pesquisas participativas. Nesse sentido, o grupo de discussao
concordou que ¢é preciso muito cuidado com essas abordagens. Isso porque,
nao raro, encontramos trabalhos que acabam por ficar apenas na
intervencao, nao podendo ser considerados como producdes de pesquisa.
Nesse caso, concordamos com André (1998; 1999) quando afirma que uma
pesquisa cientifica deve ter preocupagoes (objetivos) numa perspectiva de
longo prazo, possibilidade de certo distanciamento para uma reflexdo mais
ampla e compromisso com a geracao de novos conhecimentos.

Para Alvez-Mazzotti (2001), o desconhecimento das discussoes
teorico-metodologicas travadas no campo da pesquisa em Educacdo leva
muitos pesquisadores iniciantes a permanecerem excessivamente ligados a
sua pratica pedagogica, dela derivando seu problema de pesquisa e a ela
buscando retornar com aplicagoes imediatas dos resultados encontrados.
Todavia, ressalta a autora, essa critica ndo esta direcionada para quem
decide desenvolver uma pesquisa a partir das dificuldades encontradas na
pratica pedagbgica, mas centra-se justamente no fato de que muitos

pesquisadores permanecem apenas no nivel de sua pratica especifica e de
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seus interesses individuais, sem uma tentativa de teoriza¢do que permita
estender suas reflexdes a outras situagoes.

Como podemos observar, a critica esta direcionada para aqueles
trabalhos de intervencao que apresentam como objetivo uma preocupagao
mais imediata, estando mais relacionados a resolu¢io de problemas
cotidianos e, portanto, apresentando um menor distanciamento deles.
Trabalhos dessa natureza tendem a colocar a agdo como principal objetivo
da pesquisa, ou seja, a pesquisa parece sempre estar mais relacionada a
resolucao de problemas imediatos das praticas pedagbgicas das escolas.
Perspectivas como essas podem estar relacionadas a concepgao de que
qualquer pesquisa deve ter uma aplicagdo pratica mais imediata. Isso
ilustra bem alguns riscos e desafios que enfrentamos ao propor e realizar
pesquisas em A 7o contexto escolar, em que os problemas cotidianos
exigem, quase sempre, solucdes urgentes. Enfim, mesmo considerando a
urgéncia dos problemas escolares e a necessidade de respostas rapidas e
eficientes, é preciso lembrar que os conhecimentos produzidos em uma
pesquisa cientifica se caracterizam por um amadurecimento teérico do
pesquisador. E importante ter clareza tanto sobre os objetivos de pesquisa
quanto sobre os objetivos da pratica pedagogica cotidiana.

Os questionamentos colocados inicialmente também levaram o
grupo a refletir sobre os enfoques mais presentes nas pesquisas em A4
no contexto escolar. Nesse caso, o grupo avaliou que vém ganhando forca
as pesquisas diretamente relacionadas com as questoes de curticulo, que
abrangem uma diversidade tanto de perspectivas metodolégicas como de
tematicas referentes a uma diversidade de contextos escolares. Buscando
subsidios para fortalecer esse aspecto do encaminhamento das
discussoes deste GDP, encontramos apoio em trabalhos do campo do
curriculo, uma vez que neste a producao de pesquisas sobre a escola tem
sido muito marcante.

Ao analisar as relacOes entre as instancias macro e micro, em teses
e dissertacbes sobre curriculo da educagio basica produzidas em
programas brasileiros de pos-graduacao em educagao da regido sudeste,
no periodo de 1996 a 2002, Lopes (2006) constata que ha uma alta
produtividade de investigacdes sobre objetos bastante diversificados, mas

marcadamente associadas a aspectos da pratica curricular escolar, tanto do
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curriculo escolar geral como também de componentes curriculares
especificos. Nesse trabalho, a autora chama a atenc¢ao para o fato de que
as pesquisas vem privilegiando empiricamente instancias micro ou
instancias macro*, muitas vezes nao considerando relacoes entre elas ou

apenas estabelecendo relagcoes deterministas:

Como decorréncia, questiono também o que entendo como
consequiéncias dessa andlise dicotomica: a perspectiva prescritiva sobre a
pratica pedagogica nas escolas que deriva, muitas vezes, de nao se levar em
conta as dinamicas produtivas do cotidiano escolar, e a perspectiva realista
de analise das praticas pedagdgicas resultante, em muitas situagdes, de uma
centralidade exclusiva nas dinamicas microeducacionais ou de um

determinismo nas rela¢does macro/micro (LOPES, 2000, p. 630, 631).

Esse estudo apresenta resultados de analises que se mostram
muito interessantes para refletirmos sobre as pesquisas em EA, uma vez
que para compreendermos esse campo as opgoes metodoldgicas devem
ser colocadas em pauta. Assim, ¢ importante construir estratégias de
pesquisa que levem a compreender a escola como um espago de
constru¢do social de praticas curriculares especificas, mas também
entender como essas praticas se relacionam com outras praticas sociais
acontecendo fora de seus limites.

Além disso, os trabalhos do GDP em E.A no contexto escolar se
caracterizaram por um encaminhamento, que consideramos importante,
relacionado aos estudos que compreendem a escola como uma instituicao
caracterizada por dinamicas produtivas de conhecimento. Em relacio a
esse tema, Chevallard (1998), Forquin (1992) e Lopes (1997, 1999)

apontam, em seus diferentes trabalhos, que os diversos conhecimentos

4 A autora, baseada no trabalho empirico de cada pesquisa, considera que a instancia macro
engloba as pesquisas com foco nas disposi¢oes legislativas, propostas curriculares
oficiais, incluindo a sua histéria, historia das disciplinas no sistema educacional em
documentos oficiais e/ou livros didaticos e andlise da organizagio curricular. Ja a
instancia micro abrange as investigagdes com abordagens metodoldgicas centradas no
cotidiano da escola ou da pratica pedagogica, nas concepcoes dos sujeitos em uma dada
instituicdo escolar ou da instituicdo escolar como um todo, no uso dos livros didaticos,
na histéria do curriculo sobre o cotidiano escolar e nos estudos de caso.

244



Pesquisa em Educacio Ambiental, vol. 3, n. 1 — pp. 239-256, 2008

que chegam a escola se transformam em conhecimentos escolares por
meio de multiplas interpretagoes feitas pelas suas diversas instancias,
como, por exemplo, os professores, os livros didaticos, os coordenadores
e os alunos. Assim, a educagdo escolar faz um complexo trabalho de
transposigao diddtica, tornando os materiais da cultura selecionados acessiveis
as geracoes mais jovens (FORQUIN, 1992).

Nesse sentido, as contribuicoes dos estudos sobre cultura escolar
e/ou disciplinas escolares relacionados a autores como Jean-Claude
Forquin (1992, 1993), André Chervel (1990), Dominique Julia (2001,
2002) e Ivor Goodson (1983, 1997, 1998, 2001), e, no Brasil, Alice Lopes
(1997, 1999), Elizabeth Macedo (1999) e Macedo & Lopes (2002), podem
ser de grande valor para compreendermos os debates do GDP em EA 7o
contexto escolar. Os estudos desses autores, cujas perspectivas nem sempre
convergem, nos ajudam a compreender os contextos escolares como
espagos socialmente dinamicos e produtivos.

Dessa forma, as disciplinas escolares podem ser consideradas
expressoes curriculares de diversas influéncias histoéricas, incluindo disputas
decisivas na selecao de quais conteidos, métodos e objetivos sao legitimos
(GOODSON, 1983). As disciplinas escolares organizam o curriculo escolar
e sao formadas por conhecimentos que passam por diversas
transformacoes, sendo produzidos a partir de conhecimentos académicos,
cotidianos e pedagogicos. Esses conhecimentos constituem-se em formas
de cultura com caracteristicas proprias que mostram que a escola nao é um
lugar passivo que pode ser visto apenas como um receptaculo dos produtos
culturais da sociedade (CHERVEL, 1990; JULIA, 2001, 2002).

Desse modo, os conhecimentos escolares apresentam-se
expressos sob a forma de disciplinas escolares, que estruturam e
organizam o curriculo escolar, ou seja, podem ser vistas como
mecanismos analiticos, de apropriacao da realidade cotidiana, que nao sio
neutros e se constituem como formas de poder e controle. Ao longo da
histéria da escolarizagdo, a organizagao curricular via disciplinas tem sido
amplamente aceita, mas tem também suscitado diversas criticas no que diz
respeito a sua incapacidade de dar conta das problematicas sociais. A
partir dessas posicoes, tém surgido propostas alternativas aos mecanismos

disciplinares, apresentando-se ora como novos campos de saberes
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interdisciplinares, ora como tematicas integradoras dos diferentes campos
de saberes disciplinares. No entanto, em ambos os casos ha uma tendéncia

marcante de identificagdio das disciplinas escolares com aquelas de
referéncia cientitica (MACEDO; LOPES, 2002, p. 82). Dessa forma,

[...] independente dos discursos de articulagao disciplinares, a matriz
disciplinar persiste como instrumento de organiza¢io e controle do
curriculo. Ainda que as atividades curriculares possam estar organizadas
segundo logicas diversas das aceitas na constituicio de campos
cientificos, as disciplinas escolares tendem a se manter como

“tecnologia” de organizacao curricular relacionada aos fins sociais do
conhecimento e da educacio (MACEDO; LOPES, 2002, p. 82).

No caso da EA no contexto brasileiro, principalmente na ultima
década, os debates sobre a forma mais adequada para a sua insercio nos
curriculos escolares tém oscilado entre propostas para um novo componente
curricular e projetos interdisciplinares que envolvam os componentes
curriculares tradicionais. Nesse embate entre o disciplinar e a integracdo,
muitos dos pressupostos da EA vém sendo inseridos nos conteudos e
estratégias de ensino das disciplinas escolares (CARVALHO, 2005 e 20006;
SILVA, 2001; SILVA; CARVALHO, 2006a , 2006b). Ou seja, muitos dos
principios da EA tém penetrado nos programas de ensino através da selegao
de conteudos que valorizam aspectos relativos as questoes ambientais.

A despeito dos resultados desses debates, o campo da EA pode
ser reconhecido atualmente como fazendo parte das multiplas influéncias
que contribuem para a selecdo do que ¢ ensinado nas disciplinas escolares.
Por exemplo, Oliveira e Ferreira (2007), ao analisarem um levantamento
sobre atividades de EA desenvolvidas em escolas do estado do Rio de
Janeiro, identificaram diversas escolhas feitas por professores na produciao
de atividades de ensino que revelam influéncias tanto dos campos
disciplinares de referéncia como daquele da EA. No entanto, chamam a

atencdo para o fato de que essas produgdes apresentam um carater

> A primeira autora desse trabalho participou das atividades do GDP em E.A o contexto
escolar.
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eminentemente escolar e, portanto, reafirmam o contexto escolar como
um espago de producio de saberes.

Tal influéncia pode ainda ser percebida nos trabalhos de Gomes
(2006, 2007) acerca dos conhecimentos ecolégicos escolares veiculados
por livros didaticos de Ciéncias, mostrando que tais conhecimentos se
constituem a partir da integracio de conhecimentos referenciados no
campo cientifico da ecologia biolégica com valores e saberes referentes a
movimentos tais como os socioambientais, os educacionais e ainda os do
ensino de Ciéncias. Dessa forma, esses trabalhos indicam que esses
conhecimentos nao estiao integrados aos demais conteudos de ciéncias,
embora possam ser observadas tentativas para que isso seja possivel. Ao
contrario, apresentam uma integracdo com valores referentes
principalmente a questdes ambientais, como a preservacio de
biodiversidade, ecossistemas e uma melhoria de vida humana no
cotidiano contemporaneo.

Sendo assim, é possivel afirmar que o campo da EA se insere nos
embates e disputas que fazem parte da selecdo de contetdos, métodos e
objetivos das disciplinas do curriculo escolar. Isso significa que, na
elaboracao dos conhecimentos de cada disciplina, a educagao ambiental
pode se mesclar tanto com as ciéncias de referéncia como com outros
conhecimentos cotidianos e pedagogicos, formando um corpo de
conhecimentos escolares. Nesse processo, travam-se os conflitos e
debates acerca da insercao da EA nas instituicoes escolares.

Enfim, as reflexdes do grupo sobre as pesquisas em A o
contexto escolar que focalizam questoes relacionadas ao curriculo escolar nos
possibilitaram discutir e apontar novas propostas investigativas. Tais
propostas sugeriram novamente reflexoes e discussoes, sendo que algumas
delas suscitaram tensdes de natureza epistemoldgica que, certamente, nao

iremos explorar com o devido aprofundamento neste trabalho.

3. A pesquisa em EA no contexto escolar: algumas reflexdes e

propostas

Os debates do GDP em E.A no contexto escolar se encaminharam

ara quatro principais eixos de preocupacoes e propostas: (1) tensoes
p q p p p ¢ prop

247



Pesquisa em Educacio Ambiental, vol. 3, n. 1 — pp. 239-256, 2008

existentes entre o carater disciplinar dos curriculos escolares e as propostas
aparentemente consensuais acerca da interdisciplinaridade da EA; (i)
tematicas a priorizar nas pesquisas sobre EA nas praticas curriculares
escolares; (ilf) tendéncias preponderantes atuais nas pesquisas em FE.A 7o
contexto escolar; (iv) necessidade de busca de didlogos entre o campo de
pesquisa em EA e outras areas de pesquisa no campo da educagao.

No que diz respeito a existéncia de tensoes entre a organizacao
curricular disciplinar escolar e a possibilidade de sua transformagao para
uma organizagao interdisciplinar, concluiu-se que é preciso avangar nesse
debate. Além das questdes mais diretamente relacionadas aos estudos
sobre curriculo, disciplinas escolares e conhecimento escolar, faz-se
necessario avangar nas investigacoes sobre as concepgdes que circulam
entre os professores de nivel basico de ensino a respeito dos processos de
producdo de conhecimentos e, mais especificamente, sobre os
conhecimentos produzidos tanto nos contextos escolares como nos
contextos cientificos. Ou seja, é preciso compreender como oOs
professores organizam as suas propostas de ensino em perspectivas tanto
disciplinares como interdisciplinares.

Em pesquisa realizada com futuros professores de Fisica, Silva
(2007) aponta para o risco que pode significar o entendimento de que as
questoes referentes a trabalhos interdisciplinares se encontram
esclarecidas. Segundo o autor, que investigou as propostas e praticas de
ensino de futuros professores de Fisica, o significado de trabalhos dessa
natureza nem sempre é compreendido de forma clara. Daf o autor ter
observado que, para futuros professores de Fisica, a idéia de
interdisciplinaridade esta vinculada a possibilidade de um professor de
Fisica discutir assuntos especificos e pertinentes a outros campos do
conhecimento, como, por exemplo, o campo da Biologia ou da Geografia.
Para os futuros professores de Fisica, as propostas e praticas de ensino
interdisciplinares reforcavam a nao-identificagdo deles com trabalhos
educativos que tratavam de aspectos da tematica ambiental. Assim, a
mencao da necessidade de trabalhos interdisciplinares justificava a nao-
adesao desses professores em formagao com praticas de ensino que

tratavam de temas que envolviam a relagao entre ser humano e natureza.
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Nesse sentido, é importante retomar o trabalho de Veiga-Neto
(20006), que nos alerta para interpretagoes equivocadas sobre o conceito de
interdisciplinaridade no contexto pedagdgico. Segundo o autor,
freqientemente surgem novas palavras de ordem e apressadas propostas
educacionais, sendo preciso, portanto, retomar algumas questoes basicas,
mapear e ressignificar velhos conceitos, além de examinar e colocar sob
suspeita antigas e cristalizadas verdades.

Do mesmo modo, Rodrigues (2001) nos alerta para o fato de que
devemos colocar sob suspeita certas conclusoes apressadas que sao
assumidas como verdades pedagbgicas. O autor indica que algumas
palavras comuns no campo da educagdo freqiientemente nao sao
esclarecidas de forma adequada, falta-lhes folego tedrico. Nesse sentido,
expressoes como “trabalhos ou curriculos interdisciplinares”, ndo raro,
ainda se encontram muito mal interpretadas quanto ao seu significado.
Isso porque na verdade apresentam diferentes significados em contextos
sociais distintos, como, por exemplo, nos contextos escolares e nos
contextos cientificos e académicos.

Ainda segundo alguns autores (LOPES, 1999; PIERSON; NEVES,
2000; GALLO, 2001), nao ha um consenso quanto ao significado do termo
interdisciplinaridade. Contudo, freqlientemente, o termo pode traduzir
apenas uma mera superposicdo de disciplinas escolares, sem que,
efetivamente, haja um diadlogo entre elas nas praticas curriculares. Tal
interpretagdo pode estar relacionada a concepgdes limitadas sobre a
natureza de producdo dos conhecimentos, tanto cientificas como escolares.
Ou seja, concepgoes aligeiradas de alguns termos podem influenciar as
praticas pedagogicas, prevalecendo, no trabalho escolar, perspectivas nao
muito consistentes acerca da interdisciplinaridade.

Mesmo considerando o carater eminentemente escolar da
producdo das propostas de ensino dos futuros professores, Silva (2007)
indica que alguns deles procuram justificar suas agdes interdisciplinares
ora se valendo de idéias mais préximas do ambito da pedagogia, ora se
valendo de idéias mais diretamente relacionadas com uma determinada
visao sobre a atividade cientifica. A consideracao dessa falta de clareza em
relacio ao entendimento da natureza do trabalho interdisciplinar deve

servir de alerta para as pesquisas em EA, tendo em conta que “o carater
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interdisciplinar” é um dos principios metodolégicos mais reconhecidos
nos trabalhos definidores dessa area.

Cavalari, Santana e Carvalho (20006), ao analisarem as concepgoes
de educacio e de EA nos trabalhos apresentados no I EPEA, destacaram
que a interdisciplinaridade tanto é vista como um elemento que caracteriza
a teoria e a pratica corrente na EA quanto é entendida como fruto de uma
concep¢ao de meio ambiente. Ainda segundo os autores, a
interdisciplinaridade também ¢é apresentada nos textos de pesquisa em EA
como um principio basico para o planejamento e desenvolvimento de
propostas de educaciao ambiental.

Ao estudar o assunto, Gallo (2001) indica que a
interdisciplinaridade na educa¢io foi pensada como uma das
possibilidades de reorganizar o trabalho educativo. Nesse sentido, ela
deveria possibilitar uma nova apreensao dos saberes, desta feita ndo mais
identificada pela absoluta compartimentalizagao das disciplinas, mas pela
comunicac¢do entre os compartimentos disciplinares.

Para Pierson e Neves (2000), a interdisciplinaridade ganha forca
na educagao a partit da demanda por uma formacdo mais global do
homem, com a conseqiiente superacio de sua visao fragmentada do
mundo.

Left (2002), a respeito da producao do conhecimento cientifico,
considera que o grande indutor da interdisciplinaridade foi, sem duvida, o
movimento histérico de transformacao das bases do processo produtivo.
Essa transformacdao exigiu novas e articuladas aplicagoes praticas das
Ciencias que, do ponto de vista epistemologico, induziram a construgao de
um novo objeto cientifico com base na colaboragao de diversas disciplinas,
e ndo apenas como o tratamento comum de uma tematica. Nesse sentido,
esta-se diante de um novo objeto de estudo e de uma nova forma de
interroga-lo. Ou seja, a interdisciplinaridade ¢ especificada no campo tedrico
de producio do conhecimento cientifico e nao de suas praticas.

Ainda segundo Gallo (2001), do ponto de vista educativo, a
interdisciplinaridade também indica a possibilidade da realizacio de
trabalhos em equipe, nos quais os professores de diferentes disciplinas

agregam conhecimentos sobre um determinado tema em comum.
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Partindo desses diferentes apontamentos, consideramos relevante
que possam ser produzidos trabalhos que investiguem as diferentes
concepgoes sobre trabalhos interdisciplinares presentes na escola basica.
Nesse sentido, Kawamura (1997) critica o entendimento mais comum do
termo interdisciplinaridade. A autora observa que ¢ importante
reconhecermos o fato de que propostas de trabalhos integrados do ponto
de vista pedagégico nao devem prescindir daqueles conhecimentos
basicos das diferentes disciplinas, ou seja, trabalhos interdisciplinares
deveriam apresentar, em geral, referéncias fortes em produgoes
disciplinares. Nesse sentido, a idéia de disciplinaridade é importante para
demarcar e compor as diferentes perspectivas de conhecimento.

Outro aspecto importante a considerar em pesquisas de EA no
contexto escolar é que utilizar pressupostos interdisciplinares para avaliar
uma instituicao que historicamente se organiza a partir de disciplinas pode
resultar em analises que desconsideram atividades e produgoes
caracteristicamente escolares. Considerando isso, trabalhos como o de
Lima e Vasconcellos (2007)¢ revisitam oportunamente a discussao acerca
do carater disciplinar dos curriculos escolares em contraponto as
propostas interdisciplinares da EA. As autoras desse trabalho apresentam
dados sobre escolas do estado do Rio de Janeiro, mostrando exemplos de
projetos de ensino de EA com caracteristicas disciplinares. Tais exemplos
revelam produgoes culturais relacionadas com a forma de organizacao
curricular prépria do universo escolar e que devem ser compreendidas “a
partir de um referencial que considera a materialidade das relagoes
estabelecidas na escola e desta com seu contexto socio-historico-
educacional.” (LIMA; VASCONCELLOS, 2007, p. 14). Com base nessa
perspectiva, é possivel compreender “a criatividade e os saberes
mobilizados na constru¢ao de agdes pedagodgicas extremamente ricas”
(LIMA; VASCONCELLOS, 2007, p. 14).

Entdo, partindo do entendimento de que as praticas curriculares
escolares sio fortemente caracterizadas por sua histéria disciplinar, o
grupo de discussao elegeu como temas principais a priorizar nas pesquisas

em A no contexto escolar aqueles relacionados: (7) a construgdao do projeto

¢ As autoras desse trabalho participaram do GDP em EA ¢ o contexto escolar.
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politico-pedagbgico da escola, ou seja, a educagao ambiental se define a
partit de um projeto politico-pedagdgico (LIMA; VASCONCELOS,
2007); () as tensoes entre disciplinaridade e interdisciplinaridade nas
praticas curriculares escolares; (77) a ambientalizagio dos curriculos
escolares considerando a integrac¢do entre perspectivas macro e micro de
analise, quer dizer, priorizando as analises que se detenham nas relagoes
entre as perspectivas como as das propostas oficiais e aquelas das praticas
curriculares do cotidiano escolar; (7z) as concepgbes diversas de
conhecimentos, como, por exemplo, da pedagogia, da fisica, da quimica,
da biologia, etc.; () aos trabalhos escolares que partem de projetos; e (v7)
as politicas publicas educacionais.

Esses temas, propostos como prioritarios, surgiram das discussoes
do grupo acerca das tendéncias preponderantes de pesquisa em EA; campo
este que, como ja explicitado anteriormente, parece predominantemente
estar sendo construido a partir de trabalhos de intervencao. No entanto, o
grupo ressaltou que é fundamental a elucidagdo da idéia de que intervengao
por si s6 nao € pesquisa. SO é pesquisa quando produz conhecimento. O
tfundamental é que as pesquisas em A no contexto escolar priotizem 0s
dialogos com os atores sociais da escola.

Por fim, foram identificadas as interfaces possiveis da pesquisa
em EA com outros campos de produgao sobre os contextos escolares, tais
como a formacao de professores, as disciplinas escolares, a cultura escolar,
o ensino de Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia e o cotidiano
escolar. Para exemplificar, podemos dizer que os estudos sobre formacgao
inicial e continuada de professores tratam, entre outros temas de interesse
para a area de EA, de identidade e profissionalizacio docente, de
processos de formacdo em servico, das questoes referentes a pratica
pedagogica, de propostas de governo ou Secretarias de Educagdo, de
programas ou cursos de formacao, além de focalizar aspectos bastante
variados, tais como recursos pedagégicos (ANDRE, 1999).

Enfim, consideramos importante e vital para a area de EA
aprofundar o dialogo entre especialistas de diferentes areas do
conhecimento e com diferentes experiéncias na pesquisa e na pratica

profissional.
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4. Consideragoes finais

Tendo em conta a diversidade e a quantidade das pesquisas em
EA que vém sendo produzidas atualmente, entendemos que os foéruns de
debates como os do EPEA possibilitam reflexdes e discussoes essenciais
para a compreensiao dos conhecimentos produzidos nessa area. A partir
da possibilidade de debatermos as finalidades e os significados de nossas
pesquisas, a principal proposta deste GDP em E.A no Contexto Escolar
esteve direcionada para a necessidade de realizarmos discussdes mais
profundas para a compreensao das pesquisas em EA no contexto escolar.

Alguns aspectos discutidos neste GDP mostraram a necessidade de
refletirmos mais acerca dos possiveis “resultados” de nossas pesquisas e das
nossas opgoes metodolégicas. Se de um lado € possivel defender um carater
mais pragmatico para as pesquisas que envolvem as instituicdes escolares de
forma mais direta, de outro ¢é razoavel considerar que o tempo da pesquisa é
diferente do tempo da a¢ao. Além disso, muitos defendem que o propdsito
da pesquisa deve ser mais voltado para a produciao de conhecimento na
area. No entanto, o grupo de discussao também chamou a aten¢ao para o
tato de que ha diferentes perspectivas e enfoques para as pesquisas em .4
no contexto escolar que apresentam procedimentos de intervencao para coleta
de dados. Tais procedimentos niao se constituem num problema em si,
tampouco a forma pela qual as pesquisas sao desenvolvidas pode se ater
unicamente aos processos de intervengao.

Um outro aspecto enfatizado pelo grupo foi a falta de clareza
acerca dos pressupostos da interdisciplinaridade, tanto na pesquisa quanto
na pratica pedagogica. Partindo da constatacio de que existe um consenso
aparente em torno das abordagens interdisciplinares no campo da EA, o
grupo concluiu sobre a importancia de reavaliar os significados desse
termo e as suas possibilidades de aplicagao em atividades pedagogicas.

Também foi enfatizado pelo grupo que ha uma necessidade de
didlogo das pesquisas em EA com outros campos de pesquisa, tais como a
formagao de professores, as disciplinas escolares, o conhecimento escolar,
o cotidiano escolar e o ensino das diversas areas cientificas. O grupo
entendeu que o campo de pesquisa em EA deve construir um dialogo

intenso com outros campos de pesquisa em Educagido. O interesse de
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muitos pesquisadores em EA pela formagao de professores é um exemplo
da possibilidade de construirmos férteis dialogos entre dois campos
especificos do conhecimento.

Por fim, uma outra indica¢do forte do grupo foi a de que os
resultados dos trabalhos de pesquisas em E.A 7o contexto escolar devem ser
apresentados aos atores sociais das escolas. As instituicdes escolares nao
podem ser consideradas apenas espagos a serem analisados e estudados.
Acoes de retorno das produgoes dessas pesquisas podem possibilitar uma

intensa e fértil troca entre os atores das instituicdes escolares e de pesquisa.
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