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Resumo: Este trabalho teve como objetivo comparar projetos de Educacio
Ambiental (EA) desenvolvidos em escolas publicas (PU) e particulares
(PA) do Distrito Federal (DF), Brasil, quanto as seguintes caracteristicas:
tematicas, metodologias empregadas, grau de interesse dos participantes,
envolvimento dos diferentes componentes da comunidade escolar e
parcerias. O estudo foi realizado no primeiro semestre de 2009. Foram
contatadas 80 PU e 30 PA, das quais dez e oito, respectivamente,
apresentavam projetos de EA ja concluidos ou em desenvolvimento ha
pelo menos um ano. Dessas, foram realizadas entrevistas estruturadas em
cinco PU e trés PA. Em geral, os projetos foram semelhantes quanto as
atividades desenvolvidas. Entre as instituicbes entrevistadas, as PU se
apresentaram melhores do que as PA em relagio ao nimero de pessoas
envolvidas e ao indice de participagio e interesse, mostrando maior
preocupagio com as questoes ambientais.

Palavras-chave: Comunidade escolar. Instituicbes de ensino. Educacio
Ambiental.

Environmental Education projects of public and private schools in
the Federal District: a comparative analysis

Abstract: This study aimed at comparing Environmental Educational (EE)
projects developed in public (PU) and private (PR) schools in the Federal
District (FD), Brazil, considering the following characteristics: themes,
methods used, degree of interest of participants, participation of the
school community and partnerships. The study took place during the first
half of 2009. Altogether 80 PU and 30 PR were contacted, among which
ten and eight, respectively, presented EE projects already finished or
under development for at least one year. Structured interviews were then
conducted in five of those ten PU and in three of those eight PA. In
general, projects were similar with regard to activities. Among the
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institutions surveyed, the PU were better then the PA in relation to the
number of people involved and the level of participation and interest,
showing a greater concern with environmental issues.

Keywords: School community. Education institutions. Environmental
Education.

Introdugao

Alguns estudos realizados em ambito nacional tém apontado uma boa
inser¢ao da Educacdo Ambiental (EA) nas escolas brasileiras. Segundo Veiga,
Amorim e Blanco Cossio (2005), 94% das escolas de ensino fundamental
brasileiras declararam trabalhar com a tematica ambiental em seus curriculos, o
que, segundo os autores, indica quase uma universalizacio de tal pratica.

O Distrito Federal (DF) dispoe atualmente de 620 escolas publicas e 170
escolas particulares, de acordo com dados da Secretaria de Educacio
(http://www.se.df.gov.br) e do Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de
Ensino (http://www.sinepe-df.org). Estudos voltados a anilise da Educagio
Ambiental nas escolas do DF restringem-se aos trabalhos de Bizerril e Faria
(2001, 2003). Estes, no entanto, basearam-se em entrevistas com os professores
na inten¢io de investigar seu conhecimento e percepcio ambiental quanto ao
Bioma Cerrado, nio tendo o objetivo de analisar os projetos de Educagio
Ambiental em si.

De acordo com Bizerril e Faria (2001), poucos sio os professores que
consideram seus alunos capacitados e conscientes no que diz respeito aos temas
voltados para o meio ambiente. Muitos acreditam que a maioria dos estudantes
ndo apresenta interesse sobre o assunto. Isso dificulta a proposi¢ao de opinides,
pois os alunos nao conseguem relacionar o que observam no dia a dia com o que
encontram no livro diditico ou o que ouvem na imprensa. Nesse mesmo
trabalho foram apontadas algumas diferencas entre escolas publicas e
particulares. As primeiras dispéem de menos recursos para projetos de EA e
professores pouco motivados quando comparadas as segundas. A falta de
dominio de conteido e a baixa remuneracio do profissional contribuem para
esse quadro, que parece se repetir em outras regides brasileiras (IZUWA;
AUGUSTO; ROMBALDI, 1997; MEDINA, 1994).

Bizerril e Faria (2003) investigaram o enfoque do tema “Cerrado” nas
escolas do DF. Segundo eles, a maioria dos professores entrevistados (87,8%)
acredita que problemas ligados a pobreza e aos servicos urbanos sdo mais
importantes do que problemas ligados a educacio e ao meio ambiente. A
diversidade dos problemas vivenciados pelas escolas, tanto pelas especificidades
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de seu corpo docente e discente quanto pela sua localizacdo fisica e social,
evidencia a necessidade de se proporem métodos de trabalho que possibilitem
considerar as peculiaridades a que as situagdes em torno dos problemas
ambientais estdo relacionadas (MELO, 2001).

Outro problema mencionado é a caréncia de divulgacio cientifica em
linguagem adequada nas escolas, bem como o baixo interesse dos docentes por
tais informacGes. Costa (1998), em estudo realizado em cinco paises, incluindo o
Brasil, observou que os professores consideram a difusdo cientifica importante,
mas afirmaram nio se envolverem em atividades desse tipo por falta de tempo ou
por nio terem treinamento adequado. Nesse sentido, porém, vale destacar
iniciativas como o projeto “Agua como matriz ecopedagbgica”, desenvolvido
pela Universidade de Brasilia em parceria com a Secretaria de Estado da
Educacio do Distrito Federal em escolas e comunidades tibeirinhas do DF, o
qual tem entre seus objetivos a formacdo de professores e a elaboracio de
materiais didaticos sobre o tema “Agua e Cerrado” (CATALAO; RODRIGUES,
2000), além de publicagdes como as de Dias (2006, 2010), com vatias sugestdes
de atividades praticas de EA.

As dificuldades enfrentadas pelas escolas no desenvolvimento da tematica
ambiental acabam influenciando negativamente a formacio de individuos aptos
para a construcao de sociedades sustentaveis, uma vez que o educador ambiental
tem um papel fundamental para facilitar essa sensibilizacio dentro das escolas e
nas comunidades ao seu redor.

Diante disso, teve-se como objetivo analisar o cendrio atual dos projetos de
EA realizados em escolas publicas e privadas do DF. Este estudo encontra-se
registrado no Conselho de Etica (CEP/UCB) sob o niimero 044/2009.

Material e métodos

Durante o primeiro semestre de 2009, foi realizada uma consulta por
telefone em 80 escolas publicas e 30 escolas particulares, em diferentes regides
administrativas do DF, sobre a existéncia de projetos de EA ja concluidos ou em
desenvolvimento ha pelo menos um ano em cada instituigao.

Nas escolas que atendiam a esse critério, foram agendadas entrevistas
utilizando-se quatro formularios adaptados de Dusi (2006). As entrevistas foram
aplicadas a no maximo duas pessoas indicadas pela propria escola, em geral
idealizadores ou responsaveis diretos pelos projetos de EA. Os tépicos
abordados em cada formulario foram: a) identificacio e caractetizacido da escola
(Formulario 1); b) metodologias empregadas nos projetos (Formulario 2); )
dados qualitativos sobre aspectos das metodologias e praticas pedagdgicas nos
projetos de EA (Formulario 3); d) dados quantitativos sobre a participacdo dos
beneficiados e/ou envolvidos nos projetos ou programas de EA (Formulario 4).
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Resultados

Entre as escolas contatadas, apenas 10 publicas e cinco particulares
relataram apresentar projetos de Educagdio Ambiental concluidos ou em
desenvolvimento ha pelo menos um ano. Destas, foram efetivamente analisadas
no presente estudo oito institui¢des, sendo cinco publicas (identificadas como
PU1, PU2, PU3, PU4, PU5) e trés privadas (identificadas como PA1, PA2 e
PA3). A Tabela 1 apresenta uma caracterizagao geral das escolas.

Caracteristicas e metodologias dos projetos
Escolas Particulares

As trés escolas particulares entrevistadas apresentaram projetos bastante
distintos entre si com relagdo as metodologias empregadas, a participagdo direta
das pessoas e a forma como sio desenvolvidos.

Na escola PAl, o entrevistado foi um funcionirio do setor de servicos
gerais. O projeto é baseado em coleta seletiva de todo o lixo produzido pela
escola, o qual é vendido para cooperativas. Ocorre desde 2001, embora venha
sendo apresentado aos alunos somente desde 2006. Nio possui previsao de
término e nio esta inserido no Projeto Politico-Pedagogico da escola. De acordo
com o entrevistado, no projeto da PA1 falta colaboracao tanto da parte de alunos
quanto de professores, o que gera poucos resultados. O projeto é desenvolvido
por meio de palestras em sala de aula, buscando atrair a participacdo dos alunos.
Entretanto, os verdadeiros envolvidos na ideia sio os dezoito funcionarios da
limpeza e alguns alunos do grémio estudantil, além de alguns poucos estudantes
voluntarios. Ou seja, a participa¢do dos alunos em geral, dos pais e dos
professores é quase nula.

O entrevistado da escola PA2 foi um professor da escola. O projeto foi
iniciado em 2008 e enquadra-se no ambito formal, estando incluido no Projeto
Politico-Pedagégico da instituicdo. Tem como objetivo anular o prejuizo
ambiental provocado pelo consumo de energia e combustivel e pela producio de
lixo da escola, ou seja, capturar a quantidade de CO2 que a mesma emite, a partir
da avaliacdo de sua taxa de emissdo e da quantidade de arvores necessarias para
compensat esse prejuizo ambiental. O trabalho se da por meio do plantio de
mudas, que sio manuseadas e mantidas pelos alunos em uma estufa na propria
instituicdo. Ao contrario da escola PA1, ha participacdo de toda a comunidade
escolar, inclusive dos pais. O envolvimento dos professores ¢ eficaz e ocorre de
forma interdisciplinar. O projeto se desenvolve por meio de aulas praticas e
oficinas, com coletas de sementes, plantio e manuten¢ao das mudas. Além disso,
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ha saidas de campo e visitas técnicas para se conhecerem outros lugares que
tenham ligacdo com as ideias do projeto.

O projeto da escola PA3 comecou em 2000, sem previsio de término, de
acordo com o professor entrevistado. Assim como na escola PA1, ndo consta no
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, sendo considerado de ambito ndo formal.
Baseia-se em uma ecovila, que dispoe de diferentes recursos educativos voltados
para uma relagdo harmoénica com o meio ambiente, como aquecedor solar de
baixo custo, biofertilizante, viveiro de plantas medicinais e uma sala de aula
construida com superadobe. O projeto da escola traz como objetivos principais
conscientizar sobre a importancia da utilizacio sustentavel dos recursos naturais e
energéticos e produzir e reproduzir tecnologias sustentaveis permanentes. Os
resultados obtidos sdo apresentados pelos patticipantes do projeto na Feira do
Conhecimento, que ocorre uma vez ao ano e envolve todos os professores e
alunos. O projeto se desenvolve por meio de cursos ministrados por professores,
exposicOes em feiras comunitarias, oficinas e visitas a lugares afins.

Escolas Publicas

As cinco escolas publicas analisadas possuem caracteristicas bem parecidas
em alguns aspectos, como o tempo de duragdo dos projetos. Em trés delas —
PU1, PU3 e PU5 — os projetos existem desde 2007, sem tempo determinado para
acabar. Os projetos mais antigos sao os das escolas PU2, que ocorre desde 2000,
com duracdo prevista para quatro anos, e PU4, que ocorre ha mais de oito anos.
Outro ponto em comum entre elas é a origem dos recursos para a instalagdo e
manuten¢do dos projetos. Nas cinco instituigdes os recursos vém da propria
escola, dos professores e da APM (Associagdo de Pais e Mestres). As escolas PU1
e PU5 contam ainda com o apoio de parceiros e, no caso da escola PU5, os
recursos vém também do Estado. Todos os cinco projetos estdo documentados e
inseridos no Projeto Politico-Pedagbgico das escolas, sendo considerados de
ambito formal.

De modo geral, os projetos contam com a participa¢do de todos os alunos.
Em alguns casos, ha também envolvimento dos pais (PU4 e PU5), além de
voluntarios e monitores (PU4, PU5, PU1 e PU2). No que diz respeito a forma
como ocorrem 0s projetos, todos sdo baseados em aulas tedricas e praticas. A
participacdo dos professores se dia em determinadas disciplinas, como
Ciéncias/Biologia, Artes, Matematica, Portugués, Quimica e, no caso da escola
PU1, PD (Parte Diversificada). Apenas as escolas PU4 e PU5 contam com a
integracao de todos os professores.

A escola PU1 possui sua propria Agenda 21, na qual ha um projeto que visa
a cidadania e ao meio ambiente. Inseridos nele, existem subprojetos
desenvolvidos por meio de horta, viveiro, agrofloresta e, principalmente,
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reciclagem. Tem como principal objetivo a conscientizagdio da comunidade
escolar e local no que diz respeito a necessidade da reciclagem. E um projeto que
gera lucros para a propria escola e que conta com o apoio dos alunos, que trazem
materiais reciclaveis de casa. De acordo com o professor entrevistado, antes do
trabalho havia muita sujeira e picha¢do na escola, além de problemas com drogas
e focos de dengue. A implantacao da Agenda 21 local encontrou resisténcia por
parte dos alunos e também dos professores, mas, segundo ele, apés o inicio do
projeto houve um aumento na conscientiza¢do quanto a necessidade da coleta
seletiva e da reciclagem dos residuos produzidos na escola e uma redugao
considerivel no consumo de energia e agua. E apresentado em exposicdes na
Feira de Ciéncias da cidade, que ocorre uma vez ao ano e na qual sdo levadas
para a comunidade local as ideias e resultados do projeto, além de passeios
civicos e seminarios direcionados aos alunos.

Os entrevistados da escola PU2 foram dois professores e, segundo eles, o
projeto tem como principal objetivo promover a conscientizagio dos alunos
quanto a necessidade da conservacdo do Cerrado. Ocorre através de
apresentacoes de programas ambientais e oficinas em que os préprios alunos
confeccionam os materiais utilizados no projeto. Sao ministradas aulas em uma
sala feita com material reutilizado, onde se trabalha a teoria juntamente com a
pratica. Sao discutidos conceitos e a¢des por meio de horta, estufa, plantacio de
mudas, compostagem e reutilizagio de material. Antes do projeto, atitudes
ecologicas e praticas agropecudrias eram ministradas superficialmente em
algumas disciplinas. Nao houve grandes dificuldades para a instalacdo do projeto,
pois ja havia boa conscientizacio, oriunda das aulas que abordavam
indiretamente o tema. Apds a agdo de EA, ocorreu uma economia visivel de agua
e energia na escola e a produgdo da horta passou a ser utilizada no almog¢o dos
alunos da escola integral. De acordo com os entrevistados, a aceitacio dos alunos
¢ muito boa. Eventualmente sio feitas visitas técnicas a lugares como a Fazenda
Agua Limpa, pertencente 2 Universidade de Brasilia. De acordo com um dos
professores responsaveis pelo projeto, é possivel que se crie um jornal de EA,
feito por um estudante de Jornalismo, para ser distribuido em toda a escola.

A escola PU3 oferece recursos parecidos aos das demais, como horta,
viveiro e reciclagem. No entanto, destaca-se pelo reaproveitamento de materiais.
Sob a supervisio de um professor de Portugués — o entrevistado —, que se diz
“apaixonado pelo meio ambiente”, ocorre a confeccdo de vassouras e pufes de
garrafas PET e a construcdo de mesas e jogos educativos a partir de latas e
carteiras quebradas. Os objetivos do projeto sdo promover a sensibilizacdo para
os problemas ambientais, em especial para as mudancas climaticas, e despertar o
interesse pelo reaproveitamento, por um consumo consciente e pela conservagio
e melhoria do ambiente escolar. Antes do projeto, a preocupa¢io com a
degradacdo ambiental era praticamente inexistente na escola PU3. A ideia do
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projeto foi bem aceita por alunos e professores. A quebra da rotina de sala de
aula aumentou visivelmente a empolgacio dos alunos. Diante disso, de acordo
com o professor, os resultados sdo bastante positivos, atingindo as expectativas,
principalmente quando se percebem alunos mais preocupados com o ambiente
escolar. O projeto ja fez exposicbes em feiras culturais realizadas na prépria
institui¢do. As oficinas sdo frequentes, sendo desenvolvidas por professores e
abertas a todos os alunos. Para visualizar melhor o que aprendem na teoria, os
alunos ja fizeram visitas a parques, Areas de Protecio Permanente e a uma usina
de tratamento de lixo.

O projeto da escola PU4 ¢é o mais antigo entre todas as escolas publicas
analisadas, ocorrendo hi mais de oito anos. De acordo com o professor
entrevistado, intitula-se “Um meio muito especial”. Conta com horta,
minhocario, compostagem, estufa, plantas medicinais, pomar e tem como foco a
reciclagem. E mantido com recursos oriundos do préprio projeto, por meio da
venda de materiais reciclaveis, verduras e legumes da horta, e mudas de plantas.
Conta com a participagdo de alunos com deficiéncias auditiva, multipla, visual,
fisica e cadeirantes, visando também ao seu desenvolvimento psicomotor por
meio da relagdo com o meio ambiente. O projeto apresentou algumas resisténcias
no inicio, mas, segundo o representante da escola, vem surtindo resultados
positivos. Sdo oferecidos cursos a professores de outras institui¢oes, além de
feiras comunitarias, em que sao vendidas as mudas e o material da horta, e visitas
técnicas com os alunos a parques e cooperativas. O projeto promove também
passeatas na comunidade préxima a escola, trabalhando a conscientizagdo das
pessoas e fazendo a coleta de material nas residéncias.

A professora entrevistada da escola PU5 foi uma das mais radiantes,
ficando orgulhosa de falar que a escola ¢ chamada pelos professores e
funcionarios de “lugar de gente feliz”. Os ideais do seu projeto sdo baseados nos
Sete Saberes para a Educacio do Futuro, desenvolvidos pelo socidlogo e filésofo
francés Edgar Morin (2000). E formado por sete subprojetos, relacionados a
gestdo do lixo, da alimentacio saudavel e da cidadania, com a preocupacio na
formacdo de criangas e jovens conscientes sobre o seu papel no meio em que
vivem. Seus objetivos sdo transformar “os sete saberes necessarios a educac¢io do
futuro” em pratica pedagdgica como eixo condutor de diversas aprendizagens a
serem construidas, impulsionando a mudan¢a paradigmatica na educagio,
envolver educadores e educandos no processo de construcio do sujeito
ecologico, melhorar a limpeza da escola, aproveitar o lixo para transforma-lo em
utilidade e contribuir para a constru¢io do cidaddo brasileiro por meio do
respeito as leis. Segundo a entrevistada, antes do projeto havia um individualismo
muito grande, falta de engajamento nas questdes ambientais e problemas com o
lixo, pois nao havia a coleta seletiva. O processo de implantacao do projeto foi
gradativo, sem resisténcia da comunidade escolar. Os bons resultados iniciais em
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sala de aula levaram a ampliacio do projeto para toda a escola. Os resultados
obtidos ap6s a agdo de EA foram o fortalecimento do coletivo (professores, pais
e alunos), engajamento das pessoas sobre as questoes ambientais, aumento visivel
na limpeza da escola, bem como diminui¢do do desperdicio e da violéncia entre
alunos. O projeto se desenvolve por meio de cursos de EA para os proprios
professores da instituicio, além de feiras, oficinas e visitas a lugares de interesse
do projeto.

Aspectos das metodologias e praticas pedagdégicas nos programas ou
projetos em EA — dados qualitativos

Neste tépico, os entrevistados foram questionados se seu respectivo
programa ou projeto “atingiu” ou “ndo atingiu” os seguintes aspectos: A)
considerou danos causados aos sistemas naturais; B) apresentou um aumento do
interesse dos envolvidos pelo tema; C) apresentou agdes que possibilitam a
verificacdo de substituicao de habitos; D) promoveu mudancas no estilo de vida
dos envolvidos por meio de relatos ou novas agdes apresentadas; E) promoveu o
interesse de pessoas ou instituicGes em conhecer o andamento e o resultado do(s)
programa(s) implantado(s); F) possibilitou a verificagado de seus indicadores de
avaliagdo e acompanhamento. Segundo os entrevistados, de modo geral todos os
aspectos puderam ser classificados como “atingidos”. Sobre a verificacio dos
indicadores de avaliagdo dos programas ou projetos, porém, a escola PU3
afirmou ser possivel tal controle, mas nio ¢é feito. Na escola PAl, todos os
aspectos citados foram classificados como “atingidos”, mas somente entre os
funcionarios da institui¢do, excluindo alunos e demais membros da comunidade
escolar.

Participagdo dos beneficiados e/ou envolvidos nos projetos ou programas
de EA - dados quantitativos

A — Pessoas envolvidas diretamente nos programas educacionais

Das trés escolas particulares, apenas PA2 conta com a participacdo efetiva
de toda a escola. O contrario ocorre nas cinco escolas publicas, entre as quais
apenas a escola PU3 apresenta uma participacio de apenas parte da comunidade
escolar (Figura 1).

B - Multiplicadores capacitados na metodologia proposta pelos
programas de EA implantados

Neste item foram levadas em consideracdo as pessoas treinadas com os
conhecimentos necessarios para se difundir a ideia do projeto. Diante disso,
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foram classificados como “parcialmente formados” aqueles participantes que,
embora diretamente ligados aos projetos, ndo apresentam conhecimento total
dos conteddos intrinsecos e como “formado integralmente” os participantes
diretos de cada projeto que apresentam total dominio das informagoes associadas
aos conteudos intrinsecos. Tanto nas escolas particulares como nas publicas o
numero de formados integralmente foi baixo (PA2 — 1,2%; PA3 — 20%; PU1 —
0,2%; PU2 — 0,2%; PU3 — 1% e PU4 — 0,7%), com excecdo das escolas PA1l e
PUS5, onde, de acordo com os responsaveis pelos projetos, cerca de 45% e 70%
da comunidade escolar, respectivamente, tem conhecimento e dominio sobre os
ideais do projeto do qual faz patte.

C — Atividades comunitarias realizadas ao longo do desenvolvimento dos
projetos

Entre as escolas particulares, apenas PA2 apresentou atividades
comunitarias, como unir a comunidade escolar e pais e alunos na plantagio das
mudas, por exemplo. A tendéncia foi inversa entre as escolas publicas, que
chegaram a apresentar até 10 atividades (PU4), com exce¢io de PU2, sem
nenhuma (Tabela 2).

D - Parceiros envolvidos no inicio do projeto e parceiros atuais

O numero de parceiros (empresas, outras institui¢oes de ensino, ONGs,
administragdes regionais) de algumas das escolas analisadas era alto no inicio
devido a constru¢do da estrutura dos projetos. Apds sua implementagio, a
necessidade da maioria das parcerias deixava de existir. Isso ocorreu com as
escolas PA3, PU2 e PU4. No entanto, alguns projetos, como os das escolas PA1
e PU3, ndo contaram com nenhuma parceria. Ja as escolas PA2 e PU5 vém
mantendo o mesmo numero de parceiros do inicio dos projetos. Somente a
escola PU1 apresentou um aumento no numero de parceiros (Figura 2).

Discussio

A dificuldade de encontrar escolas que apresentassem projetos de EA
concluidos recentemente ou em andamento revela a caréncia de iniciativas
relacionadas a esse tema no universo de instituicdes de ensino do DF.
Casagrande (2007) atribuiu o problema de organizacio e gestdo das escolas
publicas brasileiras a total falta de didlogo e consenso entre governo e
professores. Isso talvez explique a falta de iniciativas no DF como um todo.

Independentemente das razées do atraso ou dificuldade para implementar
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acoes voltadas para o meio ambiente, é preciso aperfeicoar as praticas
educacionais, tornando a Educacio Ambiental uma pratica fundamental nas
escolas. Assim como ja discutido por Melo (2001), considera-se urgente a
necessidade de insercio de uma dimensao ambiental na educacio brasileira, tanto
na esfera do pensamento, da racionalidade, da sensibilizacdo e das orientacGes
curriculares quanto no nivel concreto de trabalho pedagdgico em todo o sistema
de ensino — da escola basica a universidade.

Sato (2001) apontou como principal barreira ao sucesso de projetos em EA
a ilusdo de que é uma area facil de ser estudada ou concretizada. Com isso, a EA
fica resumida a agles pontuais que utilizam basicamente o terceiro R
(reciclagem), sem posturas criticas sobre o elevado consumismo presente nas
sociedades atuais, marcadas por uma relacgio em que o ser humano exerce
dominio sobre a natureza. A autora critica o termo “conscientizar’” porque,
segundo ela, consciéncia ndo ¢é algo que se pode simplesmente dar a alguém. Faz-
se necessaria também a incorporacdo de praticas pedagdgicas transformadoras,
sem as quais a dimensdao ambiental ndo é percebida de forma adequada. Em outra
questdo levantada por essa autora, chamada de (des)envolvimento humano,
propde-se a substituicdo do termo “desenvolvimento” por “envolvimento”,
englobando a ética e a solidariedade como pontos primordiais. Nesse sentido,
conforme colocado por Pessoa e Braga (2010), espera-se que a EA no ambito
escolar inspire mudancas profundas nos modelos de desenvolvimento,
influenciando diretamente os habitos e comportamentos dos individuos e
resultando na busca de solugées coletivas para os problemas ambientais.

Bizerril e Faria (2001) listaram as varias dificuldades para a inser¢io da EA
nas escolas em geral, entre as quais as relacOes interpessoais € a capacitacdo dos
professores. Interdisciplinaridade e alto numero de sujeitos envolvidos podem ser
considerados os principais indicadores de um projeto de EA de sucesso. Segundo
Leff (2000), a interdisciplinaridade associada as questdes ambientais surgiu em
meados da década de 1970, devido a degradacio do meio ambiente e ao carater
fragmentado do conhecimento. Para o autor, interdisciplinaridade pode significar
uma interconexao de varios campos do conhecimento. Coimbra (2000) conceitua
a interdisciplinaridade como um vinculo de um saber com outro saber. O
envolvimento dos professores e da coordenacdo das escolas em um interesse
mutuo é apontado por Bizerril e Faria (2001) como um ponto-chave para o bom
andamento de um projeto de EA.

Virios autores ja discutiram os problemas decorrentes da transmissao de
conhecimentos fragmentada, por meio de disciplinas isoladas (e.g., MELO, 2001;
PESSOA; BRAGA, 2010; TRAVASSOS, 2001). No presente estudo, observou-
se que alguns professores ainda veem a EA como um tema exclusivo de
disciplinas como Ciéncias e Biologia. Como consequéncia, a abordagem de temas
ligados ao meio ambiente acaba ficando a cargo de professores dessas areas. Vale
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dizer, porém, que a Politica Nacional de Educagio Ambiental (BRASIL, 1999) ja
exige a abordagem interdisciplinar da EA, deixando claro que esta deve ocorrer
de forma dinimica em todos os niveis e modalidades do processo educativo.
Ainda assim, alguns autores reconhecem a existéncia de empecilhos tanto
teéricos quanto praticos, os quais dificultam tal processo nos trabalhos
pedagogicos de EA (PESSOA; BRAGA, 2010). Uma das escolas entrevistadas no
presente estudo (PU2), por exemplo, possui uma disciplina exclusiva de EA.
Ap6s as grandes conquistas alcancadas pela EA ao longo dos anos, pensar em
reduzir tudo o que se pode aprender através dela a uma unica disciplina seria uma
forma de regredir ao pensamento de que EA é uma érea isolada dos demais
conhecimentos. A EA vista de forma interdisciplinar favorece o aprendizado
através de pontes sem fronteiras, que nos permitem compreender o meio
ambiente exatamente como ele deve ser — abrangendo os campos ambientais,
sociais, éticos, culturais, politicos, econémicos, entre outros.

Outro aspecto importante a ser discutido aqui é a forma como a EA vem
sendo conduzida nas escolas estudadas. Para Echeverrfa, Rodrigues e Silva
(2009), a complexidade dos problemas ambientais tem gerado conflitos que
dificultam a eficiéncia da EA. No ambito das escolas é preciso que fique definido
como objetivo pedagogico se a EA sera de fato aplicada, ou seja, definir se a
mudanca sera nas atitudes, por conta da visdo de meio ambiente como natureza,
internalizando a necessidade de envolvimento do ser humano. Isso é de grande
importancia para evitar o que, segundo Dias (2003), é bastante comum: a
confusio feita entre Ecologia e Educacio Ambiental. De forma muitas vezes
ingénua, as aulas resumem-se a abordagem de temas como desmatamento, efeito
estufa, camada de 0z6nio e coleta de latinhas de aluminio. No presente estudo, os
projetos, em sua maioria, basearam-se em atividades como coleta seletiva, cultivo
de hortas e reciclagem. Uma das escolas particulares entrevistadas explora
também o conceito de ecovila, que consiste na ado¢io de um modelo de
ocupacio do territério que rompe com os paradigmas de uso da terra (JORGE,
2008). Ressalta-se que a EA representa, principalmente, uma mudanca de habitos
e pensamentos, priorizando o meio ambiente. De acordo com a lei que institui a
Politica Nacional de Meio Ambiente (BRASIL, 1981), o mesmo ¢é definido como
“o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagbes que regem a vida, em
todas as suas formas”, ou seja, sdo todos os fatores que agem diretamente na
formacao do individuo e se relacionam com o meio ambiente.

Passando agora ao grau de participacdo nos projetos de EA, entre as escolas
analisadas as publicas apresentaram maior interagdo dos envolvidos quando
comparadas as particulares, principalmente no que diz respeito aos alunos.
Quanto ao corpo docente, apenas trés escolas (PA2, PU4 e PU5) informaram ter
todos os seus professores participando de seus projetos. De acordo com Souza
(2007), embora ocorra uma constante convivéncia entre coordenagio,

95



Pesquisa em Educacio Ambiental, vol. 7, n. 1 — pp. 85-100, 2012

professores e alunos, nio acontece um didlogo essencial para desenvolver
projetos de interesse de todos. De modo geral, a resisténcia dos professores ao
envolvimento em projetos ambientais foi visivel neste estudo, ficando a
responsabilidade dos projetos nas mios de poucos. Para se mudar essa realidade,
Gadotti (2000) enfatiza a necessidade de formagio de um novo professor, que
seja um aprendiz permanente e mediador de um novo conhecimento. Para
Santos, Tagliani e Vieira (2010), os professores ndo podem ser apenas agentes de
transmissao de informacdes, devem preparar o aluno para ser um agente no seu
aprendizado.

Para Martins (2005), a Educacdo Ambiental deve ser um processo
envolvente, que agregue todos os funciondrios da escola, pais, representantes e
membros da comunidade a qual a escola serve. O presente estudo apontou uma
diferenca clara nesse aspecto comparando as escolas publicas e particulares
entrevistadas. Através das respostas obtidas com os entrevistados, que colocaram
em ndmeros as participagdes nos projetos, entre as escolas particulares apenas a
PA2 conta com um projeto com 100% de apoio e envolvimento de todos os
membros da comunidade escolar. 4 nas escolas publicas a tendéncia foi inversa:
apenas o projeto de uma instituicdo (PU3) nido apresentou a participacio de
todos os alunos da escola. Ainda assim, é uma participacdo de aproximadamente
27% de toda a comunidade escolar.

Nas escolas analisadas, entre todos os que participaram de alguma forma
dos projetos, o nimero de multiplicadores capacitados, ou seja, com total
seguranca e conhecimento acerca dos objetivos do projeto, foi relativamente
baixo. As escolas publicas, porém, se sobressairam por maior envolvimento de
pessoas interessadas. Em razdo disso, a possibilidade de se expandirem as ideias
abordadas nos projetos parece ser maior nas escolas publicas.

Segundo Nieto Caraveo (2001), dependendo dos propésitos e do publico, a
EA tera metodologias, materiais e tematicas bastante distintos entre si. De acordo
com Bizerril e Faria (2003), no que diz respeito a técnicas empregadas para a EA,
nio existe diferenca significativa entre ensino publico e privado no Distrito
Federal. Entretanto, nas escolas privadas haveria maior tendéncia a diversificacio,
em funcdo, especialmente, dos maiores recursos que as mesmas possuem. O
presente trabalho, porém, de modo geral ndo encontrou diferencas no que se
refere a diversificagdo de atividades propostas nos projetos ambientais das
escolas publicas e particulares, embora algumas institui¢Ges tenham apresentado
recursos didaticos mais especificos, como aquecedor solar de baixo custo e sala
de aula de superadobe na PU3, ou projetos ambientais associados ao
desenvolvimento da cidadania (PU1 e PU5).

Vale, porém, a afirmacdo de Bizerril e Faria (2003) sobre a diferenca quanto
a disponibilidade de recursos financeiros entre escolas publicas e particulares. De
acordo com os entrevistados das escolas publicas, seus projetos se sustentam
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com certa dificuldade, muitas vezes financiados com recursos dos proprios
professores.

As parcerias sio de grande importancia no andamento de projetos
ambientais, pois se tornam uma for¢a a mais para manté-los. No quadro de
analise das oito institui¢Ges, ainda se tem uma caréncia desse tipo de forg¢a, uma
vez que apenas uma escola (PU1) obteve aumento no nimero de parceiros ao
longo do desenvolvimento do projeto. Na maioria das escolas (PA1, PA3, PU2,
PU3 e PU4), o apoio de parceiros em seus projetos foi reduzido ou nunca existiu.
Talvez isso ndo seja um aspecto essencial ao sucesso de um projeto, mas, sem
duavida, favorece o alcance dos seus objetivos.

Diante desse contexto, elaborou-se um organograma com aspectos
considerados relevantes, em maior ou menor grau, para o sucesso de um projeto
de EA (Figura 3). Segundo Vargas (2005), para que ocorram as grandes
transformacdes da sociedade, ndo sdo necessarios apenas decretos e leis, € preciso
sensibiliza¢do/conscientizacio e vontade politica para a mudanca, ou seja, a
unido de esforcos, sonhos e esperangas em torno de um projeto de interesse
comum, visando a dignidade e qualidade de vida da populagdo. Dessa forma, o
que realmente define se um projeto ambiental estd sendo capaz de cumprir seu
papel na rotina diaria de seus envolvidos e, consequentemente, na diminui¢do dos
impactos ao meio ambiente é se ele esta causando sensibilizagio e, como prova
disso, uma mudanca nos habitos de vida das pessoas que dele participam direta
ou indiretamente.

Foi verificado que, a principio, tanto as escolas publicas quanto as
particulares apresentaram em seus projetos todas as ferramentas necessarias a
obtencdo de um projeto ambiental de sucesso. Vale ressaltar, porém, que o
quadro descrito no presente estudo baseou-se na perspectiva dos responsaveis
pelos projetos. Aponta-se como ideia para um estudo futuro a investigacdo da
opinido do publico participante, particularmente dos alunos.

Segundo Narcizo (2009), projetos realizados e gerenciados por pequenos
grupos, muitas vezes de forma isolada, apresentam pouco sucesso na
transformacdo dos individuos envolvidos. Nesse sentido, de modo geral, os
projetos analisados no presente estudo podem ter dificuldades em levar a
mudancas da atitude num alcance mais amplo, fora do ambiente escolar.

Por fim, os resultados apresentados apontam que o DF parece estar longe
de se inserir no que Veiga, Amorim e Blanco Cossio (2005) consideraram como
uma quase totalidade de escolas brasileiras que enquadram a tematica ambiental
em seus curriculos. Apesar da quantidade relativamente pequena de projetos de
EA nas escolas do DF, houve uma tendéncia a favor das escolas publicas em
relacdo ao nimero de pessoas envolvidas e ao indice de participacio e interesse.
Tal fato sugere que, apesar das dificuldades inerentes ao ensino puiblico no Brasil,
as escolas publicas do DF, em geral, parecem estar mais atentas as questoes
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ambientais quando comparadas as patticulares.
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