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Abstract: In Rio de Janeiro, as in the rest of the country, the teaching of German as an additional
language is usually guided by global textbooks, which dictate curricula, methods, and assessments
(UPHOFF 2009). However, being aimed at a European target audience, these materials impose
severe limitations by ignoring particular demands of the local context. Considering this, the
present paper is based on qualitative, reflective practices (SCHON 2000) and aims to investigate
the local development of teaching materials grounded in decolonial (KUMARAVADIVELU 2016)
and intercultural (WALSH 2009, CANDAU 2016) perspectives. We plead for a dialogue with the
German language that starts from the context of Rio de Janeiro and draws the target language
closer to its learners. We conclude that difficulties in connecting with global textbooks reported
by students can be overcome with materials sensitive to cultural and local contexts.
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Resumo: No Rio de Janeiro, assim como em todo o pais, o ensino de alemdo como lingua
adicional costuma ser mediado por livros didaticos internacionais, ao redor dos quais se
organizam curriculos, métodos e avaliagdes (UPHOFF 2009). Contudo, uma vez que se dirigem a
um publico-alvo europeu, estes materiais impdem severas limitagdes ao ignorar demandas
particulares do contexto local. Diante disso, este artigo baseia-se na pratica reflexiva (SCHON
2000) e propde investigar a elaborac¢do local de materiais didaticos com base nas perspectivas
decoloniais (KUMARAVADIVELU 2016) e interculturais (WALSH 2009, CANDAU 2016). Propomos
um didlogo com a lingua alema que se inicia no contexto carioca e aproxima a lingua-alvo ao
aluno. Concluimos que dificuldades de conex@o com o livro didatico internacional reportadas por
alunos podem ser superadas por meio de materiais sensiveis ao contexto cultural e local.
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1 Introducao

Por que ensinar alemao como lingua adicional no Brasil, no Rio de Janeiro? Esta ¢ uma
pergunta banal, mas que estrutura este texto junto a minha vivéncia como professora de
alemdo no Rio de Janeiro. Em uma perspectiva utilitarista, que equipara linguas a
commodities em disputa no mercado global (PENNYCOOK 2010, BLOMMAERT 2014),
talvez nosso objetivo enquanto docentes resuma-se a vender a lingua alemd como
promessa de oportunidades profissionais, académicas ou turisticas. No entanto, pelo viés
da pedagogia decolonial, nossa pratica ultrapassa a (f)utilidade e "se forja na perspectiva
de intervir na reinven¢do da sociedade, na politizacdo da a¢do pedagdgica, propondo
desaprender o aprendido e desafiar as estruturas epistémicas da colonialidade” (WALSH;
OLIVEIRA; CANDAU 2018: 6).

Adotar essa oOtica exige outra pergunta fundamental: como ensinar alemao como
lingua adicional no Brasil, no Rio de Janeiro? Como aproximar de alunos e alunas
cariocas® a lingua alemd que se encontra, segundo a légica colonial hegemonica, a
milhares de quilometros de distancia? Até entdo, naturalizou-se que seria preciso seguir
as orientacdes dos paises de lingua alemi e de seus “falantes nativos>”, bem como dos
livros didaticos internacionais por eles produzidos, investidos de autoridade e
responsaveis por determinar curriculos, métodos e avaliagdes no cendrio brasileiro (cf.
UPHOFF 2009).

Uma perspectiva decolonial nos convidaria a pensar em outros termos, a
“desinventar as linguas” (MAKONI; PENNYCOOK 2007) e, por extensdo, desestabilizar seus
espacos e interlocutores privilegiados. Do nosso ponto de vista, a lingua alema esta

também aqui, no Rio de Janeiro, a medida que se realiza em nossas salas de aulas como

2 Utilizamos o termo “carioca” ndo como categoria identitaria estatica e essencialista, mas como uma forma
de situar a realidade local a partir da qual escrevemos. Ainda que a questdo identitaria ndo seja o foco deste
artigo, compreendemos a identidade como pratica performativa e semiotica (BLOMMAERT 2005), e partimos
do entendimento de que nos ancoramos no espaco para organizar nosso senso de si e estabelecer relagdes
significativas com o outro (cf. JOHNSTONE 1990). Nosso uso do termo “carioca”, portanto, refere-se menos
a uma constru¢do identitaria do que a uma referéncia a quem vive e experiencia este espaco especifico.

3 0 ideal do "falante nativo" vem sendo problematizado na literatura de ensino de linguas em diferentes

estudos (cf. DAVIES 2003; FIGUEREDO 2011; GHLAMALLAH 2016; HOLLIDAY 2006; RAJAGOPALAN 1997,
2002, 2004).

Pandaemonium Ger., S3o Paulo, v. 28, 2025, e250009



ENSINO

MAIA, F. L — MATERIAL DIDATICO PARA UM ENSINO DECOLONIAL E INTERCULTURAL DE ALEMAO
pratica social situada, local e heterogénea, atravessada por uma gama de fatores
socioculturais e historicos. Nao ensinamos e aprendemos alemao restritos a emulagdo do
contexto europeu, pelo contrario: ¢ ao nos atermos a concepg¢des colonializantes que
limitamos nossa pratica de ensino-aprendizagem.

Afinal, enquanto o livro didatico internacional ocupar uma posicao incontestavel
na area e prescrever o que pertence, ou ndo, a sala de aula de alemao, a realidade local e
suas demandas serdo negligenciadas. Por esse motivo, nossa pesquisa investiga o
potencial de um ensino de alemao localmente situado, capaz de dialogar em condigdes
ndo-subalternas com a producdo de conhecimento do Norte global, partindo,
deliberadamente, do Rio de Janeiro. Para tanto, propde a elaboragdo local de materiais
didaticos culturalmente sensiveis como um agir decolonial dissidente.

Em um primeiro momento, levantamos alguns apontamentos sobre as
perspectivas decoloniais e interculturais criticas, sobretudo em didlogo com o ensino de
linguas adicionais. Em seguida, propomos o desenvolvimento local de materiais didaticos
como estratégia possivel. Avaliamos, por fim, o material elaborado ao adotar a
metodologia da pratica reflexiva e, ao fazé-lo, refletimos sobre as potencialidades do

projeto.

2 DaF, Daz, alemao como lingua adicional: entre
nomenclaturas e colonialidades

Optamos por usar o termo alemdo como lingua adicional uma vez que, assim como
Uphoftf (2021), consideramos que os termos alemdo como lingua estrangeira (DaF) e
alema como segunda lingua (DaZ), embora predominantes na literatura da area, partem
da perspectiva interna dos paises de lingua alema e ndo contemplam a situagao brasileira.
Em contraste, a nomenclatura lingua adicional evita hierarquizagdes e ressalta antes a
incorpora¢do de novos idiomas ao repertério linguistico do que as diferencas entre as
linguas aprendidas.

Quanto a isso, Uphoff (ibidem) problematiza o termo alemdo como lingua
estrangeira por relegar aos aprendizes da lingua alema uma posi¢ao forasteira ao idioma,
em um movimento nao de autodeterminagdo daquele que aprende, mas de categorizagao

por parte dos “falantes nativos”. No decorrer deste processo, como observa Dobstadt
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(2018: 117, tradugdio nossa?), estabelecem-se “as ficgdes do ‘falante nativo’ competente,
por um lado, [e] do falante estrangeiro incompetente, por outro”.

Kumaravadivelu (2006, 2016) afirma que a idealizag¢ao do falante nativo promove
sua presumida competéncia linguistica, seus padrdes comunicativos e estilos de
aprendizagem, bem como suas crengas culturais. Tupas (2022) reitera que hda uma
perspectiva colonial ao privilegia-lo e legitima-lo como autoridade e modelo em todas as
questdes relativas a aprendizagem, ao ensino e ao uso da lingua. Nao se trata somente de
um padrao de pronuncia a ser atingido, mas de uma presun¢ao de que o nativo ¢ também
0 mais apto a versar sobre o ensino do idioma. E um fator que se desdobra, como denuncia
Kumaravadivelu (2016), at¢ mesmo na predilegao por professores “nativos” e, em alguns
casos, na sua melhor remuneragao.

Em relacdo ao ensino de alemdo, ¢ importante destacar que essa discussdo se
relaciona de forma explicita com o racismo e as questdes migratorias nos paises de lingua
alema. Afinal, perpetuam-se nestes espacos processos de alterizagao (ou Othering, cf.
THOMAS-OLALDE; VELHO 2011:27), nos quais praticas discursivas delimitam quem ¢ lido
como “estrangeiro” ou “nativo”, a depender de suas caracteristicas culturais, religiosas e
étnico-raciais. Como denuncia a autora afro-alema Natasha A. Kelly (2021:22, tradugao
nossa’), a heranga colonial perpetua-se também por meio de microagressdes cotidianas
que vao desde “negativas na procura de apartamentos e promogdes profissionais
recusadas até perguntas simples que negam a identidade alema das pessoas negras, como
»Woher kommst du?« ou afirmagdes como »Du sprichst aber gut Deutsch«”. Dai
concluimos que o ideal de “nativo” ndo depende somente de fatores linguisticos, mas se
concretiza em discursos que legitimam sujeitos especificos, racializados como brancos,
excluindo uma significativa parcela da sociedade que ndo se encaixa nessa idealizagdo e
que existe, no entanto, também como falante legitima do alemao.

Vale ressaltar que ndo pretendemos assumir uma posi¢ao radical que relativize
por completo a relevancia do “nativo” para o ensino-aprendizagem de idiomas. No
entanto, seria importante permitir-se a ponderacdo talvez obvia, mas muitas vezes

esquecida, de que grande parte dos usuarios da lingua adicional ndo sdo falantes nativos.

4 No original: Die Fiktionen des kompetenten Muttersprachlers einerseits [und] des inkompetenten
Fremdsprachlers andererseits.

5No original: [...] von Ablehnungen bei der Wohnungssuche iiber verweigerte Beforderungen im Beruf
bis hin zu einfachen Fragen, die Schwarzen Menschen das Deutschsein absprechen, wie »Woher kommst
du?« oder Aussagen wie »Du sprichst aber gut Deutsch«.
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No contexto que motivou esta pesquisa, em um curso livre no Rio de Janeiro, a maioria
das interac¢des na lingua-alvo ocorria entre discentes e docentes predominantemente nao-
nativos. Em vez de taxar a situacdo como artificial e limitad-la a simular os paises da
lingua-alvo, ¢ possivel enxergar ali um ambiente de reconhecimento das linguas ja
faladas, da lingua a ser aprendida e de tudo que existe neste entremeio. Prezamos por
expandir e incorporar, nao por delimitar de maneira fixa um Eu e um Outro em oposi¢ao
estanque, como estipula a razao dicotdmica da colonialidade.

Por essas razdes, privilegiamos o termo lingua adicional, a fim de enfatizar a
perspectiva brasileira sobre o ensino de lingua alema. Uphoff (2021) aponta que essa
denominac¢ao tem sido amplamente utilizada no Brasil nas discussdes sobre o ensino de
inglés e espanhol, contrastando com a predominancia dos termos importados no caso do
alemdo — mais um reflexo da hegemonia dos espacos germandfonos na produgdo de

conhecimento sobre o tema.

3 Decolonialidade e interculturalidade no ensino de
linguas adicionais

Nas Ciéncias Sociais ¢ Humanas, ha em curso uma virada decolonial que provoca
deslocamentos tedrico-conceituais, éticos e politicos ao reivindicar a necessidade urgente
de decolonizar o saber, o poder e o ser (QUIJANO 2007, MALDONADO-TORRES 2007). Para
Menezes de Souza (2021), encontra-se em marcha um movimento contra-hegemonico
que se afasta do abstrato, universal e homogéneo e passa a prestigiar praticas situadas,
locais e heterogéneas. Esse deslocamento enquadra-se em uma visdo decolonizante, dado
que atenta ao fato de que a colonialidade perdura por uma légica da universalizagao de
corpos, racas, saberes e linguas.

Foi somente com o apagamento da corporalidade dos sujeitos que se tornou
possivel impor a episteme ocidental europeia um véu de universalidade, enquanto a
epistemologia do colonizado foi relegado o status de saber local. Para estabelecer uma
resposta do Sul, Menezes de Souza e Hashiguti (2022) apontam que cabe a nos
desestabilizar as hierarquias postas e dialogar em condi¢cdes ndo-subalternas com a
producdo hegemonica de conhecimento, marcando o que até entdo ndo foi marcado.

A area do ensino de linguas adicionais soma-se a este didlogo, sobretudo ao lidar,

por natureza, com as tensdes entre o ensino local e os principios, métodos e condutas

Pandaemonium Ger., S3o Paulo, v. 28, 2025, e250009



ENSINO

MAIA, F. L — MATERIAL DIDATICO PARA UM ENSINO DECOLONIAL E INTERCULTURAL DE ALEMAO
didaticas prescritas por paises do Norte global revestidos de uma pretensa autoridade
sobre a lingua-alvo. Na érea do ensino de alemao, embora a discussdo decolonial ainda
seja recente, trabalhos como os de Puh e Sampaio (2020, 2024), Grilli (2020), Ferreira e
Aquino (2023, 2024), Maia (2022), Uphoff e Arantes (2023), Nunes (2023, 2024) e
Santos et. al (2024), entre outros, tratam diretamente do tema. Destaca-se também a
iniciativa do grupo de pesquisa Zeitgeist, que vem trabalhando no desenvolvimento de
um livro didatico voltado para o ensino de alemdo em contexto académico no Brasil.

Quanto as nossas possibilidades de agéncia, Kumaravadivelu (2016) indaga: pode
o professor de linguas adicionais do Sul global falar - e agir? J4 ndo se trata de importar
métodos como solugdo definitiva, mas de empreender um ensino localmente sensivel,
buscando tragar “estratégias de ensino-aprendizagem especificas ao contexto, criadas
localmente, que levem em consideragdo o particular, o pratico e o possivel”
(KUMARAVADIVELU 2012: 19, traducdo nossa®). Como indicam Puh e Sampaio (2020:
108), compartilhamos o entendimento de que a interculturalidade e a decolonialidade
constituem caminhos possiveis no ensino de alemao como lingua adicional.

No campo do ensino-aprendizagem de linguas adicionais, muitas vezes impera o
viés da interculturalidade funcional (WALSH 2009a), que opera em um discurso vazio de
tolerancia idilica entre as diferengas, objetivando a coesdo social e a assimilagdo da
cultura hegemonica. Em contraponto, defendemos uma abordagem intercultural critica
(WALSH 2009a, CANDAU, 2012, 2016), capaz de lidar com as relagdes dialdgicas entre
diferentes sujeitos e grupos socioculturais em continuo processo de construgdo e
desestabilizacdo. Por este viés, ha consciéncia de que as relagdes interculturais sao
atravessadas por assimetrias de poder, motivo pelo qual se reivindica uma sociedade
combativa as desigualdades e aberta a diferenca.

Em outros termos, para pensar o ensino como pratica intercultural critica devemos
conduzir uma pergunta elementar: de onde ensinamos e aprendemos? O encontro com a
lingua-alvo ndo se d4 em um vacuo social, mas na materialidade de um espago, motivo
pelo qual a sala de aula deve deixar de ser instrumentalizada e reduzida & comunicacao
na lingua-alvo, tornando-se um local onde nogdes estanques sobre si € o Outro sdo
desafiadas na sua interacao continua. Mbembe (2014: 105) afirma que ¢ preciso cultivar

a capacidade de “mobilizar recursos culturais autdctones para abracar o que ¢ novo, venha

& No original: context-specific, locally generated instructional strategies that take into account the
particular, the practical, and the possible.
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este de fora ou ndo”. Em um deslocamento em dire¢do a nossa area, ¢ fundamental
promover essa ética do encontro em nossa pratica pedagodgica: precisamos pensar em
COmo usar nossos proprios termos para tornar nosso aquilo que até entdo foi tido como
do Outro. Como afetamos a lingua alema e de que forma ela nos afeta?

Construir um ensino de alemao por uma perspectiva localmente territorializada,
ciente do seu lugar no mundo, mobiliza uma sensibilidade ao contexto local e aos alunos
com quem se dialoga. Embora a literatura especifica aborde o continuo processo de
desterritorializagdo da lingua alema, que passa a ser encarada definitivamente como
idioma pluricéntrico e global (SAAVEDRA; MEIRELLES 2020), nosso interesse reside na
localizag¢do do ensino-aprendizagem de alemao. O foco nas praticas locais, como postula
Busch (2021: 129), ndo significa ignorar os fenomenos globais em larga escala, mas
rastred-los em uma instancia menor e compreender seus desdobramentos. Trata-se de uma
forma de producao de conhecimento ciente das relagdes glocais (cf. ROBERTSON, 1995)
que caracterizam nosso tempo.

Somamos nosso entendimento ao de Borelli ez. al (2020: 3) ao entender que o giro
decolonial exige de educandos e professores a constru¢cdo de alternativas “ainda ndo
pensadas” e demanda a pergunta: a servico de que visdo de mundo ensinamos e
aprendemos uma lingua? Essa ¢ uma questdo fundamental, dado que se baseia na
premissa de que “linguas ndo sdo algo que seres humanos #ém, mas antes algo do que
seres humanos sdo” (MIGNOLO 2003: 669, tradugdo nossa’).

Sendo assim, acreditamos em um ensino de alemao que se situa deliberadamente
no Rio de Janeiro e transita tanto pelo territorio carioca, quanto por qualquer outro espaco
onde circule também a lingua alema. Sugerimos uma aproximacao a realidade concreta
dos aprendizes, sem pretensdo de limita-los ao lugar de onde falam, mas partindo deste
para alcancar novos horizontes. Para tanto, propomos o desenvolvimento local de

material didatico como estratégia, em dialogo com conceitos discutidos a seguir.

4 Elaboracao e adaptacao de material didatico

O livro didatico desempenha papel central no ensino de linguas adicionais, operando

como uma instancia de poder que elege e exclui determinados contetidos (UPHOFF 2009).

" No original: Languages are not something human beings have but rather something of what humans
beings are.
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No caso do alemao, por serem desenvolvidos sobretudo para aprendizes europeus, esses
materiais frequentemente desconsideram realidades distintas, tornando-se pouco
representativos para estudantes brasileiros (BOHUNOVSKY 2005, HERzIG 2009) — ou
mesmo para quaisquer outros estudantes, uma vez que se limitam a apresentar uma
realidade majoritariamente branca, de classe média-alta e heteronormativa. Diante desse
cenario, a inadequagdo dos livros didaticos internacionais ao nosso contexto evidencia a
necessidade de adaptagdo e elaboracdo local de materiais como alternativa.

Ao discutir sobre a autoria de materiais didaticos, Vilaca (2012) distingue entre a
elaboragdo global(izada) e local(izada). Por um lado, a matriz de orientagdo global ¢
“idealizada, nao especifica, ampla, compreendendo a possibilidade de emprego do
material didatico em diferentes contextos, paises e culturas” (VILACA 2012: 55), uma vez
que ¢ impulsionada por grandes editoras para um vasto mercado internacional. Varidveis
sociais, culturais, politicas, econdmicas, tecnologicas e religiosas tendem a ser
padronizadas ou ignoradas com o intuito de oferecer um produto palatavel ao maior
nimero de consumidores possivel.

Em contraponto, a elaboragdo local(izada) permite o enfoque em aspectos
socioculturais mais familiares ao publico, além de se beneficiar da chance de abordar
questdes contrastivas entre os idiomas ao visibilizar a(s) lingua(s) materna(s) na regiao.
Se a producao global dispde de vastos insumos, da experiéncia e do respaldo das grandes
editoras internacionais, o desenvolvimento local de materiais didaticos tende a ocorrer de
forma independente e limitado a pequenos espagos de circulagao.

Outro aspecto relevante ¢ a necessidade de adaptagdo de materiais ja existentes,
tarefa comumente praticada por professores. Tomlinson e Masuhara (2017: 27)
argumentam que livros didaticos internacionais, em particular, “sdo raramente
considerados suficientemente envolventes ou relevantes para seus usuarios reais”. Na
tentativa de atender a todos os alunos de uma determinada idade e nivel ao redor do
mundo, materiais globais “sdo escritos para todos, e, portanto, para ninguém” (MCGRATH
2013: 59), nao atendendo as demandas concretas de contextos especificos. Neste ponto,
torna-se expressiva a adaptacdo dos materiais disponiveis, que passam a ser vistos como
um recurso de trabalho, ndo um roteiro a ser seguido rigidamente.

Aqui, hd uma interface fértil entre a perspectiva decolonial e a produgdo de
materiais didaticos para linguas adicionais. Exige-se do professor situado no Sul global a

capacidade de desenvolver “um enquadramento para planejamentos estratégicos
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elaborados por subalternos, derivados de suas proprias experiéncias vividas”
(KUMARAVADIVELU 2016: 79). Cabe ao educador local a sensibilidade quanto as
condi¢cdes especificas da sua comunidade, o que se configura como uma brecha na
posicdo de poder ocupada pela autoridade do “falante nativo”. Nesse sentido, busca-se
valorizar o contexto de onde se ensina ¢ a proximidade com os aprendizes, a fim de
construir um ensino de linguas sensivel e reativo a realidade local.

Para tanto, ¢ oportuno seguir os parametros levantados por Vilaga (2012) e
Tomlinson e Masuhara (2017) para o desenvolvimento de materiais didaticos. A partir de
uma analise de especificidades (ARANTES 2018) e do contexto local a ser atendido,
estabelecem-se objetivos gerais de ensino-aprendizagem que levam, por sua vez, a
elaboracdo de um programa de ensino, a produ¢do ou selecdo de materiais, e, por fim, ao
seu uso em sala de aula. S3o estes os passos que trilhamos para produzir o material

didatico apresentado na se¢do subsequente a metodologia.

5. Metodologia

Com base nas teorias decoloniais e interculturais criticas, bem como na pesquisa sobre a
elaboracdo e adaptagdo de materiais didaticos, pretendemos desenvolver uma pesquisa
qualitativa fundamentada na pratica reflexiva (SCHON 2000). A reflexdo sistematica sobre
a atividade docente ‘“origina-se no confronto com situacdes problematicas, € sua
finalidade ¢ prover o professor de meios mais adequados de comportamento para
enfrentar essas situacdes” (DORIGON; ROMANOWKSI 2008: 10). Nesse sentido, o corpus
de pesquisa ¢ constituido, para além do material em si, por nossas reflexdes ao longo do
seu processo de desenvolvimento.

O material apresentado neste artigo ¢ uma versdo atualizada de uma unidade
didatica desenvolvida previamente em Maia (2022) como fruto de nosso trabalho de
conclusao de curso. Em sua primeira versao, a pesquisa foi conduzida em um contexto
bastante restrito e privilegiado, em uma turma iniciante de um curso livre de alemao na
Zona Sul do Rio de Janeiro composta por trés adolescentes e uma jovem adulta. Em
relacdo ao uso de materiais didaticos, a instituicdo utilizava os livros Menschen A2, da
editora alema Hueber. O curriculo e a progressdao do contetido eram definidos a partir dos
livros didaticos, orientados ao Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas

(CEFR).
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Diante da inadequacao entre as propostas dos livros e a faixa etaria do grupo, bem
como da desconexao de suas tematicas com as experiéncias pessoais dos alunos, optamos
por desenvolver um material didatico complementar aquele usado na institui¢ao a fim de
investigar as potencialidades dessa pratica. Afinal, umas das maiores motivagdes para
empreender este trabalho foi a constatagdo de que os aprendizes apresentavam
dificuldades ao responder perguntas simples como “Como foi o fim de semana?”, para as
quais careciam de repertorio linguistico para relatar suas vivéncias.

Ao deliberar sobre qual unidade do livro deveria ser substituida, escolhemos uma
licdo em torno do conceito de carsharing, uma vez que a pratica ¢ pouco difundida no
Brasil e nenhum dos alunos sequer dirigia. Embora a tematica especifica tenha sido
eliminada, foi necessario nos ater de alguma forma aos conteudos centrais da licdo, uma
vez que o grupo ainda estava sujeito ao curriculo comum da institui¢do. Por isso,
mantivemos o eixo tematico da mobilidade, que perdura também nesta nova versao.

Procedemos com a elaborag¢ao do material em trés etapas. Primeiro, foi necessario
caracterizar o grupo-alvo e investigar o que pensavam sobre o livro didatico até entdo
usado e quais demandas traziam para a sala de aula de alemao. Em seguida, o material foi
desenvolvido levando em consideragao as especificidades do grupo e com o compromisso
de proporcionar um envolvimento critico com a lingua alema, demarcando uma
abordagem situada no Rio de Janeiro. Por fim, o trabalho concreto com o material em
sala de aula foi avaliado e refletido retrospectivamente a partir de anotagdes de aula e
conversas em grupo focal com os aprendizes envolvidos antes e depois das atividades.

Neste artigo, no entanto, nosso trabalho adota um carater propositivo e resume-se
a analisar somente o processo de elaboracdo do novo material, uma vez que sua versao
mais recente ainda ndo foi utilizada em sala de aula. As mudangas empreendidas partiram
de sugestdoes de colegas da area, bem como de reflexdes sobre o processo criativo de
desenvolvimento de materiais. Mantivemos os eixos tematicos € o publico-alvo como
aprendizes de alemao com conhecimentos prévios, com foco especial em alunos do Rio
de Janeiro. Desta vez, uma das preocupagdes foi incluir diretamente o contexto carioca e

a lingua portuguesa em nossa proposta, que sera apresentada a seguir.

6 Uma proposta de material didatico decolonial

Entre os pontos que orientaram o desenvolvimento do material proposto, destacamos o

objetivo geral de refletir criticamente sobre tematicas sociais relevantes tanto no espago
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carioca, quanto nos espagos de lingua alema, em um didlogo de duas vias. Em particular,
objetivamos estabelecer bases para a reflexdo sobre os elos entre a mobilidade urbana, a
questdo ambiental e o racismo a partir de textos auténticos em alemao e em portugués.
Ao lidarem com as atividades propostas, cujos objetivos especificos serdo descritos
adiante, discentes e docentes deveriam estabelecer multiplas relagdes discursivas,
apercebendo-se de suas posigdes no mundo e transitando entre seus repertorios
plurilinguisticos e interculturais.

Como apontado por Block (1991), uma das vantagens do desenvolvimento local
de materiais ¢ a chance de proporcionar atualidade® na escolha de temas. Essa capacidade
de resposta a recéncia e relevancia de eventos ao redor do mundo proporciona motivagao
e interesse. Assim, o topico do carsharing foi substituido, em um primeiro momento, pelo
debate sobre os protestos de ativistas climaticos na Europa, responséaveis por polarizar
opinides devido a suas formas radicais de manifestacdo que indagam sobre as tensdes
entre a legitimidade da desobediéncia civil e a urgéncia da questao ambiental.

Outro fator que motivou a sele¢dao do tema foi um esforgo deliberado de responder
a criticas comuns as perspectivas decoloniais no ensino de linguas. Por vezes, entende-se
que reivindicamos um enfoque na realidade local que negligenciaria o trabalho com as
culturas ligadas a lingua-alvo, como se quiséssemos apagar totalmente o espaco dos
paises de lingua alemd. Ao contrario, queremos exemplificar como realidades outras
podem ser exploradas na sala de aula se partirmos, deliberadamente, do chdo no qual
pisamos. Por isso, optamos por comegar com um tema situado no contexto europeu,
reinterpretado por uma perspectiva carioca. Por termos escolhido uma noticia do portal
ZDF logo!’ como texto-base, decidimos considerar o formato de revista como inspiragio

para o design grafico do material (Figura 1).

8 Timeliness, no original.
9 Disponivel em: https://www.zdf.de/kinder/logo/umstrittene-aktionen-klimaprotest-100.html.
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Figura 1 - Noticia sobre protestos de ativistas climaticos europeus

Sie kleben sich an Straen fest
und beschmieren Gemalde: Klimaaktivisten
organisi heftige Akti Und dariiber
wird genau so stark diskutiert.

03.11.2022 | ZDF logo! | Karola & Simone

Klimaaktivisten wollen die Umwelt schitzen.
Deshalb starten sie krasse Protestaktionen. Seit
einiger Zeit beschmierten Klimaaktivisten zum
Beispiel beriihmte Bilder in Museen mit
Tomatensuppe und Kartoffelbrei. Aber nicht
nur das: Aktivistinnen und Aktivisten kleben
sich an StraBen fest, oder sie blockieren
Autobahnen. Bei so einer Aktion auf einer
Berliner Autobahn ist jetzt etwas passiert,
woriiber viele diskutieren. Hier zuerst die

wichtigsten Infos zu den Protesten:

Wer steckt dahinter?
Hinter vielen dieser Protestaktionen steckt
die Gruppe "Die letzte Generation". Sie

kidmpfen mit ihren Aktionen gegen die

Fonte: Elaboracao propria (2022)

Uma das preocupagoes foi a autenticidade dos textos trabalhados. Conforme Silva
(2017), entendemos que a autenticidade de um material ndo deve ser um fim em si mesma,
mas um esfor¢o de promover usos auténticos da lingua adicional. Em outras palavras, nao
basta proporcionar um texto auténtico se ndo ha um desdobramento discursivo genuino a
partir deste.

De forma geral, orientamos o trabalho com o texto a partir da concatenacao de
atividades pré-textuais, textuais e pos-textuais (cf. SANTOS; CUBA RICHE; TEIXEIRA 2012.
Nessa perspectiva, partimos da ativacao de conhecimentos prévios. Em seguida, checa-
se a compreensdo geral e a identificacdo de posi¢des argumentativas dentro do texto.
Palavras potencialmente desconhecidas e relevantes a discussdo sdo apresentadas

visualmente como suporte ao vocabulario.
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Figura 2 - Atividades pré-textuais e textuais

||
= =% Jeder liest einen Absatz und erklart ihn mit eigenen Worten.

Danach beantworten wir die Fragen zusammen.

a5 ~
. ] . " R
Lest den Titel und die Unterschrift. Seht euch danach die Fotos an. < ;S, te und warum?
Woas glaubt ihr, was ist das Thema der Nachricht? E—ii: - Wer o;ganisiert die Protes
5 a5
- e . < ipt es im Text
Was ist in den Fotos los? Schreibt fiir jedes Bild eine Unterschrift. elche zwel positionen g

Unten gibt es ein paar Tipps zum Wortschatz.

1 den Protesten?
Z! f_/é
E —
‘ Welche Kommentare sind fir die proteste?

isten
die AkLLISs i S <
m Welche sind dagegen? Ll
G ociioren T (1 cbstoit

die Hand

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Como atividade pds-textual, os alunos sao incentivados a eleger cinco palavras da
noticia que sejam inéditas ao seu vocabuldrio, acompanhadas de definicao bilingue e
ilustracdo. Wammes, Meades e Fernandes (2016) apresentam evidéncias robustas para o
efeito positivo do desenho na memoria, uma vez que encoraja a integragdo dos aspectos

semanticos, visuais € motores no processo de aprendizagem.

Figura 3 - Atividade pds-textual

Markiert und notiert 5 fiir euch neue Warter aus der Nachricht.
Schreibt eine Definition und malt eine lllustration dazu ins Heft.

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Em um segundo momento, o material volta sua atencao as opinides dos estudantes
quanto aos protestos dos ativistas climaticos. Considerando os métodos das mobilizagdes,
que vao desde bloquear rodovias a jogar sopa de tomate em obras de arte, o tema costuma
polarizar. Por isso, encoraja-se a produgao escrita ao desenvolver breves comentarios com
a ajuda de formulagdes comuns a expressao de opinido, dispostas para consulta. A
possibilidade de personalizar a diagramacao do material com o nome de cada aprendiz
evoca a interface digital e os comentarios de um post, além de ilustrar que cada aluno ¢
detentor de seu espagco no material, em que pode interagir diretamente com o texto e

expressar o que pensa com base em seus conhecimentos linguisticos e de mundo.
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A atividade encerra a primeira se¢ao do material relativa a noticia e objetiva ouvir
do grupo seus posicionamentos quanto as formas de protesto, colocando, em ultima
instancia, a pergunta se os fins justificam os meios diante da questdo climatica.
Evidentemente, o debate parte de uma realidade europeia, nao obstante, pergunta-se aos
alunos como encaram as praticas dos ativistas alemaes a partir de suas posigdes como
brasileiros.

Figura 4 - Expressao de opinio e justificativa

DEBATTE | 7

)
=
>
i
=

gluna X WAS
GLAUBT
IHR?

Wie findet ihr die Aktionen?
Zu krass oder ok? Debattiert.

Aluno Y. m
I H R‘, s Ich weiB3 nicht ° #1
Andererseits i Wi
Wie findet ihr solche Aktionen! 2 " PrDTEStB
Zu krass oder ok? Begrandet. Fiir mich _
bringen Aufmerksamkeit m
oder bringen nichts? =)
demenstrieren,
das Klima, protestieren
die Umwelt
Ich glaube, dass Aluno Z.

Fonte: Elaboracgao propria (2022)

Na terceira etapa, apresentamos um trecho da entrevista da jornalista e mestre em
relacdes étnico-raciais Andreia Coutinho Louback, disponivel na integra no site do
Instituto de Politicas de Transporte e Desenvolvimento (ITDP)!°. O texto ¢ mantido em
portugués, uma vez que defendemos, como Prodromou (2017), que cabe a lingua materna
o papel de enriquecer a comunicacdo na lingua adicional em termos de quantidade e
qualidade, afastando-nos das concepgdes tradicionais que a antagonizam. Moreira Jinior
(2021: 77) afirma que as relagdes translingues podem ser mutuas, dado que “tanto a lingua
materna ajuda na constru¢do de conhecimentos em lingua adicional quanto a lingua
adicional colabora no processo de ressignificacdo de conhecimentos construidos na lingua
materna”. Assim, embora fosse possivel traduzir a entrevista para o alemao, preferimos

manté-la em portugués e conduzir a discussdo subsequente na lingua-alvo.

10 A entrevista esta disponivel na integra neste link: https://itdpbrasil.org/um-futuro-climaticamente-
seguro-precisa-ter-igualdade-diz-andreia-coutinho-louback/
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Figura 5 — Trecho da entrevista com a jornalista Andreia C. Louback

Impacto ambiental na mobilidade:

Uma entrevista da jornalista Andreia Coutinho Louback para a série
A Cor da Mobilidade do ITDP (Instituto de Politicas de Transporte
e Desenvolvimento). | 14.12.2020 | Adaptado de ITDP

Como a sua vivéncia se relaciona
com a questio da mobilidade?

A mobilidade urbana foi meu primeiro ponto de identificacdo
com a agenda ambiental. Morei em Sao Gongalo e estudei na
PUC, na Gavea, na Zona Sul do Rio. Depender do transporte
publico para cruzar a cidade era uma experiéncia latente em
mim, embora nunca a tivesse problematizado fortemente. Fiz
também um intercambio durante a faculdade, em 2013, no
qual pude vivenciar uma outra relacdo com transporte
publico, depois de uma vida distante dos locais de estudo e
de trabalho. Para mim, foi um processo que trouxe muitas
contradigbes a tona. Depois de formada, ji trabalhando,
lembro de acompanhar uma vez um evento sobre mobilidade
no Museu do Amanha. As palestras foram até as 22h e,
quando terminaram, eu peguei um trem para Campo Grande,
enquanto os especialistas voltaram de carro para casa. Digo
isso sem fazer nenhum juizo de valor, mas pela reflexao que a
situacao me provocou. Quem usava o transporte publico nao
estava participando do debate. Enfim, eu tenho uma relacao
muito forte com essa questdo de mobilidade porque sempre
fui muito dependente do transporte piblico. Com o tempo,
vocé passa a entender a cidade a partir de um olhar diferente.
Por tudo isso, sou alguém que defende muito um transporte
publico de mais qualidade, com menos assédio e um servigo
melhor.

Como vocé vé a relacio entre racismo

INTERVIEW
—

Como a questido ambiental se coloca na
discussio sobre a mobilidade de negros no
Brasil?

A mobilidade ainda tem pauta, narrativa e solugdes pouco
racializadas como um todo, inclusive neste aspecto. Como
movimento ambiental, a nossa Iuta é por escolhas
estratégicas que resultem na reducao de emissoes de gases
causadores do efeito estufa. O transporte é a principal
fonte disso em nossas cidades. Itens como os carros sé
beneficiam 20% da populaciao, embora respondam por uma
fatia bem maior em termos de poluicao. Nesse sentido,
penso que é preciso que haja representatividade negra na
comunidade climatica para que possamos pensar nossa
mobilidade em termos de emissdo, considerando nossas
condigoes. Como a maioria de nos vive longe dos centros,
nao da para se deslocar de patinete. Nao da para ser
inocente. A comunidade climatica tem responsabilidade em
trazer pretos e pardos para o debate sobre o meio
ambiente ndo sé pela diversidade, mas para que nés
também possamos fazer escolhas melhores para o planeta.

O debate sobre o chamado racismo ambiental
esta relacionado a isso?
Sim. O racismo ambiental mostra o quanto uma cidade é

desigual e palco de contradigoes. Minha histéria é s6 mais

1ima A ridade & maic hactil nara 1ine An miies nara Anitrac

Fonte: Elaboracio prépria (2025)

A escolha do texto ocorreu devido a sua articulacao direta entre a mobilidade

urbana, a questdo ambiental e o racismo a partir de relatos pessoais e reflexdes da
entrevistada, uma mulher negra em circulacdo no espaco do Rio de Janeiro. Com este
plano de fundo, julgamos fornecer condi¢des para um debate ndo s6 sobre questdes
sociais relevantes enquanto cariocas, mas também sobre possiveis paralelos e tensdes com
a reportagem alema lida anteriormente. Dessa forma, as atividades dedicaram-se,
primeiro, a reportar, em alemdo, o conteudo da entrevista, estabelecendo quem ¢ a
entrevistada, quais sdo suas vivéncias com a mobilidade urbana carioca como mulher
negra ¢ propondo pensar em outros exemplos de racismo ambiental e desigualdades na

mobilidade urbana.
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Figura 6 - Perguntas de compreensﬁo sobre a entrevista

[ A P "T‘."‘ WIIURUSZI0A ot )
: QM 9g
’. ¥ '1 Nll '71"7143 L,’ Leztgas IntervieV\:-j .
und beantwortet die Fragen.
I' Au g

Wer ist Andreia Coutinho Louback? Wie erlebt sie die Mobilitét in Rio?
Tipp: Wo hat sie gewohnt? Wo hat sie studiert? Wie ist sie dorthin gefahren?
Was hat Andreia bei einer Veranstaltung im ,Museu do Amanha“ gemerkt?

Warum war das wichtig fur sie?
Tipp: Wer war bei der Diskussion? Und wer ist wie nach Hause gefahren?

L eR

\'G!ea:

Wie beschreibt Andreia den Rassismus im Alltag in der Mobilitat?
Denkt an weitere Beispiele.

—
<

Tipp: Wann musste sie aufstehen? Was hat ihre Freundin am Morgen gemacht?

Was ist ,Umweltrassismus"? Wie sieht Andreia das Problem in Rio?
Koénnt ihr an weitere Beispiele denken?
Tipp: Wie beeinflussen Hautfarbe, soziale Klasse und Geschlecht das Leben hier?

Fonte: Elaboracio propria (2025)

Em seguida, propomos uma discussdo que articula os dois textos, a fim de
estabelecer pontos de contato e distanciamento entre as realidades relatadas no Brasil e
na Alemanha. Embora tratem da questao ambiental e dos transportes, cada texto o faz a
sua maneira, com diferentes recortes, enfoques e desdobramentos. Espera-se, aqui, que o
debate em grupo possa levar a reflexdes criticas sobre as relagdes dialdgicas em jogo.
Quanto ao trabalho intertextual e discursivo, estamos em alinhamento com a concepgao
bakhtiniana de interpretacao como didlogo entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel
(BAKHTIN 2017:36): “ao término do processo, os dois ndo sdo mais 0S mesmos que o
iniciaram; cada um saiu enriquecido”. Para levar adiante essa expectativa de didlogo
transformador, optamos por oferecer enunciados bilingues, uma vez que as questdes sao

de maior profundidade e podem exigir amparo da lingua materna.
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Figura 7 - Perguntas de discussio intertextual

Findet ihr, dass die Protestformen der ,Letzten Generation“ auch in Rio sinnvoll wéren?
Warum (nicht)? | Vocés acham que as formas de protesto da “Letzte Generation” também
fariam sentido no Rio? Por qué (nao)?

Beide Texte sprechen liber Mobilitat und Klima. Aber was ist der Fokus oder die Perspektive
in jedem Kontext? | Ambos os textos falam sobre mobilidade e clima. Mas qual é o foco ou a
perspectiva em cada contexto?

Wer hat laut den zwei Texten mehr Macht in der Diskussion tiber Klima und Mobilitat?
Und wer wird nicht gehort? | De acordo com os dois textos, quem tem mais poder na discussao
sobre o clima e a mobilidade? E quem nao é ouvido?

Was kdnnte die Letzte Generation von Andreia lernen und umgekehrt? | O que a “Letzte
Generation” poderia aprender com Andreia e vice-versa?

Fonte: Elaboracio propria (2025)

Na sua parte final, o material conduz a um debate em grupo sobre vantagens e
desvantagens de diferentes meios de transporte. Em relagdo ao aspecto grafico,
priorizamos imagens do Rio de Janeiro. No debate, ao ouvirem os argumentos opositores,
devem ser levantados contra-argumentos na forma de réplica obrigatoria. Na literatura
especifica, atividades de debate sdo reconhecidas como significativas no ensino-
aprendizagem, inclusive no caso das linguas adicionais (ZARE; OTHMAN 2013). Aqui, o
objetivo reside no fomento a uma cultura de debate e escuta ativa. Além disso, espera-se
que sejam incorporados aos argumentos consideracdes conectadas com as discussdes

anteriores quanto ao racismo € o meio ambiente no cenario carioca.
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Figura 8 - Debate: Pros e contras de meios de transporte

MOBILITAT | 11

Pro Contra

Mit dem Auto, Bus. Rad oder Uber unterwegs? Oder doch zu Ful?
Wir diskutieren die Vor- und Nachteile einiger Verkehrsmittel

Du hast gesagt, dass ..., aber... B
C
I

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Por fim, encerramos com uma discussdo sobre a mobilidade no Rio de Janeiro
(Figura 8). Nesse momento, o foco reside na realidade concreta dos alunos e em como
experienciam a mobilidade urbana na sua cidade. Para além de refletir criticamente sobre
a mobilidade no Rio de Janeiro, questionando quais problemas existem e para quem, ha
o convite a se pensar em possibilidades e solugdes. Nosso objetivo central com a atividade
¢ finalizar a unidade em um didlogo direto com a realidade de cada aprendiz, de forma
que possam expressar suas vivéncias com os meios de transporte na cidade, ao mesmo
tempo em que seja possivel expandir suas reflexdes para além das experiéncias

individuais por meio do debate coletivo e da problematizagio da realidade.
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Figura 9 - Discussio: mobilidade no Rio de Janeiro

ie wunderschone Stadt Rio de Janeiro ist
n nur halb so schén, wenn man im Stau

steht. Wir wissen es: In Rio gibt es in der Zur Uni
Mabilitat  schon einige  Probleme. fahre ich mit . —4FEEEN * Schwierige Frage: Wie kénnte
Darliber diskutieren wir. } - Fres sy -
man die Mobilitat in Rio
Wenn es regnet, verbessern?
* Welche Verkehrsmittel fahre ich ...
benutzt ihr am meisten? Wohin? - * Wie sieht gute Mobilitat aus?
P
_ _ @Y
* Wie lange braucht ihr zur Schule, & iy

5 115
zur Uni oder zur Arbeit? Ich brauche

ungefdhr 20 Minuten

* Welche Probleme gibt es
zur Uni.

in der Mobilitat in Rio? Fir wen?

Man kénnte ...
Man sollte ..

Fonte: Elaboragao propria (2022)

De modo geral, o material produzido pretende dialogar de forma mais horizontal
com o aluno, uma vez que o considera ponto de partida e chegada no planejamento de
aula. Funk et al. (2012: 39) ponderam que a personalizagdo leva a maior motivagdo na
aprendizagem ao propor tarefas que desenvolvem uma conexao pessoal com os alunos e
os envolvem ativamente na aula. A seguir, trataremos das nossas consideragdes sobre o
desenvolvimento do material e seus pontos de conexdo com a decolonialidade e a

interculturalidade critica.

7 Discussao e consideracoes finais

Entendemos que o encontro com a lingua-alvo ndo ocorre em um espago intercultural
abstrato, mas em um contexto bem definido. Embora a aprendizagem de linguas
adicionais expanda horizontes, ela parte de uma realidade material, atravessada por
discursos sociais, historicos e culturais. Partimos do pressuposto de que nos ancoramos
no espago para organizar nosso senso de si e estabelecer relagdes significativas com o
outro (cf. JOHNSTONE 1990), portanto, ¢ fundamental considerar a dimensao espacial, o
pertencimento, a identidade e a cultura quando pensamos no ensino-aprendizagem de
linguas.

O material desenvolvido nesta pesquisa articula-se com a decolonialidade ao
romper com a logica eurocéntrica que tradicionalmente orienta o ensino de linguas

adicionais no Brasil, sobretudo quando pautado por livros didaticos importados. Em vez
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de reproduzir conteudos produzidos por e para o Norte global, parte da realidade concreta
do Rio de Janeiro e mune-se do alemao e do portugués para promover um didlogo critico
com questdes caras ao nosso tempo. Esse deslocamento epistemoldgico evidencia-se na
escolha de temas socialmente relevantes, como a mobilidade urbana, o racismo ambiental
e a justica climatica, bem como na inclusdo da lingua portuguesa como recurso legitimo
de aprendizagem e no incentivo a reflexdo critica e ao posicionamento discursivo dos
discentes, ndo so6 sobre a realidade do Outro, mas também sobre a propria.

A discussdo sobre os protestos de ambientalistas europeus procura confronta-los
com o cotidiano no Rio de Janeiro, exposto no relato de uma mulher negra que também
defende a questdo ambiental. Como entender os dois textos e suas relagdes do ponto de
vista de um brasileiro em uma aula de alemao? Que discursos podem emergir deste
confronto com o Outro, mediado pelas linguas adicionais e maternas? Nossa expectativa
¢ de que o trabalho com o material extrapole objetivos comunicativos € se mova em
direcdo a praticas reflexivas e transformadoras, rumo a uma educacao linguistica cidada.

No cendrio tradicional, o ensino de alemdo ¢ calcado em nog¢des de proficiéncia
ou competéncia e procura medir o progresso discente por certificagdes estandardizadas.
Aqui, ao contrario, embarcamos no que a professora Branca Fabricio (2017: 19) entende
como uma empreitada critica-reflexiva, algo que envolve “ter clareza do ‘ndo-mais’ (o
que se repete, mas que se quer deixar para trds) e investir no ‘ndo-ainda’, i.e. no nivel
emergente, incerto, e imprevisivel do presente e do futuro, plenos de possibilidades
plurais”. Estamos diante de uma “demanda ética e politica de pensar de outro modo, de
desenvolver uma forma de resisténcia critica e de ver outras possibilidades (...) ¢ uma
questdo do inesperado e do tornar-se Outro” (PENNYCOOK 2012:139).

Ao valorizar os saberes e realidades locais, os repertorios plurilingues dos
discentes e a agéncia de professoras como autoras, o desenvolvimento local de materiais
didaticos se insere no giro decolonial por desestabilizar as hierarquias tradicionais entre
centro e periferia; lingua-alvo e contexto de aprendizagem; “falante nativo”, professoras
e aprendizes. Assim, ao incorporar vozes e experiéncias historicamente invisibilizadas no
ensino de lingua alema, estabelecemos uma pratica contra-hegemonica, abrindo espago
para formas outras de ensinar, aprender e ser.

Afirma-se aqui uma concep¢do de linguagem como pratica social, na qual
educandos configuram-se como sujeitos que utilizam a lingua adicional para participar

ativamente do mundo. Conforme Mittelstadt (2013: 31), concebemos a lingua adicional
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como um instrumento voltado a “dar novos contornos a propria realidade no aqui-e-agora,
agindo sobre essa realidade e desenvolvendo a sua cidadania”. Nessa acepgao, a sala de
aula deve tornar-se um espago onde sdo criadas condigdes de reflexdo e didlogo critico
sobre a realidade — e, por que ndo, de intervencdo no mundo. A riqueza do
desenvolvimento de materiais locais estd na possibilidade de trazer o mundo a sala de
aula, de forma que o projeto de dizer de cada aluna e aluno possa ser cultivado e ouvido.
Entendemos, portanto, que o desenvolvimento local de materiais alternativos aos
livros didaticos importados ¢ uma estratégia possivel para o ensino de alemao com bases
decoloniais e interculturais criticas. Contudo, reconhecemos que essa elaboragdo exige
tempo, dedicacdo e apoio institucional. Sua continuidade depende da criacdo de redes
colaborativas que possibilitem a troca de experiéncias, a producdo conjunta de saberes e
a circulagdo de materiais relevantes aos nossos contextos tio plurais'!. Que este “nio-

ainda” siga nos convocando a imaginar e construir outras formas de ensinar e aprender.
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