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1. Introducio

A histéria do Bildungsroman (romance de formagéo) alemo -

estende-se, na historiografia literaria, como uma longa € permanente
referéncia a uma obra eleita como modelar para o género, 0 romance
de GoETHE Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister (1795-1796).
Ao mesmo tempo, a histéria do género remete a uma cristalizagéo
literdria de megaconceitos em circulagao na histéria cultural do sécu-
lo XVIII, como a educagfo ¢ a formagdo das diferentes classes so-
ciais, ao lado do estabelecimento do romance como género literdrio
“digno”.

Criado pelo professor de filologia cldssica Karl MORGENSTERN,
provavelmente em 1803, e veiculado a piiblico pela primeira vez em
1819, o termo Bildungsroman nasce vincado por um sentido histori-
cizado ¢ ideoldgico, traduzido pelo desejo de superagio dos estreitos
limites da formagdo destinada ao burgués e pela busca de uma identi-
dade nacional. .

MORGENSTERN, obscuro professor na Universidade de Dorpat,
atual Tortu, no Béltico, € ele mesmo representante de uma classe de
individuos intelectuais para quem a ficgéo sua contemporénea pode-
ria constituir um espaco de auto-representagéo e identificagéo, con-
tribuindo para que uma emergente burguesia se assegurasse de seu
préprio estatuto. ‘

- Em sua conferéncia de 1819, intitulada Ueber das Wesen des
Bildungsromans, Karl MORGENSTERN, 20 mesmo tempo em que define
pela primeira vez o objeto de representagéo nessa forma de romance,
atrela o Bildungsroman 3 prépria histéria do romance europeu:

“[Tal forma de romance] poder4 ser chamada de Bildungsroman [...]
devido a seun conteiido, uma vez que ela representa a formagao do
heerdi em seu infcio e em sua trajetdria até alcangar um certo grau de
perfectibilidade; em segundo lugar, porque ela promove também a
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formacio do leitor através dessa representagao, de uma maneira mais
ampla do que qualquer tipo de romance.” {(em: SELBMANN 1988: 64)

A defini¢ao decorre da discussdo tedrica que MORGENSTERN
desenvolve sobre o cardter do romance burgués frente 3 epopéia anti-
ga. MORGENSTERN afirma que a epopéia mostra o “protagonista agin-
do em diregdo ao exterior, provocando alteragGes significativas no
mundo”. J4 o romance mostra “mais os homens e 0 ambiente agindo
sobre o protagonista, esclarecendo a representagdo de sua formacao
interior.” Em decorréncia disso, “a epopéia mostrar4 antes os atos do
heréi com seus efeitos exteriores sobre 0s outros, 0 romarnce ao con-
trério privilegiard os fatos e acontecimentos com seus efeitos interio-
res sobre o protagonista.”

A primeira defini¢do de Bildungsroman atrela-o assim a uma
das questdes mais determinantes frente ao fendmeno das origens do
romance burgués. Desde o ensaio de Friedrich BLANCKENBURG (Versuch
fiber den Roman, 1724), com o qual MorGENSTERN dialoga em $ua

- conferéncia, até Georg LukAcs (1994) e Walter BEniaMIN, a tradigdo

literdria reconhece o momento da génese do romance burgués como
resultado de suas relagdes e distinges frente a epopéia antiga. Na
Alemanha, onde o estabelecimento do romance como género “dig-
no” se deu tardiamente, a discussdo levada a cabo por MORGENSTERN
assume papel relevante no que se refere & prépria histdria do roman-
ce como género.

Mais adiante, no texto da mesma conferéncia, pode-se encon-
trar provavelmente a primeira referéncia ao romance de Goethe Os
anos de aprendizado de Wilhelm Meister (Wilhelm Meisters Lehrjahre,
1795-1796) como paradigma do Bildungsroman:

“Como obra de tendéncia mais geral, mais abrangente da beia for-
magao do homem, sobressai-se, com seu brilho suave, ‘Os anos de
aprendizado de Wilhelm Meister’, de Goethe, duplamente significa-
tivo para nés alemaes, pois aqui o poeta nos oferece, no protagonista
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€ nas cenas € paisagens, vida alema, maneira de pensar alema, assim
como costumes de nossa época.” (em: SELBMANN 1988: 66)

O termo Bildungsroman nasce portanto vinculado a circuns-
tdncias histéricas bastante especificas, contemporineas do fortaleci-
mento do desejo burgués pelo auto-aperfeigoamento e pelo reconhe-
cimento de uma nacionalidade que sustentasse uma identificagdo
politica. Esse quadro social coincide com o reconhecimento, em ter-
mos literdrios, do romance como “género digno” e capaz de oferecer
suporte ao processo de certificagio de uma incipiente burguesia fren-
te a seu préprio estatuto. |

Por sua vez, a conjungéo do termo Bildungsroman ao romance
de Goethe Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister, realizada
pela primeira vez por Karl MORGENSTERN € acolhida por toda a critica
e historiografia literdria que se seguiu, resultou em uma projegio da
figura e da obra de Goethe sobre toda a descendéncia literdria do
género, mesmo quando ultrapassadas as circunstincias originais da
criacdo do termo e de sua vinculagio a Os anos de aprendizado de
Wilhelm Meister.

2. A tradigao consciente

Embora as conferéncias de MORGENSTERN tenham permanecido
no Ambito da Universidade de Dorpat, a circulacdo do termo
Bildungsroman foi ampliada através do filésofo Wilhelm DiLTHEY em
Das Leben Schleiermachers (1870, apud MarTiNI 1961). A concep-
¢fo de DiLTHEY para o Bildungsroman retoma a defini¢a@o criada por
MOoRGENSTERN relacionando o género ao “individualismo de uma cul-

tura limitada 2 esfera de interesses da vida privada”. DILTHEY associa“

assim o Bildungsroman A situagio de isolamento politico da burgue-
sia alem#, em uma época na qual “a sociedade se atomizava, fazendo
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de cada cidadio um representante particular do género humano”
(Thomas ManN, apud Jacoss 1972: 12).

E assim que, ao longo de sua fortuna critica, o Bildungsroman
cristalizou-se como uma forma literéria cuja origem se deu em meio
a circunstancias ideolégicas e histéricas muito especificas, estreita-
mente ligadas 4 prépria histéria da formagao cultural e politica da
incipiente nacdo alema.

Em decorréncia disso, a historiografia literdria apresenta o
Bildungsroman como um género tipicamente alemdo, gerado duran-
te o Classicismo de Weimar, cuja expressdo mais acabada se realiza
em Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister. Todas as obras con-
sideradas como Bildungsromane, na Alemanha e fora dela, o sfo frente
ao paradigma representado pelo romance de Goethe. Dessa forma, hi
obras que sd3o consideradas Bildungsromane, em maior ou menor
medida, dependendo de sua maior ou menor semelhanga com Os anos
de aprendizado de Wilhelm Meister.

Essa conjungéo entre conceito e obra resultou problematica para
a critica e teoria literdrias contemporéneas. A grande circulagdo do
termo Bildungsroman pelas literaturas nacionais européias, e, mais
recentemente, também pelas americanas, levou 2 uma superexposicdo
e superutilizagio do conceito. A classificagio de um romance como
Bildungsroman passou a ser utilizada como um recurso tedrico €
interpretativo capaz de classificar ¢ abarcar grande parte da produgéo
romanesca na qual se representasse uma histéria de desenvolvimento
individual.

Na outra extremidade desse processo, pode-se identificar uma
espécie de tradi¢do consciente frente ao Bildungsroman, estabelecida
através de uma dinimica intertextual. E o caso, em lingua alemd, de
O tambor, de Giinter Grass, ou de Felix Krull, de Thomas Mann,
romances que, ja no século XX, deslocam e mesmo transgridem as
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convengdes do Bildungsroman alemo tradicional, a0 mesmo tempo
em que se referem continuamente a ele, seja através de parédia ao
estilo, seja através de alusdo temdtica direta.

E precisamente através dessa dinimica que se pode considerar
possivel a sobrevivéncia do género Bildungsroman para além de suas
circunstincias de origem, sustentadas principalmente na crenga na
wo%meammo de um desenvolvimento teleolégico das capacidades e
talentos individuais em dire¢fio ao equilibrio e  perfectibilidade.

O exemplo da apropriagdo do Bildungsroman pela critica lite-
rédria brasileira, aqui comentado através de obras de Eduardo de Assis
Duarte e Cristina FERREIRA PINTO, deverd ilustrar a medida desse pro-
cesso de degluticdo de uma instituigdo literdria originada em uma
literatura européia pela jovem tradigdo literdria sul-americana.

3. O Bildungsroman no Brasil

A trajet6ria do termo Bildungsroman no Brasil € ainda recente.
Sdo raros os trabalhos publicados relacionados de alguma forma ao
género. Aquela que € provavelmente a primeira referéncia sistemati-
zada ao Bildungsroman em uma obra de autor brasileiro encontra-se
no Diciondrio de termos Literdrios de Massaud Moisgs, representa-
do por um verbete que se reproduz abaixo:

“Bildungsroman — Alemio Bildung, formagdo, Roman, romance.
Francés: roman de formation. Portugués: romance de formagio. Tam-
bém se pode empregar, como sindnimo, o termo alemdo
Erziehungsroman (Erziehung, educagio, Roman, romance). Moda-
lidade de romance tipicamente alemi, gira em torno das experiénci-
as que sofrem as personagens durante os anos de formagéo ou edu-
cagio, rumo da maturidade. Considera-se o pioneiro nessa matéria o
Agathon (1766), de Wieland, e o ponto mais alto o Wilhelm Meister
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(1795-1796), de Goethe. No fio da tradi¢io germénica, outros
ficcionistas cultivaram o tema: Tieck, Novalis, Jean Paul, Eichendorff,
Keller, Stifter, Raabe, Hermann Hesse. Em Lingua Inglesa, citam-
se: Charlotte Bronté, Charles Dickens, Samuel Butler, Somerset
Maugham. Em Francés: Romain Rolland. Em vernéculo, podem-se
considerar romance de formagio, até certo ponto, os seguintes: O
Ateneu (1888), de Raul Pompéia, Amar, verbo intransitivo (1927), de
Mirio de Andrade, os romances do “ciclo do agticar” (1933-1937), de
Tosé Lins do Rego, Mundos Mortas (1937), de Otdvio de Faria, Fanga
(1942), de Alves Redol, Manhd Submersa, de Vergilio Ferreira, o
ciclo A Velha Casa (1943-1966), de José Régio.” (Morses 1974: 63)

A definigio de Bildungsroman por Moisgs opta portanto por
uma conceituagfo bastante generalizante e temética, salientando que
0 Bildungsroman é uma “modalidade de romance tipicamente ale-
mi”, Ao mesmo tempo, Moisés admite a continuidade do género para
além das fronteiras nacionais e cronoldgicas. O verbete traz ainda
uma lista de obras em lingua portuguesa, consideradas “até certo pon-
to”, Bildungsromane. Com isso, Moists d4 o primeiro passo para uma
legitimag#o critica e ficcional do género em lingua portuguesa, o que,
entretanto, ndo aconteceu.

Se, na literatura européia, o género Bildungsroman, a despeito
de todas suas variagOes e diferentes abordagens criticas, constituiu-
se em pedra angular, em referéncia prolifica e essencial na histéria da
narrativa, tendo mesmo suas origens confundidas com a prdpria ori-
gem do romance como género, na literatura de lingua portuguesa,
mais especificamente na literatura nacional do Brasil, permaneceu
como referéncia erudita e pouco produtiva.

4. A formacgio feminista

O estudo de Cristina FERREIRA PINTO, O “Bildungsroman’ femi-
nino: quatro exemplos brasileiros, deve ser considerado um marco
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na tradigdo da critica brasileira na apropriag@o e utilizagdo do concei-
to Bildungsroman. Datado do inicio da década de 90, o livro, publi-
cado na colegio Debates da Editora Perspectiva, insere-se como um.
estudo tedrico, no qual a recorréncia ao termo Bildungsroman se di
como recorréncia a um modelo de interpretacdo para a narrativa fe-
minina do século XX no Brasil.

Cristina FERREIRA PINTO recorre ao modelo narrativo temético

do Bildungsroman para analisar os romances Amanhecer (1938), de

Licia Miguel Pereira, As trés Marias (1939), de Raquel de Queiroz,
Perto do coragdo Selvagem (1944 ), de Clarice Lispector, e Ciranda
de Pedra (1954), de Ligia Fagundes Telles. Trata-se de romances
escritos por mulheres, cujas personagens principais também sio fe-
mininas. O estudo far4 portanto a aproximagio do Bildungsroman a
escrita feminina e feminista.

FERREIRA PINTO ocupa-se, nas primeiras paginas de seu livro,
em buscar a defini¢o e a histéria do termo Bildungsroman, utilizan-
do-se principalmente do artigo deé Frangois Jost, La tradition du Bii-
dungsroman (1969), e do livro de Martin SwaLgs, The German Bil-
dungsroman from Wieland to Hesse, de 1978. Parte assim de estudos
criticos considerados candnicos da abordagem atual ao Bildungsro-
man fora da Alemanha. Escritos respectivamente em lingua francesa
¢ inglesa, os estudos de JostT e SwaLEs podem ser considerados as
principais obras de divulgagio e difus@o da teoria e histéria do Bil-
dungsroman para o leitor de lingua portuguesa.

Uma das questides essenciais abordadas logo no inicio pela au-
tora € o reconhecimento da auséncia de Bildungsromane femininos.
Depreendendo, a partir da definic8o de JosT, que o objeto representa-
do no Bildungsroman é, necessariamente, a trajetéria de um jovem,
de um homem, a autora pergunta-se sobre “‘o porqué dessa quase to-
ta] auséncia da mulher como personagem central no Bildungsroman”,
indicando ao mesmo tempo a existéncia de trabalhos recentes que
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vém tentando estabelecer uma tradi¢io feminina do Bildungsroman
e propondo uma redefini¢do do género. Essa tradi¢io compde-se de
obras escritas principalmente por mulheres, que, a partir das chama-
das “caracteristicas tradicionais do género”, estabelecem por sua vez
0 que seria o repertdrio capaz de dar identidade a um Bildungsroman
feminino (e feminista).

A autora alinhaentfo uma sucessfio de etapas que devem com-
por a trajetéria da protagonista feminina, que inclui a “infincia da
personagem, conflito de geragdes, provincianismo ou limitagdo do
meio de origem, 0 mundo exterior, auto-educago, alienago, proble-
mas amorosos, busca de uma vocagio e de uma filosofia de trabalho
que podem levar a personagem a abandonar seu ambiente de origem
e tentar uma vida independente [...].” (FERREIRA PINTO 1990: 14)

Além disso, uma das distingBes mais significativas entre o
Bildungsroman tradicional e uma narrativa feminina de formagio
encontrar-se-ia na prépria idade do (da) protagonista; no chamado
Bildungsroman tradicional a trajetéria de desenvolvimento inicia-se
na inféncia ou na adolescéncia, ao passo que, na contrapartida femi-
nina, o desenvolvimento da protagonista inicia-se freqtientemente na
idade adulta. Com o prop6sito de bem demarcar as distingdes tematicas
e ideolégicas entre o que chama de Bildungsroman tradicional e essa
literatura de mulheres, a autora propde a terminologia “romances de
aprendizagem feminina” (“novels of female development™), sugerida
por Elizabeth ABEL em The voyage in (1983).

Também quanto ao desfecho essa narrativa do desenvol-
vimento feminino difere do paradigma do Bildungsroman. Nos
Bildungsromane masculinos, afirma FERREIRA PINTO, 0 protagonista
acaba por alcangar a integragfo social e um certo nivel de coeréncia,
a0 passo que, nas narrativas fernininas, o final resulta em fracasso,
0u, 20 menos, em um certo tipo de coeréncia pessoal possivel apenas
através da ndo-integragfo social da protagonista. Assim, a existéncia
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de um final harménico, que integre o protagonista ac mundo social
ap6s uma relagdo tensa entre o individuo e a realidade exterior, ca-
racteristica considerada por criticos que vdo de Wilhelm DiTHEY a
Jiirgen Jacoss como trago definidor do Bildungsroman, estd ausente
nareviso levada a cabo pelo “romance de aprendizagem feminino”.
Nas quatro obras analisadas pela autora A luz do modelo teérico do
Bildungsroman tradicional, as caracteristicas do final harménico, da
integragdo ao mundo social estdo ausentes de diferentes maneiras.
. Nos romances Amanhecer, As trés Marias, Perto do coragdo selva-
gem e Ciranda de Pedra as protagonistas “iniciam seus processos de
Bildung desejando alcangar a integragdo e realizagdo do EU e a inte-
gragéo social.” Enquanto nos dois primeiros o processo & frustrado,
nos dois dltimos “as protagonistas abrem médo da integrag3o no sen
grupo social para alcangar a integragdo do EU.” (1990:30)

E preciso ressaltar que FERREIRA PINTO considera efetivamente
0 Bildungsroman como um género acabado, de caracteristicas bem
definidas e estdveis ao longo dos quase duzentos anos de existéncia
do género. Trata-se de uma postura que difere, por sua vez, da recep-
¢do norte-americana do Bildungsroman, que vem ocorrendo simulta-
nea a recepgao brasileira. Criticos norte-americanos como Jeffrey
Sammons (1981) e Friederick AMRINE (1987) problematizam a pré-
pria constitui¢do literdria do Bildungsroman como género estdvel na
historiografia literria.

Dessa forma, através de um discurso tipico do engajamento
feminista, FERREIRA PINTO compreende a apropriagio do Bildungs-
roman pela escrita feminina como uma “prética subversiva”, uma
decorréncia da atitude de afirmacdo da literatura de mulheres frente
aos cinones da tradigdo literaria, predominantemente masculinos; Tal
“prética subversiva” se concretiza principalmente através da adaptacfo
ou reescritura de enredos tradicionalmente masculinos, pela focali-
zag¢do de novos aspectos, pelo estabelecimento de “perspectivas
incomuns” ou pelo oferecimento de uma “visdo alternativa da
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realidade”, o que resultaria em “uma revisio de géneros masculinos e
em uma reviso da histéria.” (1990:27)

O romance de formagdo ou de aprendizagem feminino mos-
trar-se-ia pois como um vetor revolucion4rio, subversivo, através
da subversdo do préprio modelo textual ao qual recorre. FERREIRA
PINTO cita recursos narrativos como a ironia e o humor, considera-
dos como formas de subversdo do cénone instaurado pelo
Bildungsroman tradicional. O processo, incessante, incluiria obras que
se apresentam como “romances de aprendizagem”, de “transformagéo
€ renascimento”, “romances do despertar da mulher”, ou simplesmen-
te romances que retratam o desenvolvimento feminino, “narrativas em
que o final fracassado volta a aparecer, talvez com menos freqliéncia, e
em que novas possibilidades e horizontes, sempre maiores, sdo abertos
pelas escritoras e seus personagens.” (1990: 31) Cristina FERREIRA PIN-
To afirma que o estudo dos quatro romances citados 2 luz do modelo
do Bildungsroman tradicional deflagra uma discussio do processo
de transformacio da sociedade e da mulher brasileira, de maneira
critica e a partir.do préprio ponto de vista feminino.

A autora langa m#o, portanto, de um modelo narrativo até en-
tio pouco familiar na produgo liter4ria e critica no Brasil, requeren-
do uma atualizagio e desestabilizagio do modelo que o adapte a um
discurso feminista e “engajado”. Embora se possa certamente discu-
tir a validade desse processo para os estudos literarios e sociolégicos,
€ preciso registrar sua ocorréncia como forma de apropriagdo dos
modelos europeus em meio A critica brasilejra contemporinea.

5. A fermagio proletiria

Processo semelhante pode ser reconhecido em artigo publica-
do na Revista da Associagdo Brasileira de Literatura Comparada,
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ABRALIC. “Jorge Amado e o Bildungsroman proletirio”, de Eduar-
do de Assis DUARTE, analisa o romance Jubiabd sob a luz do modelo
Bildungsroman. Segundo Assis DUARTE, em Jubiabd “ Amado se apro-
pria da tradi¢do do romance de aprendizagem, para situi-lo no nivel
das classes populares no Brasil dos anos 30.” (Assts DUARTE 1994:
158)

Da mesma forma que Cristina FERREIRA PINTO, Assis DUARTE
utiliza o modelo do Bildungsroman tradicional, representado através
do paradigma Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister, como
referéncia de interpretagéo a uma obra da literatura brasileira.

Porém, a literatura secundéria que serve de “ponte” entre o con-
ceito tradicional de Bildungsroman e o leitor/critico brasileiro nio é
mais o estudo de JosT, mas sim o LukAcs de Teoria do romance na
traducgdo portuguesa de 1955. Trata-se do segundo ensaio de Georg
LukAcs sobre o Meister de Goethe escrito em 1936 durante o exilio
soviético. Ali, Os anos de aprendizado sdo apreciados a partir de
uma perspectiva marxista, que os considera como importante heran-
¢a para o realismo socialista. A tdnica do ensaio de LukAcs € o reco-
nhecimento de Os anos de aprendizado como a possibilidade de “re-
conciliagdo do homem problemdtico - dirigido por um ideal que para
ele € a experiénceia vivida — com a realidade concreta e social” (141).
Assis DUARTE afirma, citando ainda LukAcs, que “esta reconciliagio
‘ndo pode nem deve ser um simples acomodamento’, nem muito
menos uma ‘harmonia pré- estabelecida’, sendo o personagem ‘for-
¢ado a procuré-la & custa de dificeis combates e de penosas vagabun-
dagens, ao mesmo tempo em que deve estar, contudo, em condigSes
de a alcancar.” (Assis DUARTE 1994: 160)

O aspecto ressaltado por Assis DUARTE no modelo fornecido
pelo Bildungsroman €, portanto, o da integrago social. O autor com-
para entdo o romance de Jorge Amado ao romance de Goethe, ressal-
tando que, no primeiro, “esta integragio ao todo social passa por
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medijagdes inexistentes na obra goetheana, a comegar pela origem
burguesa de Wilhelm, bastante diversa da quase indigéncia limpen
de Balduino [...]. O cardter de Balduino vai sendo delineado a partir
de situagdes sociais bastante distintas das que produziram a ascen-
sdo burguesa na Alemanha. Ele cresce tomando ciéncia de uma
memoria familiar marcada pelo tradi¢do da rebeldia social e de uma
memo6ria comunitria que atualiza a tradigfio do cativeiro.” (Assis
Duarte 1994: 160).

Além do texto de LukAcs, acima citado, sustenta a proposta do
autor a tipologia do romance proposta por Mikhail BAKTHIN em sua
Esthéthique de la création verbale (Assis DUARTE cita a tradug#o fran-
cesa; a tradugdo para o portugués data de 1992). Baxtuv classifica o
romance de formagdo ou de educagdo em cinco subtipos, dentre os
quaijs considera o quinto “mais importante™:

“Nele [nesse quinto tipo] a evolugio do hornem £ indissoltivel da evolu-
¢Ao histérica. A formagao do homem efetua-se no tempo histérico real,
necessdrio, com seu futuro, com seu cardter profundamente cronotépico.
-] O homem se forma ao mesmo tempo que o mundo, reflete em si
mesmo a formagZo histérica do mundo. [...] Ele € obrigado a transfor-
mar-se em um novo tipo de homem, ainda inédito. [...] A imagem do
homem em devir perde seu caréter privado [...] ¢ desemboca [...] na
esfera espagosa da existéncia hist6rica,” (BAKTHIN 1992; 239 5.)

Assis DUARTE sustenta portanto seu modelo de andlise de Jubiabd
como “Bildungsroman proletdrio” a partir dos textos de LukAcs e de )
BAkTHIN. A perspectiva assim constituida permite que se entenda o
Jubiabd como uma narrativa em evolugfo, em dire¢do a um momen-
to histérico em que o proletariado deveria tomar seu destino no nas
préprias mios. E Assis DUARTE quem afirma:

“O triunfo realista de Jubiab4 est4 situado justamente nesta combi-
nago da aprendizagem e do crescimento do heréico com a narragio
do movimento ascensional das classes subalternas, que & o dado his-
térico mais importante da década de 30.” (DuARTE 1994: 163)
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O “jogo de semelhancas e diferencas™ entre os dois romances
evidencia-se ainda na questdo do desejo de ascensfio. Enquanto
Wilhelm “quer subir no palco como quem sobe na vida”, ou seja, a
0p¢ao pelo teatro evidencia-se como “alternativa para uma formagio
que eleve o jovem ao mesmo patamar de reconhecimento social des-
frutado pela classe dominante”, o mesmo desejo de ascensio tipica-
mente burgués estd ausente no protagonista de Jubiabd. A trajetéria
de Balduino, do tablado das lutas de boxe, passando pela estiva e
culminando na lideranga de uma greve insere seu destino, segundo
Assis DUARTE, no referencial da utopia socialista.

Prosseguindo no balango das semelhangas e das diferengas, o
autor reconhece que tanto Balduino como Meister tornam-se “pesso-
as publicas”, Porém, enquanto Meister apresenta dramas alemées no
teatro, Balduino exibe-se em tablados e ringues de circo; enquanto o
personagem de Goethe “evolui do teatro para a medicina e finda sua
peregrinagdo integrado ao avango econdmico ¢ social da burguesia”
Balduino “sai do tablado para a estiva € termina liderando uma greve
cujo referencial € a utopia socialista, e nao a ‘ideologia da filantropia
burguesa em sua formacao utépica’ que permeia o Meister”.

Assis DUARTE argumenta ainda que, enquanto Meister transita
por um processo de formag#o eminentemente individual, a trajetéria
de Balduino se d4 num “processo de crescimento coletivo de nitida
coloragdo épico-romanesca. Sua formagao € mais politica do que pro-
priamente individual: € toda uma classe que se levanta e luta por
direitos minimos de cidadania.”

Na verdade, a compreensdo da trajetéria de Wilhelm Meister
como um processo de formagao “basicamente individual” € proble-
maética, e deixa de contemplar um dos aspectos mais importantes na
constituicdo do conceito Bildungsroman: a possibilidade do indivi-
dual-universal, a possibilidade de representagéio dos idéias de forma-
¢do da humanidade através do desejo individual pela formagio uni-
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versal. Porém, essa questdo ndo serd aqui problematizada, uma vez
que este artigo tem por objetivo identificar as formas de apropriagio
do conceito Bildungsroman pela critica brasileira.

Sob essa perspectiva, Assis DUARTE argumenta que, em re-
sumo, Jubiabd coloca-se como “estilizago ‘proletdria’ do romance
de formagdo burgués”, apontando af uma oposi¢do irremedidvel
entre o Bildungsroman tradicional, produto do desejo de emanci-
pagio burguesa, e a atualizagio proletiria como em Jubiabd. As-
sim como Cristina FERREIRA PINTO, Assis DUARTE utiliza portanto
o Bildungsroman como modelo de referéncia, reaplicando-o so-
bre obras da literatura brasileira. Em ambos os casos, entretanto,
$&0 necessdrios deslocamentos radicais das caracteristicas consti-
tuintes do Bildungsroman paradigmdtico, como o sexo e a idade
do protagonista, no caso da narrativa feminina, ou a origem so-
cial, como em Jubiabd.

A possibilidade de um “Bildungsroman proletdrio” como ex-
plicita Assis DUARTE estd, porém, em sintonia com um dos aconteci-
mentos mais significativos para a hist6ria do conceito Bildungsro-
man no Brasil.

A hipétese de leitura de Assis Duarte é reforcada, no dmbito
da literatura brasileira, por um acontecimento editorial. A primeira
tradugdo brasileira de Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister
veio a piiblico no segundo semestre de 1994. Junto 4 edigdo integral
do romance, com a reprodugio das notas explicativas da edi¢io ori-
ginal da Deutscher Taschenbuch Verlag, a edi¢do brasileira traz, como
posticio, 0 ensaio de Georg LukAcs de 1936 sobre Os anos de apren-
dizado, no qual o autor considera o romance de Goethe como “lega-
do irrenuncidvel para o realismo socialista”. A escolha do ensaio de
LukAcs para o posficio, que em principio pode parecer aleatéria, ins-
creve-se na linha editorial da editora paulistana Ensaio, que concede
espago prioritariamente a obras criticas e teéricas de autores, nacio-
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nais e internacionais, ligados & questdo do socialismo, do comunis-
mo e das esquerdas em geral.

Constituiria porém uma simplificagio bastante reducionista
afirmar que o ensaio de LUKAcs insere Os anos de aprendizado como
uma obra defensora ou representante dos ideais socialistas, ou mes-
mo do socjalismo utépico. O préprio LukAcs afirma que “ndo hd em
Goethe, evidentemente, nenhum socialismo utépico. Todas as tenta-
tivas de enxertar algo semelhante em suas obras [...] hdo de levar a
uma distorgdo de suas concepgdes.” Para LukAcs, Goethe tenta reno-
vadas vezes solucionar a grande contradicio entre as paixdes indivi-
duais frente & sociedade exterior de maneira utépica, “no quadro da
sociedade burguesa”. Isso significa que LukAcs reconheceu o “final
harménico” de Os anos de aprendizado como o equilibrio entre as
paixdes individuais € a insergdo no coletivo social, como j4 prenun-
ciava seu ensaio de 1916. Essa insergfio porém, ele reconhece como
um “fundamento contradit6rio” da concepgio de sociedade de Goethe,

“urmna espécie de ‘itha’” dentro da sociedade burguesa, De toda ma-.

neira, LukAcs vé& no romance de Goethe “uma critica humanista i
sociedade, & divisdo capitalista do trabalho, mas também contra o
estreitamento, contra a deformagio do ser humano pelo aprisiona-
mento no ser e na consciéncia da classe social.” (LukAcs 1994: 597).
E este, para LUKACs, 0 ponto de vista central sob o qual sdo expostos
¢ criticados as diversas classes e 0s tipos que a representam.

Embora o artigo de Assis DuarTEe ndo cite a tradugéo brasileira
de Os anos de aprendizado, 3 qual possivelmente ndo tenha tido acesso
a época de redagdo do artigo, valendo-se antes da tradugio de Marcus
Vinicius Mazzar1!, salta aos olhos a evidente coincidéncia entre sua
leitura e a leitura proposta pela edi¢do brasileira, A editora Ensaio

1 Citando aqui a nota de rodapé do artigo de Assis DUARTE: a tradugio direto do
original € parte do ensaio 'Utopia da formagio e utopia social nos romances
Wilhelm Meisters Lehrjahre e Wilhelm Meisters Wanderjahre' mNo Paule,
FFL.CH/USP, 1982, c6pia mimeografada,
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optou por uma acepgéo critica de Os anos de aprendizado de
Wilhelm Meister que ressalta as possibilidades de existéncia de um
Bildungsroman socialista; ao lado do artigo de Assis DUARTE, a edi-
¢io brasileira do romance de Goethe pode vir a constituir um para-
digma para a leitura do Meister e do romance de formagio no Brasil.

Em suma, pode-se afimmar que tanto a concepgiio de um Bil-
dungsroman feminista como a de um Bildungsroman proletério afir-
mam-se como possibilidades ideoldégicas de leitura. Assim como a
prépria origem do Bildungsroman se encontra impregnada das con-
cepgdes histérico-culturais de sua época, também a apropriagio bra-
sileira do género se estabelece a partir de ntcleos histérica e social-
mente determinados, como 0s movimentos das mulheres e do prole-
tariado. A apropriagao do Bildungsroman no Brasil manifesta-se por-
tanto como uma assimila¢io do género a diferentes modelos histéri-
cos e ideoldgicos, através de um processo de deslocamento em rela-
¢éo &s suas circunstancias de origem, em proveito de novas cristali-
zagOes de sentido.
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