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INTRODUCAO

“O que é discutivel é s6 se o pensar pode ser ensinado, mas nao ha duvida
de que pode ser encorajado.”
Mathew Lipman’

Breve consideragcdo sobre o ensino de filosofia

Este trabalho pretende abordar um tema de fundamental relevancia: o ensino
de filosofia. Observando o mundo atual é possivel perceber que um grande nimero
de jovens nao sabem se expressar sob a forma escrita ou oral, e acabam subordinan-
do-se a interesses e pensamentos alheios nao pensando no caso por si proprios.
Observavel também: a falta de criatividade destes mesmos jovens e uma tendéncia a
atitudes de meros consumidores, pouco imaginativos ou criticos. E através destas
observacgoes fez crescer a perspectiva de poder ser a filosofia, a disciplina que per-
mitiria dentro do préprio ambiente escolar, ou nao, a abertura de um caminho para o
pensar; desde que as criangcas fossem estimuladas a reflexdao e nao reprimidas. O
ideal de construir uma educagao melhor que a presente e até quem sabe abrir o
ambiente académico para o mundo das criangas, assim como a filosofia poderia
fazé-lo a elas; também podem ser justificativas para esse trabalho.

E visivel no Brasil uma cultura filoséfica precaria. Considera-se cultura filoséfica
nao sé e/ou necessariamente conhecer os diversos fildsofos do interior da Histéria
da Filosofia e saber reproduzir os seus pensamentos; mas, principalmente, saber
construir por si s6 cadeias dedutivas coerentes sobre os diversos aspectos da vida
como um todo. Ou seja, ter uma cultura filoséfica inclui também uma atitude filoséfica

de investigag¢ao, autocorrecao e autoreflexdo. Assim como quando aprende mate-
matica e desenvolve-se uma atitude conforme tal aconteceria com a filosofia. Assim
como quando estuda-se matematica e sabe-se as diferencas entre aritmética e ge-
ometria, saberiamos quais sao as diversas areas da filosofia (estética, ética...). Por-
tanto, € a educagao uma via para efetivar a constru¢gao de uma cultura filoséfica que
engloba uma atitude e um conhecimento da disciplina.

Construir uma cultura filoséfica, ou seja, conhecer as diferentes formas de inter-
pelar o mundo que foram desenvolvidas ao longo da histéria da filosofia e saber
fazer? um uso reflexivo deste ‘conhecimento’ na realidade presente, é de fundamen-
tal importancia, enquanto uma forma de democratizagdo do conhecimento. E funda-
mental para isso a discussao sobre o ensino de filosofia no mundo atual, ainda mais
se for considerado o novo panorama que se configura a globalizagao. Estaria o
Brasil preparado para esta discussao? O que tem sido feito neste aspecto? E mesmo
o ambiente académico, ainda se mantém cético quanto a possibilidade de ensinar
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filosofia a pequenos incapazes e incultos jovens do ‘tchan’ sem descaracterizar (deson-
rar, até) esta mater-disciplina. Pode-se citar a inovadora proposta de ensino de filosofia
para criangas e jovens de Matthew Lipman, filésofo norte-americano, que a mais de uma
década vem trazendo novas perspectivas ao Brasil, como uma luz no fim do tanel. Mas
0 quanto estao todos (alunos, pais, educadores, professores universitarios) abertos a
ela? E o quanto essa proposta pode exaurir as esperangas de construir uma cultura
filoséfica brasileira? Sao duas questées que merecem atengao.

Por enquanto, adio estas questdes para dar espago a uma outra também de
destaque: quando se fala do ensino de filosofia, o que necessariamente se pretende
ensinar? E posteriormente: E importante fazé-lo? Como fazé-lo?

Definir filosofia é, talvez, a tarefa mais dificil e que sera apenas sombreada.
Seria a disciplina que busca a verdade, a universalidade, as causas? Um pensar na
vida como um todo? O teorizar? Seria dar consisténcia ao real? Uma sabedoria
interior? Uma atitude reflexiva? Nao se trata de defini-la rigorosamente de forma a
impedir a articulagao de opinides diversas. Mas pode-se observar trés concepgoes
de filosofia, como sugere Ann Gazzard em A Filosofia para criangas e a disciplina de
filosofia: a filosofia enquanto busca de uma vida mais razoada, mais significativa;
a filosofia académica, a filosofia enquanto Histéria da Filosofia e/ou enquanto pro-
blemas tradicionais da filosofia; - ou a analise critica, a filosofia enquanto meta-
disciplina da reflexao intelectual.

A primeira vertente, segundo Gazzard, a da filosofia como busca de uma vida
melhor é uma concepgao que reline convicgdes e agir. A pessoa ao compreender que
de uma determinada maneira se vive melhor, provavelmente estara disposta a agir
como tal. Enquanto sabedoria de vida, esta concepgao incentiva a conquista da sa-
bedoria pela agdo. H4 um ponto positivo nesta que a muito se perdeu: a uniao do
pensar e agir, as pessoas agem de acordo com suas concepgoes; em um resgate
ético do valor de uma vida justa, sabia e também feliz.

Ja a segunda concepgao de filosofia, que Gazzard expoe, esta muito presente
nos ambientes académicos e até os caracterizam em sua maioria. Nesta s6 é filosé-
fico o que estiver vinculado a uma teoria do interior da histéria da filosofia ou a uma
questao filoséfica tradicional. Para Gazzard, esta concepgao é necessaria para evitar
interpretagdes tendenciosas ou superficiais.

A vertente que define filosofia de forma mais aberta é a que a coloca como
reflexdo. Desta maneira, qualquer problema, mesmo que nao necessariamente filo-
so6fico poderia receber um tratamento filoséfico. O que nao significaria, contudo, uma
nao distingcdo entre assuntos conceituais e empiricos, segundo Gazzard, ja que ela é
necessaria para o préprio delineamento das questdoes, quando, por exemplo, uma
questao deixa de ser meramente cotidiana e passa a filoséfica.

Sera que pode-se conciliar estas trés vertentes filoséficas? Se nao define-se
rigorosamente o que é filosofia, ndo tem-se ainda a necessidade de definir minima-
mente o que sera ensinado? Gazzard analisa as conseqiiéncias possiveis do ensino
de filosofia, se uma das tendéncias for esquecida, ja que ela acredita que o ensino de
filosofia, independente do que rigorosamente alguém estaria entendendo por esta
disciplina, deve contemplar as trés formas de se interpretar a disciplina:

e Se a filosofia enquanto “conquista da sabedoria” ndao for uma dimensao do
ensino de filosofia os alunos ndo buscarao o significado na vida cotidiana, e pode-
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rao compreender o préprio processo como um fim em si mesmo, sem incentivos para
amar o conhecer,

e Se a dimensao da filosofia como “académica” nao for incluida os alunos
perderdo a possibilidade de idéias enriquecedoras ou desconhecerao a complexi-
dade de problemas filoséficos relevantes. Se o professor nao tiver nogdes minimas
sobre a histéria da filosofia ou dos problemas filoséficos - ele podera ignorar a sutileza
de alguns argumentos do ponto de vista filoséfico;

 Se a filosofia enquanto viabilizadora da reflexao intelectual nao for uma
dimensé&o do curriculo o aluno podera se transformar em um receptor passivo e néo
desenvolvera habilidades proprias para buscar por si préprio a verdade.

E através desta andlise, Gazzard tenta mostrar que o curriculo ideal para o
ensino de filosofia deve permitir as trés dimensodes filoséficas de forma a se
complementarem. Sugestao muito interessante por uma ponderagao inicial. E para
um desafio: unindo estas trés concepgoes filoséficas se ensina filosofia e
concomitantemente a filosofar?

Para construir uma reflexao sobre o ensino de filosofia no Brasil, convida-se ao
estudo do programa de Matthew Lipman e suas bases tedricas, delimitando a princi-
pio duas questdes: a necessidade e a possibilidade do ensino de filosofia para
criancas e jovens. A importancia destas questoes refere-se a fundamentacéao teérica
que o filésofo faz de seu programa e permite uma primeira andlise sobre o mesmo.
Para ainda facilitar a discussao sobre estes dois aspectos serdao apresentados dois
pontos norteadores: o desenvolvimento de habilidades cognitivas e a complexida-
de de informac¢odes do mundo globalizado.

DAS HABILIDADES COGNITIVAS
1. O que sao

Para definir habilidades cognitivas ou de pensamento utiliza-se o livro O Pensar
na Educagéao de Matthew Lipman, pois apresenta uma taxionomia suficiente sobre o
tema.

“Uma habilidade é a capacidade de organizar movimentos e procedimentos de
maneira a alcangar um resultado que se busca.” O julgamento acerca destas habili-
dades seguem critérios, normalmente convencionados, que dirao se os desempe-
nhos e movimentos foram realizados bem ou mal. O raciocinio, “aquele aspecto do
pensamento que pode ser formulado discursivamente, submetido a critérios de ava-
liagdo (pode haver raciocinio valido e nao valido) e ensinado”™ é composto por
operacgoes simbdlicas que sao desempenhadas por movimentos cognitivos. Um exem-
plo de uma operagao simbdlica seria a implicagao légica da deducgéao: as premissas
implicam uma conclusao; sendo esta uma operagao cognitiva, ou seja uma relagéao
que pode ser descoberta e compde um sistema simbdlico. “Movimentos e desempe-
nhos cognitivos sdo atos simbdlicos onde certas operagdes cognitivas sao levadas a
cabo.”® Mas isso nao significa que ha uma correspondéncia clara de um movimento
e/ou desempenho com uma determinada operagcao, nem sempre é possivel
correspondé-los e até identificar o que é um movimento ou uma operacao. Um movi-
mento cognitivo é passivel de erro, por isso o desempenho cognitivo de uma pessoa
pode ser melhor ou pior. Isto significa que embora todos possam pensar, alguns
podem pensar melhor que outros ao desempenhar operagdes cognitivas se possui-
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rem uma capacidade mais refinada para tal.

As habilidades cognitivas podem variar em termos de seqiiéncia e coordenagéo
com outras habilidades de forma que permitam uma cadeia légica com movimentos
diferentes ou uma expansao de uma mesma habilidade; sendo possivel identificar
habilidades mais complexas que outras. Mesmo em longas “cadeias dedutivas” ou
“construgodes tedricas altamente confusas” desempenha-se atos mentais relativamente
simples que apenas se conjugam em uma variagdo mais complexa. Portanto, as
habilidades cognitivas se diferem, sao misciveis, mas nao se encontram hierarquica-
mente distribuidas. Como diz Lipman:

“Defendo uma abordagem contextual, ndo hierarquica, da exceléncia no pensa-
mento. Da maneira como vejo a questao, nenhuma habilidade cognitiva é, por si s6,
melhor que outras, assim como as palavras néo sao, sozinhas, nem certas nem erra-
das. Em ambos os exemplos é o contexto que determina o que deve ser considerado
como melhor e aquilo que deve ser considerado como pior.”

Séao estes os quatro grandes conjuntos de habilidades de pensamento: Habili-
dades de Investigagcao A investigagdo é uma pratica autocorretiva comum a qual-
quer idade, variando em grau e ndo em espécie, da qual deriva o questionamento,
que permite as criangas analisar e observar situagdes; identificar causas e afeitos,
meios e fins; formular problemas; estimar e medir; selecionar possibilidades; imaginar
e fazer suposigdes; verificar; prever conseqléncias; descrever e narrar situagoes; a
fim de buscar um caminho que viabilize respostas aos problemas que a experiéncia
coloca. Habilidades de Raciocinio — O processo de conhecimento baseia-se em
experiéncias sobre as quais raciocina-se, a légica demonstra que a racionalidade é
possivel, que existe a validade l16gica podendo um argumento ser melhor que outros.
Justificar e/ou procurar hipéteses; inferir; associar; construir e criticar analogias; apli-
car regras; contrastar; estabelecer critérios; generalizar; dar explicagoes e
exemplificagdes; comparar; avaliar sao exemplos de habilidades primarias que com-
poe este conjunto. Habilidades de organizacao de informacgodes - Organizar as infor-
macoes em unidades ou grupos significativos fazendo uma rede de relagdes repleta
de significados é importante para se obter uma exceléncia, em termos cognitivos.
Tipos basicos de agrupamentos de informagdes: sentenga, conceitos, esquemas,
descricao e narrativa. Para chegar a estes agrupamentos os alunos precisam desen-
volver outras habilidades, tais como: fazer distingdoes e conexoes; elaborar conceitos;
classificar; relacionar; definir; identificar significados. Habilidades de traducao A
tradugao é necessaria na transmissao de significados de um contexto para outro. “Da
mesma maneira que o raciocinio € aquela forma de pensamento que preserva a
validade através da mudanca, a traducao é aquela forma que preserva o significado
através da mudancga.” Para a tradugao de uma ‘mensagem’ necessitamos de: aten-
cao, interpretacao critica, parafrasear, resumir, inferir, fazer ligagées, compreender.

Sem as habilidades cognitivas dificilmente alguém significaria o que 1, ouve ou
fala; sendo elas necessarias para pensar criticamente. Ela devem ser desenvolvidas
conjuntamente privilegiando o bom orquestrar das mesmas, e sé “a filosofia pode
fornecer os critérios ldgicos e epistemoldgicos de que carece o atual curriculo.”®

“O pensar € o processo de descobrir ou fazer associagdoes e disjungdes.” pro-
duzindo significados. Ele pode ser um pensar critico ou seja, autocorretivo, sensivel
ao contexto em que se insere e fundamentado em critérios, boas razoes fundantes;
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Oou um pensar criativo ou seja, apenas sensivel aos critérios, cujo objetivo s@o os
julgamentos, sendo autotranscendente, mas governado pelo contexto. Para Lipman
0 pensar de ordem superior ou pensar complexo envolve as duas formas de pensar
citadas acima, de modo complementar e simétrico, através do movimento do julga-
mento critico no pensar criativo e o do julgamento criativo no pensar critico. E o
entrelagamento das dimensdes de assimilagdo e manipulagdo do pensar, num movi-
mento de intensificagao da criatividade e diminuigdo da racionalidade, ou o inverso,
sendo que na intersecao entre elas esta a area de equilibrio desejavel, que é a
racionalidade criativa.

2 Desenvolvendo habilidades cognitivas
2.1 A possibilidade de fazé-lo com as criangas e jovens

A capacidade de realizar bem movimentos cognitivos é ensinavel / desenvolvi-
da?

“Em certo sentido, movimentos e habilidades e oficios sao todos passiveis de
serem ensinados no sentido em que as operagdes e técnicas que incorporam po-
dem ser ensinadas, e os movimentos, habilidades e oficios podem ser adquiridos
através do aprendizado.”'® Assim inicia Lipman a responder esta questao, porém
ainda ha uma ambiglidade quanto a caracterizagdo exata do que é possivel fazer
com as habilidades cognitivas. Na |l Parte do livro O Pensar na Educacgé&o, Lipman, ao
falar da possibilidade de se avaliar o desempenho mostra que a este pode-se aplicar
critérios, salientando, também, que as capacidades podem ser interpretadas como
competéncia ou habilidade, sendo que a primeira é desenvolvida e a segunda adqui-
rida; algumas capacidades misturam competéncia e habilidades, como a leitura por
exemplo."" Para nao restar duvidas sobre o que é possivel fazer quanto as habilida-
des, quando Lipman apresenta as variedades de habilidades cognitivas ele diz: “E
provavel que criangas muito pequenas possuam todas estas habilidades de maneira

ainda rudimentar. A educacao nao é, portanto. uma questao de aquisicao de habilida-
des cognitivas. mas de fortalecimento e aperfeicoamento de habilidades.”*?

E supor que as criangas nao tém condi¢gdes de aprimorar suas habilidades seria
subestima-las. E possivel fazé-lo com as criangas simplesmente porque elas possu-
em as mesmas ferramentas que os adultos para o pensar, porém, estes podem lidar
com problemas mais complicados. O que nao quer dizer também, que a medida que
o individuo for amadurecendo, instantaneamente suas habilidades de pensamento
melhoram em qualidade. As habilidades primarias de pensamento que um adulto
possui pouco diferem das da crianga, mas se ao longo da vida a pessoa for estimula-
da a aperfeicoa-las sabera desempenhar com maior facilidade pensamentos mais
complexos. “A natureza incumbiu-se da tarefa de fazer com que as criangas muito
pequenas sejam investigadores naturais, espontaneos.”’?

Ha relagcdes possiveis entre o aprender a raciocinar e o aprender a falar pelas
criancas, sao duas habilidades possiveis de serem ensinadas e elas reforcam uma a
outra. Por que é possivel e louvavel o professor corrigir gramaticalmente as criangas
na pré-escola, e o mesmo nao pode ser aplicado ao raciocinio? Sera que as criangas
nao entenderiam? E importante que as criangas sejam orientadas para usar bem a
linguagem e notar as diferengas entre raciocinios solidos ou nao. Ao comparar as
habilidades de pensamento com as consideradas habilidades basicas: leitura, escri-
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ta, calculo; Lipman mostra que as primeiras sao fundamentais para o desenvolvimen-
to das segundas, salienta o autor a necessidade de se desenvolver também a capa-
cidade de raciocinio dos alunos.

2.2 A Comunidade de Investigacao

“Um programa de raciocinio, de leitura e de comunicagéo e expressao deveria
concentrar-se na estimulagao das habilidades de pensamento e proporcionar as
criangas a oportunidade de pensarem filosoficamente sobre idéias que lhes interes-
sam, através de investigagao dialégica cooperativa.”'*

Esta citagao contém dois aspectos de extrema relevancia sobre o como é possi-
vel o desenvolvimento de habilidades de pensamento: o0 aspecto dialégico e o
filoséfico. Ambos caracterizam a comunidade de investigagédo sugerida por Lipman :
“Néao é raro confundir pensar por si préprio com pensar para si préprio e ter a nogao
equivocada de que o pensar solitario é equivalente ao pensar independente. Contu-
do, nunca estamos tao dispostos a pensar por nés mesmos como quando nos encon-
tramos envolvidos numa investigagao compartilhada com outros.”'* A nogéo de auto-
nomia, que se pretende ao ensinar para o pensar, sugere a “independéncia, a auto-
regulagcao e autocorrecéo”’®; o que nao exclui o risco do individualismo, que deve ser
evitado, ja que para Lipman o pensar reflexivo é alcangado através do dialogo autén-
tico, onde o individuo reconhece a falibilidade se suas préprias idéias. O desejo de
Lipman é produzir um ambiente humano em que cada pessoa dentro da comunidade
possa ser reconhecida como tal, formando um ambiente receptivo a investigagao
onde os esforgcos dos alunos “para compreenderem serao estimulados e nao frustra-
dos.”"”

Se formada uma comunidade de investigagado, as criangas internalizarao os
processos da mesma e os repetirdo a sua maneira; sendo possivel obter um produto
através do movimento que os argumentos produzem, mas o mais importante é que se
aprenda o processo de investigagcao. Ann Margaret Sharp em seu artigo de titulo
Algumas pressuposigbées da nogdo ‘Comunidade de Investigagao’, traz uma lista de
comportamentos observaveis no aluno quando em uma comunidade de investiga-
¢ao, também Sylvia J. Hamburger Mandel e Isabel Cristina Santana no artigo: Comu-
nidade de Investigacdo e a Pré-Escola, listam de forma pratica os procedimentos
para uma Educacéao para o Pensar: aceitar correcao dos colegas; ser capaz de ouvir,
considerar idéias sem medo de rejeicao ou de humilhagao; ser aberto a novas idéias;
preocupar-se com a consisténcia ao falar; fazer perguntas relevantes e adequadas;
verbalizar relagbes entre meios e fins; respeitar os colegas; exigir critérios; dar e
exigir boas razées,; discutir questbes com objetividade; mostrar sensibilidade ao
contexto ao discutir conduta moral;'® deduzir inferéncias relevantes; investigar pres-
suposicbes questionaveis; procurar consequéncias significativas; explorar possibili-
dades e alternativas melhores; fazer juizos abalizados; explorar limites conceituais;
definir termos; classificar objetos; analisar afirmagées condicionais; construir analo-
gias."®

O processo de investigagao sugerido por Lipman nao é de uma mera conversa-
¢ao ou discusséo, ele é dialégico, ou seja, possui uma estrutura, é ordenado por
normas que em sua maioria tém uma natureza légica. “Portanto, ao confrontarmos o
dialogo e a conversagao, nao podemos deixar de perceber em uma conversa um
processo onde o tom pessoal € acentuado porém o fio légico é ténue, enquanto que
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no dialogo ocorre exatamente o contrario.”? O didlogo também possui uma dinamica
propria que tenta através de um desequilibrio constante caminhar em frente. Ha uma
progressiva passagem para o perfil da légica quando se passa da conversagao ao
dialogo e este estaria entre duas extremidades: nem é livre de propdsitos, nem ape-
nas persuasivo. Retomando a discussao ética em torno deste tema, Lipman cita Martin
Buber: “cada um dos participantes realmente tem em mente o outro, ou os outros,
considerando-os em relagao a sua existéncia especifica e presente, onde se voltam
para eles com a intengao de estabelecer uma relagdo mutua estimulante entre ele
proprio e os outros.” 2!

Poderiamos citar também a caracterizagcao dada a comunidade de investigacao
por Susan Gardner em Investigagdo ndo é uma mera conversa, onde salienta a im-
portancia da comunidade de investigagao ser centrada na exigéncia da verdade e
nao no aluno ou no professor. Isso deve ocorrer porque a comunidade de investiga-
¢ao nao propde uma mera conversa que vai a lugar nenhum e estd comprometida
com o desenvolvimento de capacidades cognitivas: “a comunidade de investigagao
nao deve ser um fim em si mesmo; o valor do pensar esta no fato de que ele caminha
em busca da verdade.”?? Para ndao cairmos na mera conversa e entrarmos em uma
investigacao genuina, Gardner sugere trés atitudes essenciais, principalmente para
o coordenador da comunidade de investigacao: Instigar o aprofundamento: buscar
causas; nao deixar discussao desviar; nao subjugar alunos (nao menosprezar e/ou
exigir demasiadamente). Sensibilidade filoséfica: coordenador deve saber distin-
guir questoes filosdficas; e manter a discussao filoséfica. Tenacidade: deve-se
manter o prazer de pensar na busca conjunta pela verdade; o coordenador deve ter
“ideais norteadores” com cuidado para nao controlar discussao e nao perceber ou-
tros enigmas filoséficos que nao estavam previstos.

Foi dito que a comunidade de investigagcao possibilitaria o desenvolvimento da
investigacao dialdgica, privilegiando a reflexao e estimulando as habilidades
cognitivas, visando um aprimoramento conjunto do pensar. Ou seja, Lipman tem por
objetivo em sua sugestao educacional a exceléncia do pensar. “O pensar é natural
mas também pode ser considerado uma habilidade passivel de ser aperfeicoada.” 23
E para chegar a um pensar de ordem superior, Lipman sugere a filosofia. A filosofia é
a disciplina do pensar por exceléncia e permite desenvolvé-lo; é possivel visualizar
alunos com pensamento critico: “ensinando-os a raciocinar através da filosofia e
ensinando-lhes filosofia através do raciocinio.”?* Dai a necessidade da comunidade
de investigacao ter um carater filoséfico em sua base. E preciso ensinar filosofia, pois
€ esta a disciplina preocupada com “a investigacao humanistica em relagao a con-
ceitos problematicos, porém significativos”®® e portanto, permitiria o desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas evitando que elas sejam mal empregadas.

“A filosofia representa para o ensino do pensamento o que a literatura represen-
ta para o ensino da leitura e da escrita.”?®

“Se a educagao tem como objetivo a produgao de criangas racionais, elas de-
vem ser capazes de pensar na matéria e sobre a matéria de ensino. (...) As habilida-
des de raciocinio inerentes a cada uma das matérias teriam de estar explicitas e
cultivadas em cada uma delas. E a sala de aula teria de se devotar ao raciocinio, a
investigagao, a auto-avaliagao, até se tornar uma comunidade exploratéria e
autocorretiva onde os professores sao peritos tanto em cultivar a reflexao como em
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comprometer-se com ela.”?” Contudo, a filosofia a qual Lipman se refere para um
curriculo direcionado para criangas nao é a arida e académica das universidades. Na
comunidade de investigagao sao utilizados textos que procuram revelar a realidade
concreta dos alunos. “Para o pensar de ordem superior precisamos de textos que
incorporam e, portanto, modelam, tanto a racionalidade quanto a criatividade.”®

“Estudantes como estes (acriticos e refletindo sem imaginagéo) nao se transfor-
marao nos cidadaos reflexivos que uma democracia forte exige, como tampouco
poderao almejar a produtividade e o respeito a si mesmos de que eles préprios
necessitam enquanto individuos.”® As criancas utilizam®*® apenas 3% de sua eficién-
cia total em termos de pensamento, quando ingressarem na universidade provavel-
mente terdo um rendimento mediocre, o que justifica a necessidade da melhora de
todas habilidades e da sincronia entre elas. Sem deixar de lado a busca de significa-
dos e o aprendizado sobre o processo de julgar. Ou teremos sempre gue admitir que:
“Os conhecimentos que adquirimos nas escolas, acreditam os alunos, ndo sao rele-
vantes para a vida; sao relevantes somente para os testes que nos impedem ou
permitem entrar na vida”?3'

“Finalmente, necessitamos da insisténcia da filosofia em relacao a questao que,
quando falamos de investigagado, nao nos referimos somente a investigagao cientifi-
ca, e, quando falamos de metodologia, ndao nos referimos somente a metodologia
cientifica.”® Contraposi¢ao e diferencial de Lipman frente a outras teorias educativas
que visam o pensar de ordem superior.

Da Complexidade de informa¢des do mundo globalizado
1 A nocdo de complexidade

Para clarear este conceito, parte-se do texto: O Problema Epistemoldgico da
Complexidade de Edgar Morin. Surgida do reconhecimento do problema da contradi-
cao, a complexidade vem sendo pouco referida enquanto problema epistemoléogico e
reduzida muitas vezes a complicagao (emaranhado de idéias). A complexidade “é o
problema da dificuldade de pensar, porque o pensamento € um combate com a e
contra a légica, com e contra palavras, com e contra o conceito. (...) Além disso, o
problema da complexidade tornou-se uma exigéncia social e politica vital no nosso
século: damo-nos conta de que o pensamento mutilante, isto é, o pensamento que se
engana, nao porque nao tem informagao suficiente mas porque nao é capaz de
ordenar as informagbes e os saberes, € um pensamento que conduz a agoes
mutilantes.”3

Morin extrai do que chama biologia fundamental do conhecimento a idéia de
que todo ser vivo é auto-eco-organizador, ou seja, organiza a si mesmo e € composto
de microorganismos (células) computadores, isto é, tratam informacoes, em uma di-
mensao cognitiva fundamental para a organizagao da vida.

“A computagdo comporta: 1) operagoes de separagcdo, nomeadamente de dis-
tingcao, de disjuncao, de selegao, de rejeicao; 2) operagdes de associagao, de relaci-
onamento, eventualmente de identificacdo. E a partir destas operagdes computantes
que podem constituir-se, com a ajuda da linguagem, as atividades analiticas, que se
fundam nas articulagoes e nas associagoes. E a computagao, tornando-se cogitagao
(pensamento), permite hierarquizar e centrar as constelagdes de nogoes, de ideais,
de representagdes.”*
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Toda teoria tem uma origem humana e esta permeada por uma realidade
sociocultural. Contudo, os sistemas de idéias sdo dotados de uma certa autonomia
“objetiva”, uma realidade que nao é bioldgica, e sim abstrata, possuindo uma vida
doutrinaria, fechando sobre seu préprio nicleo. E com isso: “sofremos de assustado-
ras doencgas do espirito. A grande doenca é o idealismo que esquece que as idéias
sao mediadores e tradutores; é a reificagcao das idéias em que a idéia se toma pelo
real.”®> Morin propde que a epistemologia complexa trabalhe os limites do conheci-
mento percebendo melhor as “doengas” atuais, sem conceder o trono para uma ou
mais ciéncias, insistindo no encadeamento de competéncias.

“E é neste sentido, creio, que podemos colocar-nos o problema da complexida-
de, isto é, da dificuldade de permanecermos no interior de conceitos claros, distintos,
faceis, para concebermos o conhecimento, para concebermos o mundo em que
estamos, para nos concebermos a nés na relagdo com este mundo, para nos conce-
bermos a nés na nossa relagao com os outros e para nos concebermos a nés na
nossa relacao com nés mesmos que é, afinal, a mais dificil de todas.”¢

2 - O Tratamento de informagdes

Lidar com as informagdes é uma tarefa muito dificil. Nao é preciso ser um ‘sabio’
para perceber que vive-se hoje em um ambiente em que o volume de informagodes é
muito maior que outros momentos da histéria da humanidade. Retomando Morin, os
homens sao seres computacionais, lidam com informagdes, que provéem principal-
mente do meio externo. Como ser seres auto-organizados recolhendo informacgoes
em uma complicacao sem limites? A vida, em termos de espacgo e tempo, de um ser
humano torna-se hoje uma linha curta que nao comporta este volume de informa-
coes. E este volume de informagdes encontra-se além de emaranhado, dentro da
perspectiva da complexidade, nao encontra-se sentido nem mesmo em supostos
‘momentos ldgicos’

Em se tratando de um mundo que se pretende globalizado, fazer uma analise
da complexidade de informacdes nao é fundamental sé6 do ponto de vista
epistemoldgico como foi dito, mas também ético.

O tratamento das informagdes de um mundo globalizado envolve uma comple-
xidade cultural sem limites. E saber organizar estas informagdes significa reconhecer
0 outro enquanto sujeito também deste mundo globalizado. Significa respeitar o es-
paco sociocultural de uma rede miuda de ‘nagdes’ e/ou ‘tribos’ ¥ Tarefa esta das
mais dificeis e que permite a alguns ‘céticos’ afirmarem que a globalizagao é impos-
sivel ou a alguns ‘pessimistas’ afirmarem que resultara na dominagao de uma ‘bloco’
sobre outro.

A busca de sentido € importante neste contexto e envolve uma certa complexi-
dade também, por se tratar de um globo diversificado em termos culturais. O que faz
sentido para um, o faz também para o outro?

A busca de limites nao seria também uma tarefa ética necesséaria? Ou tudo é
permitido em prol do respeito ao outro? A reflexao sobre o mundo globalizado nao
envolveria o como cada comunidade quer viver e o quanto Ihe sera acrescentado ou
retirado quando em relacionamento com outras comunidades do mundo. Para isso é
preciso ouvir a todas comunidades e é preciso que elas possam continuar opinando.
Como fazer um ambiente democratico que permita um intenso didlogo?
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complexidade de informagdes por ser ela essencialmente interdisciplinar.

“A integragao das habilidades de pensar em cada um dos aspectos do curriculo
agucaria a capacidade de as criancas fazerem conexdes e estabelecerem distin-
¢oes, definirem e classificarem, avaliarem objetiva e criticamente informagdes fatuais,
lidarem reflexivamente com a relagao entre fatos e valores e diferenciarem suas
crengas e aquilo que é verdade da sua compreensao do que é logicamente possivel.
Essas habilidades especificas ajudam as criangas a escutarem melhor, aprenderem
melhor e a se expressarem melhor. Portanto, essas habilidades especificas sao trans-
portadas para todas as areas académicas.”°

A filosofia permite o pensar nas disciplinas, sobre elas e entre elas. No primeiro
caso porque a filosofia pode ensinar aspectos genéricos do pensamento que sao
comuns a todas disciplinas; no segundo porque a filosofia permite pensar sobre a
prépria metodologia de uma disciplina, o que nem sempre é feito pelos profissionais
da disciplina (exemplo: filosofia da matematica); e entre as disciplinas a filosofia pode
servir de estimulo a comunicagao na linha diviséria que as disciplinas tragam sobre
si, evitando o "provincianismo que muitas vezes acompanha a especializagao profis-
sional.”!

A filosofia enquanto interdisciplinar também pode fazer parte de um curriculo
que pretende educar para o pensar de forma transversal. Pode-se inserir a logica, a
estética, a ética, a metafisica, a epistemologia, a filosofia social e a filosofia das
ciéncias, enquanto bases tematicas da Filosofia, nas disciplinas ja existentes; sugere
Lipman em seu artigo A Filosofia e o Desenvolvimento do Raciocinio. Onde acres-
centa de forma elucidada: “Se desejamos estudantes competentes em habilidades
primarias de raciocinio e sem elas nao pode haver competéncia nas habilidades de
raciocinio de ordem superior nao temos outra escolha senao a Filosofia.” > Em O
Pensar na Educacgéao, Lipman retoma esta nogao de transversalidade mostrando como
a filosofia “é uma matéria miscivel que permeia as outras disciplinas, enriquecendo-
as.”?; através de dimensdes processuais que seriam as ja citadas areas filosdficas.

Esboc¢o de conclusao

Pode-se afirmar sobre o Lipman que seu principal objetivo (e/ou sugestao) em
relacdo a educacao refere-se ao aprimoramento do pensar, o que é possivel com o
desenvolvimento de habilidades de pensamento, utilizando-se da filosofia. E que ele
apresenta uma proposta que permite viabilizar o seu objetivo que é a comunidade de
investigacao. Portanto, esta provado teoricamente que é possivel ensinar filosofia
para desenvolver habilidades cognitivas, o que é necessério para um pensar melhor,
sendo necessaria a filosofia também para a busca de sentido no mundo atual, o que
pode ser considerado como outro objetivo fundamental para o autor. Se a filosofia é
inteligivel no contexto atual (?) ainda nao pode-se afirmar.

Para finalizar apenas langar novas questdoes que podem servir de pretexto para
novas investigagoes: A justificativa sobre o ensino de filosofia é necessaria? A filoso-
fia nao se justifica por si mesma? A discussao sobre como a filosofia deve ser ensina-
da é tao importante quanto o que é filosofia? Pode-se ensinar conjuntamente filosofia
e a filosofar? A educacao s6 visa fins "mercadologicos”? Pensando pode-se ser feliz?
E preciso pensar para ser feliz? Qual a relagao entre filosofia, felicidade e utilidade?
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