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RESUMO

Segundo uma abordagem de processamento de infamaca
diferentes estratégias de leitura prevalecem eneretifes estagios,
dependendo das caracteristicas da escrita. No iprie&tagio, logografico,
prevalece a estratégia logogréfica, em que o reximiento € limitado a
umas poucas palavras familiares e dificultado @welpxias. No segundo,
alfabético, prevalece a estratégia fonoldgica deodiicacdo grafema-
fonema, que permite a leitura de palavras novasjedque sejam regulares
grafofonemicamente. No terceiro, ortogréfico, pleva a estratégia lexical
de reconhecimento visual direto, que permite ler layas
grafofonemicamente irregulares, desde que sejaniideas. O Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopal§Vf2isPP) analisa,
sistematicamente, a habilidade de usar cada egrat@ompde-se de sete
tipos de pares figura-escrita, i.e., uma figuraoassla a uma palavra ou
pseudopalavra. A tarefa é circular os pares ca@retoruzar os incorretos.
Os dois primeiros consistem de palavras grafofoo@meénte regulares ou
irregulares associadas a suas correspondentesadig@®s cinco ultimos
consistem de palavras associadas a figuras digsreati a pseudopalavras
de quatro tipos: pseudopalavras com prondncia ig#rd de palavras;
pseudopalavras com aspecto similar ao de palapszsjdopalavras com
pronuncia similar em relacdo a de palavras;, e pg®ldvras sem
semelhanca visual ou fonologica com palavras. Usar@LPP, o estudo
analisou estratégias de leitura de 13 disléxicosiparando-as as de 2196
normoléxicos de % 7* série. Resultados mostraram que as dificuldades sa
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basicamente fonoldgicas. Disléxicos foram tdo baantp normoléxicos na
leitura de palavras, mas significativamente pior dea pseudopalavras,
especialmente naquelas com aspecto similar aoldergsi e naquelas com
pronuncia similar & de palavras. O estudo corrab@onocdo de que o
processamento fonolégico € o principal quesito diur e escrita
alfabéticas, e que disturbios naquele processans&itaesponsaveis pelas
dificuldades especificas de leitura que caracteriza dislexia do
desenvolvimento.

Palavras-chave Dislexia, fonologia, Portugués, ortografia.

ABSTRACT

According to an information processing approackfedint reading
strategies prevail at different stages and depgndmprint characteristics.
The first stage, logographic, is marked by the glence of the logographic
strategy in which recognition is limited to a feaniiliar words and plagued
with paralexias. The second stage, alphabeticataiked by the prevalence
of a phonological strategy, based on grapheme-phengecoding, which
permits reading new words, provided their spellisgegular. The third
stage, orthographic, is marked by the prevalencelekical strategy, based
on visual recognition, which permits reading irriagly-spelled words,
provided they are familiar. Reading Competence TE&XLT) analyzes
systematically the ability of using each strateBy.C is made of seven
types of print-picture pairs, i.e., a print (eitharword or a nonword)
associated with a picture. The task is to circleem print-picture pairs and
to cross out incorrect ones. The former consiseitifer regularly-spelled
words or irregularly-spelled words associated wilteir corresponding
pictures. The latter consist of either words asdged with unrelated
pictures, or nonwords of four types: nonwords teatind like words,
nonwords that look similar to words, nonwords thatind similar to words,
nonwords that neither sound nor look similar to dgrUsing RCT, this
study analyzed reading strategies used by 13 dgslekildren and
compared them to those used by 218671 grade normolexic students.
Results revealed that the difficulty presented byslekic children is
eminently phonological: In word reading, dyslexibildren performed
equivalent to normolexic children, whereas in nordvegeading, they
performed significantly worse, especially for nomd® that look or sound
similar to words. The study corroborated the notibat phonological
processing is a major component of alphabeticalingaand spelling, and
that phonological processing disorders are maimgponsible for the
specific reading difficulties that characterize elepmental dyslexia.

Index Terms: Dyslexia, phonology, Portuguese, orthography.
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Introducéo

Os distarbios de leitura e escrita atingem, de fosevera, cerca de
10% das criancas em idade escolar. Se forem coadwmke também os
distlrbios leves, este percentual chega a 25% @®RR1997). Logo, uma
das tarefas mais freqiientes de psicélogos, psiagpgds e profissionais de
areas afins é a avaliacdo de distarbios de leiuessencial, portanto, que o
profissional conheca os varios tipos de disturbi®deitura, possa conduzir
o diagndstico diferencial entre eles e, com bastendiagnéstico, realize a

intervencao apropriada.

Conforme descrito por Grégoire (1997), o disturbgpecifico de
leitura é geralmente chamado dislexianos paises de lingua francesa e de
distarbio de leituralreading disability nos paises de lingua inglesa. Apesar
das divergéncias quanto ao nome da sindrome, h& ramaivel
concordancia sobre sua definicdo. SegundoWarld Federation of
Neurologists(1968), dislexia do desenvolvimento € o disturéio que a
crianca, apesar de ter acesso a escolarizacaaretplha em adquirir as
habilidades de leitura, escrita e soletracdo quiamseesperadas, de acordo
com seu desempenho intelectual. Segundo a defidig&ational Institute
of Health americano, a dislexia é “um dos varios tipos deludigos de
aprendizagem. E um distarbio especifico de lingmagde origem
constitucional e caracterizado por dificuldades eéecodificar palavras
isoladas, geralmente refletindo habilidades de gesmmento fonoldgico
deficientes. Essas dificuldades em decodificar yata isoladas sao
freqientemente inesperadas em relacdo a idade rasohbtbilidades

cognitivas e académicas, elas ndo séo resultaatesnddisturbio geral do
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desenvolvimento ou de problemas sensoriais.” (THEHEON DYSLEXIA
SOCIETY, 1995, p. 2).

Para diagnosticar a dislexia do desenvolvimentee der excluida a
presenca de alguns outros disturbios. Segundol Baléd. (1997), a dislexia
caracteriza-se por um disturbio na linguagem espras/ou receptiva que
ndo pode ser atribuido a atraso geral do desenvehto, distlrbios
auditivos, lesBes neurolégicas importantes (comealis& cerebral e

epilepsia) ou distarbios emocionais.

Além da dislexia do desenvolvimento, anteriormedgscrita, ha a
dislexia adquirida, também denominada de alexia. dNslexias adquiridas,
a perda da habilidade de leitura é devida a unilesrebral especifica e
ocorre apos o dominio da leitura pelo individuo.s Ndislexias do
desenvolvimento, ao contrario, ndo ha uma lesaebcar evidente, e a
dificuldade j& surge durante a aquisicdo da leipgia crianca. A divisdo
cldssica dos tipos de dislexia foi feita com bass guadros de dislexia
adquirida, e baseia-se em qual etapa, ao longo rdoegsamento de
informacéo, esta afetada (MORAIS, 1995). De acardm Frith (1985),
este processamento da informacdo escrita podeeoqoor meio de trés

estratégias: a logografica, a alfabética e a cafagr.

Na primeira delas, dgografica a leitura e a escrita ainda séo
incipientes, pois se caracterizam pelo uso de istmtextuais e néo-
linglisticas. Sem estas pistas, 0 reconhecimert rossivel. As cores, 0
fundo e a forma das palavras sao algumas das pisltasdas para a leitura
logografica. Nesta estratégia, o leitor relacionzakavra com seu contexto
especifico e a palavra é tratada como um desenho.ekemplo dessa

estratégia é a leitura dos rotulos mais comundara-dia do leitor.
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A segunda estratégia,afabética com o desenvolvimento da rota
fonologica, implica o conhecimento das correspoo@@nentre letras e
fonemas, durante a codificacdo e a decodificac@mui,/a palavra ndo €
mais tratada como um desenho e sim como um encadé&ante unidades
menores (letras ou sons) que, unidas, resultammesnunidade maior e com
significado (a palavra). Assim, nesta estratégiajtor € capaz de converter
0 som em escrita (e vice-versa), conseguindo ésceever palavras novas e

pseudopalavras.

Num primeiro momento, a leitura alfabética pode s&m
compreensao porque, apesar da conversao letraess@ignificado ndo e
alcancado, visto que os recursos centrais de ateac@nemoria estdo
totalmente voltados a tarefa de decodificacdo gi@iémica. Num segundo
momento, com a automatizacdo da decodificacao,itor leonsegue ter

acesso ao significado.

Finalmente, na estratégia ortogréfica, os niveigd#t e morfémico
sao reconhecidos diretamente, sem a necessidacEndersao fonologica,
de modo que a leitura caracteriza-se pelo procesganvisual direto das
palavras. Nesta etapa, a partir da representa¢égrafica, a crianca tem
acesso direto ao sistema semantico. Ou seja, ar jéitpossui um |éxico
mental ortogréafico, podendo relacionar a palavaitasdiretamente ao seu
significado, fazendo uma leitura competente. Tamaossivel a leitura de

palavras irregulares.

Tais estratégias ndo sdo mutuamente excludentedesmpcoexistir
simultaneamente no leitor e no escritor competerdegstratégia a ser
utilizada, em qualquer dado momento, depende dodigpitem a ser lido ou
escrito, sendo influenciada pelas caracteristisglnguisticas dos itens,
tais como lexicalidade, frequéncia, regularidadeafaggfonémica e
comprimento (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000b, MORAIS,995).
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Como anteriormente descrito, a divisdo dos tipodislexia foi feita
com base nos quadros de dislexia adquirida, edaseem qual etapa esta
afetada, ao longo do processamento de informagdio,meio das trés

estratégias de leitura (MORAIS, 1995). Os princ@mpiadros sao:

Dislexia visualHa disturbios na analise visual das palavras. s er
de leitura mostram uma semelhanca visual entre catesda palavra
pronunciada e a da palavra alvo. Por exemplo, elidet “bandagem” ler
“bobagem”.

Dislexia de negligénciaOs disturbios também estdo no sistema de
analise visual, e o leitor consistentemente ignpastes das palavras,

geralmente deixando de ler a parte inicial.

Leitura letra-a-letra. HA distarbios no reconhecimento global de
palavras, ou seja, no processamento paralelo tas.l&\ leitura é feita
corretamente somente apés a soletracdo (em voawahdo) de cada letra.
Ha dificuldade com letras cursivas, pois a separalg@s letras € menos

evidente, sendo mais facil ler palavras escritasetna de férma.

Dislexia atencionalHa dificuldades na codificacdo das posi¢coes das
letras nas palavras, mas a identificacdo paraktaletras esta preservada.
Assim, pode haver migracdes de letras dentro de mesmna palavra ou,
principalmente, de uma palavra a outra durantéwrdede frases.

Dislexia fonoldgica. Ha dificuldades na leitura pela estratégia
alfabética, que faz uso do processamento fonolédghmém, a leitura
visual-direta pela estratégia ortografica estd gmesla. Logo, ha
dificuldades na leitura de pseudopalavras e paagesconhecidas, mas a
leitura de palavras familiares € adequada. Repesmrca de 67% dos
quadros disléxicos (BODER, 1973).
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Dislexia morfémica ou semantichla dificuldades na leitura pela
estratégia ortografica, sendo a leitura feita mp@mente pela estratégia
alfabética. Logo, ha dificuldades na leitura deapads irregulares e longas,

com regularizagfes. Representa cerca de 10% ddsogudisléxicos.

Esta divisdo, feita inicialmente a partir dos qoadde dislexias
adquiridas, tem sido aplicada também as dislexasdesenvolvimento,
especialmente a distingdo entre a dislexia fono&gia dislexia morfémica,
ou seja, o disturbio alfabético e o disturbio orédigo (STANOVICH,;
SIEGEL; GOTTARDO, 1997). Porém, os achados maisnmes sobre os
tipos de dislexia tém sido mais negativos que posit ou seja, ha cada vez
menos evidéncias de que as dislexias do desenwttanienham, de fato,
diferentes tipos com padrbes de leitura distintaseesi. Ao contrario, as
pesquisas tém sugerido que as dislexias do desemeoito caracterizam-
se, basicamente, pelos disturbios na leitura difsyée n&o pelos disturbios
na leitura ortogréfica. A dislexia morfémica semais o resultado de um
atraso geral da leitura do que de um padrdo dedsvi&era abordado, a

seguir, um dos estudos que confirmam tal suposicao.

Stanovich, Siegel e Gottardo (1997) avaliaram @&hcas disléxicas
em tarefas de leitura de palavras irregulares (i@ relacbes entre letra e
som imprevisiveis, comtéxi) e de pseudopalavras. Enquanto a leitura de
palavras irregulares s6 pode ser feita corretanpm@igerota lexical, a leitura
de pseudopalavras s6 pode ser feita corretamelategta fonoldgica. Com
base nos resultados, as criangas foram divididagé@&srgruposdisléxicas
fonologicas(que apresentavam pobre leitura de pseudopalanass boa
leitura de palavras irregularesjlisiéxicas morfémicagboa leitura de
pseudopalavras mas pobre leitura de palavras lenexp) edisléxicas mistas

(leitura similar em ambas as tarefas).
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Tais criancas foram, entdo, comparadas a 44 csagyarole nao-
disléxicas. Ambos os grupos tinham o mesmo nivdkeitera, ou seja, foi
controlado o efeito da exposicao a leitura e asiges consequéncias que
tal exposicéo poderia ter sobre o desenvolvimeagmitivo das criangas.
Assim, enquanto as criancas disléxicas frequentav8msérie, as criancas

nao-disléxicas frequientavam da 12 a 22 série.

Quando os resultados das criangas disléxicas focanparados aos
resultados das criancas ndo-disléxicas com mesk@ dé leitura, mas

idade cronologica inferior, foi observado que:

a. os disléxicos morfémicos apresentaram um padegideitura
bastante similar ao padrdo das criancas-controle nwvas em
idade cronoldgica, mas com mesmo nivel de leitOraseja, 0s
disléxicos morfémicos tinham mais um atraso naieido que

um desvio;

b. os disléxicos fonologicos apresentaram, de fato, padréo
desviante. Seus desempenhos ndo foram similareteaosancas
mais jovens. Ao contrario, enquanto sua leituraictdx foi
significativamente superior a do grupo controlesmavem, sua
leitura fonologica foi significativamente inferioQu seja, apesar
do escore geral ter sido 0 mesmo entre o grupaaierdg 0 grupo

de disléxicos fonoldgicos, a distribuicdo dos essdoi diferente.

Além do desempenho em leitura, os disléxicos madésn
apresentaram desempenhos semelhantes ao grupoleanéis jovem em
habilidades de consciéncia fonoldgica, processam&ntatico e memoaria
de trabalho. Por outro lado, os disléxicos fonaldgitiveram desempenhos
rebaixados em relacdo as criancas de mesmo nividitdea nestas trés
habilidades.
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Este estudo sugere, portanto, que a dislexia fgi@d, realmente,
um padrdo desviante de leitura, enquanto a diskexidémica parece ser
mais um atraso na leitura, apresentando um padréasistente com um
nivel de leitura menos desenvolvido. Os disléxfom®ldgicos parecem ter,
na verdade, um processamento fonolégico alterade, mfo pode ser

simplesmente devido a falta de exposicéo a leitura.

Outro achado do estudo é que grande parte dosidasdéapresenta
um perfil misto, isto €, apresentam dificuldadegisicativas em ambas as
rotas fonologica e lexical. Porém, essa proporgéalidléxicos mistos é
maior com criancas jovens (27,9%) do que com caganqais velhas
(9,8%), sendo que os disléxicos jovens mistos pasl@tuir para disléxicos
fonolégicos quando mais velhos. Tal evolucao prelraente ocorre porque
essas criancas conseguem desenvolver habilidadestuta lexical, com
estratégias de reconhecimento  visual, diminuindartapto, suas

dificuldades com palavras irregulares de alta féegia.

Sumariando, ha uma diversidade de quadros diskxjoe podem
ocorrer, e ha evidéncias de que os problemas #tfabésdo os mais
freqlentes entre os disléxicos de ortografias étfeds. Neste contexto, a
presente pesquisa teve como objetivo verificar, @iancas disléxicas
brasileiras, quais sdo as estratégias de leituréss rmamprometidas.
Conforme o arrazoado tedrico anteriormente exposgip que a lingua
portuguesa possui uma ortografia razoavelmente spgeagnte, seria
esperado que o principal comprometimento de creadgdéxicas ocorresse

na leitura alfabética.

1 Método

1.1 Participantes
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Participaram do presente estudo 13 criangcas cogndistico de
dislexia, sem especificacdo de tipo, e 2196 crsmrsgn tal diagndstico,
cursando da 12 a 72 série do ensino fundamentasdelas publicas e

particulares do estado de S&o Paulo.

1.2 Instrumento
1.2.1 Teste de Competéncia de Leitura Silenciosa

O Teste de Competéncia de Leitura SilenciosaTeCoLeSi
(CAPOVILLA et al, 2004) € um instrumento neuropsigico e
psicométrico para a avaliacdo da competéncia derdesilenciosa. Ele
possui oito tentativas de treino e 70 de testea aquhl com um par
composto de uma figura e de um item escrito. Afdagla crianca € circular
os pares figura-escrita corretos e marcar com uas Yares figura-escrita

incorretos.

Existem sete tipos de pares, distribuidos aleah@tde ao longo do
teste, com dez itens de teste para cada tipo deEjes sdo: 1. palavras
corretas regulares, commaDA, sob a figura de uma fada; 2. palavras
corretas irregulares, comxi, sob a figura de um taxi; 3. palavras com
incorrecdo semanticacomo TREM, sob a figura de um Onibus; 4.
pseudopalavras com trocas visuais, CameBCA, sob a figura de cabeca; 5.
pseudopalavras com trocas fonolégicasNCUuRuU, sob a figura de um
canguru; 6. pseudopalavras homofonesgcaru, sob a figura de um
passaro; e 7. pseudopalavras estranhas, ee8BUNQ sob a figura de uma
mao.

Os pares figura-escrita compostos de palavrastasrregulares e
irregulares devem ser aceitas, enquanto que ascdgécao semantica ou
de pseudopalavras devem ser rejeitadas. O padré@oateem cada tipo de

item pode ser indicativo sobre quais estratégiakeiti#a a crianca usa e
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em quais ela tem dificuldade. Assim, conforme desgor Capovilla e
Capovilla (2004):

— erro na aceitacao dealavras corretas irregularepode indicar
dificuldade com o processamento lexical, ou fadtied

— erro na rejeicdo deseudopalavras homéfongsode indicar a
mesma dificuldade com o processamento lexical,atta dele,
num nivel ainda mais acentuado, com uso exclusorada

fonologica,

— erro na rejeicdo daeseudopalavras com trocas fonolégigasieria
indicar a mesma falta de recurso ao Iéxico, mas c@gravante

de dificuldades com o processamento fonolégico;

— erro na rejeicdo dpalavras semanticamente incorretpsderia

indicar falta de acesso ao léxico semantico;

— erro na rejeicao dpseudopalavras com trocas visugsderia
indicar dificuldade com o processamento fonologeoecurso a

estratégia de leitura logografica; e

— finalmente, erro na rejeicdo geeudopalavras estranhg®deria

indicar sérios problemas de leitura.

Devido as relagfes intrinsecas ao Teste de Conuietéa Leitura
Silenciosa, ou seja, entre os sete tipos de pamgsafescrita, este
instrumento permite uma checagem interna das cefetue uma certa
validacdo cruzada das evidéncias fornecidas em tpdade par figura-

escrita.
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1.3 Procedimento

O TeColLeSi foi aplicado individualmente as 13 ogas com
diagnostico de dislexia. As 1200 criancas sem gndistico de dislexia, o

instrumento foi aplicado coletivamente, em salaule.
2 Resultados e discusséo

Foi conduzida Analise de Covariancia, tendo comntorfa grupo
(disléxicos e ndo-disléxicos), como covariante deséscolar, e como
variaveis dependentes 0s escores meédios em cadestsule total no
TeColLeSi. A Tabela 1, a seguir, sumaria os resodtashcontrados. De
forma sucinta, as analises conduzidas evidenciaga® as criangas
disléxicas apresentaram um escore total levemafggdr ao das criancas
nao-disléxicas, com F(1, 2206) = 4,01, p < 0,046.eNtanto, a andlise da
freqUiéncia de acerto em cada subteste do Test@mediéncia de Leitura
Silenciosa revelou que o desempenho dos dislékicaemelhante aos dos
ndo-disléxicos na leitura de palavras, porém iofema leitura de
pseudopalavras, especialmente nas pseudopalavrasr@cas fonologicas

Ou Visuais.

Tabela 1 Escores médios e erros-padrdo entre paréntesde@olLeSi
total e em cada subteste para o grupo de criaigl@gidas e ndo disléxicas.

TeColLeSi Nao-Disléxicos Disléxicos
Total 0,863 (0,002) 0,803 (0,030)
CR 0,924 (0,003) 0,923 (0,037)
Cl 0,836 (0,004) 0,848 (0,049)
VS 0,958 (0,002) 0,963 (0,028)
WY, 0,877 (0,004) 0,751 (0,047)
\/= 0,792 (0,005) 0,616 (0,059)
PH 0,696 (0,005) 0,539 (0,068)
PE 0,968 (,002) 0,981 (0,026)
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Assim, analisando o desempenho de ambos os grapds@olLeSi

e em cada um de seus subtestes, evidencia-se que:

a. Nao houve diferenca significativa entre ambosgagos nas
palavras corretas regulares (CR), gom 0,98. Tal fato pode ser
explicado pela possibilidade das palavras correg@slares serem
lidas por qualquer uma das trés estratégias dedeibgografica,

alfabética ou ortografica;

b. Nao houve diferenca significativa entre os gsupas palavras
corretas irregulares (Cl), com= 0,81. Interessante observar, no
entanto, que apesar de diferenca ndo significativagrupo
disléxico obteve desempenho superior ao grupo nsiéxato
neste subteste. Vale lembrar que as palavras iaegyodem ser
lidas corretamente pelas estratégias logograficartagrafica,
mas, se fossem lidas pela alfabética, seriam otz erros de
regularizagdo. Deste modo, este resultado podmdieativo de
que as estratégias logografica ou  lexical enconrtam

preservadas nestes sujeitos;

c. Nao houve diferenca entre os grupos nas palaarasincorrecao
semantica (VS), conp = 0,84, o que pode sugerir adequado
acesso ao léxico semantico. E interessante obsepwar as
palavras com incorrecdo semantica também poderiidasr por
qualquer uma das trés estratégias, dentre logograifabética e

ortografica;

d. Diferencas significativas entre os grupos fommgontradas nas
pseudopalavras com trocas visuais (VV), defh, 2206) = 7,28,
p = 0,007, tendo o grupo disléxico desempenho imffexd grupo

nao-disléxico. Este padrdo de desempenho sugeiaildide
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com o processamento fonoldgico, uma vez que, dzasse a
decodificacdo grafofonémica, o individuo percebextatrocas
visuais sem maiores dificuldades. Além das possiliéiculdades
com o processamento fonoldgico, este padrdo indicarso a
estratégia logografica de leitura, através de ucomeecimento

visual global de palavras visualmente semelhantes;

e. Diferencas significativas entre os grupos distér nao-disléxico
foram observadas nas pseudopalavras com trocadddices
(VF), F(1, 2206) = 9,01p = 0,003, com o grupo disléxico
apresentando desempenho inferior ao grupo naocitisléTal
achado sugere dificuldade ou falta de recurso xiodéuma vez
que a leitura por processamento visual direto enaparacao do
item escrito com sua representacdo pré-armazenad@&xico
ortografico deveria mostrar-se eficiente na reigéaste tipo de
item; tal padrdo pode ser indicativo, também, diewddades no
processamento fonoldgico, pois o leitor aceita ascab

fonologicas como corretas;

f. Diferencas significativas foram encontradas ems grupos para
as pseudopalavras homofonas (PH), de(h 2206) = 5,35p =
0,021, com o grupo disléxico apresentando desenoperi@rior
ao do grupo néao-disléxico. No geral, dificuldadasrejeicdo das
pseudopalavras homéfonas podem ser tomadas coruatind
de dificuldades no processamento lexical, com ustugivo do
processamento fonolégico. No entanto, uma analisgis m
cuidadosa evidencia que o escore do grupo dislérieste item
especifico, aproxima-se muito da faixa de acertosaeaso.
Somado a este fato, pode-se tomar o desempenhoedman

grupo em outros subtestes (VV, VF) do instrumenthae
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utilizado, como indicativo de uma leitura por semitlade visual;

e

g. Por fim, ndo houve diferenca significativa ergnebos 0s grupos
avaliados nas pseudopalavras estranhas (PE)pcer,62. Tal
fato € corroborado pela possibilidade de uso delqgaa
estratégia de leitura (logografica, alfabética atografica) na

leitura de tais itens.

Desta forma, e considerando o padrdo de desempdmhgrupo
disléxico em cada subteste do Teste de Competdadiaitura Silenciosa,
como descrito até entdo, pode-se observar nesfeisosuum padrao de
leitura visual global, com bom desempenho nas padasorretas (regulares
e irregulares), mas se deixando enganar por treu#s que mantenham o
mesmo aspecto geral do item escrito, 0 que podsgia facilmente
identificado através de um adequado processo dediieacdo grafo-
fonémica ou através do acesso ao léxico ortogradfeoseja, as criancas
disléxicas da presente amostra estao fazendo asicamente, da estratégia
de leitura logografica, sem uso competente dasitégias alfabética ou

ortografica.
Consideracdes finais

Sumariando, as criancas disléxicas apresentaranesgore total
levemente inferior ao das criancas nao-disléxidgasnalise dos escores
especificos em cada subteste revelou que o desbmpes disléxicos foi
semelhante aos dos nao-disléxicos na leitura devia@al, mas inferior na
leitura de pseudopalavras, especialmente daquelaseqvolviam trocas

fonologicas ou visuais.
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Portanto, os resultados obtidos sugerem que auldifide das
criancas disléxicas € especialmente evidente quariditura ndo pode ser
feita unicamente pela estratégia logografica, mameéessario usar a
decodificagdo ou o reconhecimento ortografico,ovipie o item a ser lido,
por ser uma pseudopalavra, ndo faz parte do vamabwisual cotidiano da

crianca.

Tal padrédo de leitura € compativel com o arrazosetarico
anteriormente descrito sobre o desenvolvimentoedtmtégias de leitura.
Ou seja, como as criancas apresentam grande ddael com o
processamento fonoldgico, permanecem num estilodraente logografico
de leitura, sem conseguir dominar a leitura aliabét, consequentemente,

avancar para a leitura ortogréfica.

Os resultados apresentados no presente capitulmbooam
evidéncias oriundas de outros estudos (e.g. CAPONJLCAPOVILLA,
2000a, 2000b, 2004), os quais indicam que as tifacles em leitura e
escrita se devem, em grande parte, a problemasaisnae processamento
fonologico. Estudos brasileiros tém mostrado que ddiculdades podem
ser significativamente diminuidas com a incorpovgu@coce de atividades
fénicas logo no inicio da alfabetizacdo (CAPOVILLZ)03).

Neste sentido, este estudo estende sua relevanciplémentacdo
de procedimentos interventivos, uma vez que taoslgpodem ainda
auxiliar o desenvolvimento de procedimentos dervetecdo que visem a
prevencdo e ao tratamento das dislexias, tornasdmais eficazes ao

trabalharem com as dificuldades subjacentes ptaidemas.
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