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Narracao e Experiéncia: olhares para uma educacéao
“aquém” da pedagogia — um enfoque a partir de uma
situacao de aprendizado da escrita

Narration and experience: views for education
“beneath” the pedagogy — a study based on a learran
of writing situation

César Donizetti Pereira LEITE

RESUMO

A partir de um enfoque que tem a sala de aula coeferéncia
central e tendo como ponto de partida uma situegaoreta de sala de aula,
este texto procura refletir uma perspectiva quesgpasigerir uma préatica
docente que caminhe para uma pedag@gjaém da pedagogia’Para isso
trabalhara com uma nocéo de inversdo de logica odonfreqiiente que
pensamos a educagdo e que olhamos a escola. Mespeqgiiva, alguns
eixos se tornam centrais, (1) o primeiro é produmirolhar sobre a idéia de
conhecimento e de aprender (2) o segundo de unm@ nd€ uma certa
nocéo do “ensinar” e finalmente o terceiro (3) gipde um enfoque sobre
a infancia que cria uma necessidade de “infantifiva da pedagogia, ou
seja, devemos caminhar para uma pedagogia queguértd da pedagogia.
Trabalharei isto a partir de um estudo realizadm caancas em processo
inicial de escolarizagéo/alfabetizacao.

Palavras-chave ensino, escola, infancia, linguagem.

ABSTRACT

From an approach that has the classroom as cerfesbnce and
having as starting point a concrete situation essloom this intends to
reflect a perspective that can suggest one prattiaaher that goes towards
a pedagogy “beneath the pedagogy'. For this ltwakk with a notion of
inversion of logic in the way that we frequentlynih about education and
look at the school. In this perspective, some aalescentral: (1) the first
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one is to produce a view about the idea of knogdednd learning (2) the
second one is a notion of a certain notion of éach' and finally third (3)
from an approach on infancy and to create a nagestichildishness' of
the pedagogy, it means we must walk for a pedadlogtygoes “beneath”
the pedagogy. | will work this from a study carrigdough with children in
initial process of education — literacy.

Index Terms: infancy, language, school, teaching.

Introducéo

Aprender, conhecer, construir, saber. Ensinar, dyrnnformar,
deformar, transmitir. Nos Ultimos anos muitos tédo os modos de falar
dos processos gue ocorrem nas praticas educativa®ssa sociedade, em
particular na escola. As discussfes passam pdlagdes metodolbgicas,
pedagdgicas, psicolégicas e também pelas profuridassformaces
culturais e sociais que temos vivido. Contornanemtisiento de mal-estar
gue ecoam nos corredores das escolas e cola sasdies dos professores.

O que sabemos é que, marcados por profundos i, esvidebates
sobre o que fazer na e pela educacdo pouco tétvaeiente, contribuido
para avancos. Nao acredito que estes “fazereshsgj@nas um amontoado
de artigos, pesquisas e Politicas Publicas distartedistanciados da
realidade educacional. O que verifico é que, es@idade, tem se
constituido cada dia de forma mais complexa e faaéitada.

Este esfacelamento, este caco, tem solicitadodexigo professor
além do que muitas vezes ele se sente capaz @d@glii que ele ndo seja
capaz, indico apenas que deste ponto de vistanagacidade” é um
sentimento presente na pratica cotidiana do prafegse no “ter que fazer”
acaba “confundindo” limitagdo, impoténcia com inmeidade). E comum
ouvirmos dos professores que atividades além das gamalmente sao
atribuidas a ele se fazem presentes em seu catidiBscuto dos
professores, nas escolas, falas como “as vezes tprh ser psicologa de
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meus alunos, mae, enfermeira, assistente sotiall.ainda, “ndo sei o que
fazer, cada dia a coisa esta mais dificil, ...".

Este texto ndo tem a pretensao de resolver estdepra, nem de
indiciar caminhos para esta resolucdo. Procuraedietir em uma
perspectiva que possa sugerir outro olhar, outfogele, que aponte uma
pedagogidaquém da pedagogia’para tanto a no¢cdo de uma certa inversdo
de logica no modo freqliente que pensamos a edueagf@ olhamos a
escola se faz necessario, nesta perspectiva adixos se tornam centrais,
(1) o primeiro € um olhar sobre a idéia de conhenim e de aprender, (2) o
segundo de uma certa nogdo do “ensinar” e finakenenerceiro (3) a partir
de um enfoque sobre a infancia e de uma necesgig@atiefantilizacdo” da
pedagogia, ou seja, devemos caminhar para uma@gdagie va “aquém”
da pedagogia. Trabalharei isto a partir de um estedlizado com criancas
em processo inicial de escolarizagao/alfabetizagioando como ponto de
partida uma situagcao real de sala de aula.

1 Experiéncia e Narragcao: pressuposto para pensama
pratica educativa

Na reflexdo que segue percorrerei um caminho cpicikgra nogcao
de conhecimento e de aprender, o farei a partidgasissdes de narrativa
no pressuposto filosofico de Walter Benjamin. Pairtie uma situacao real
de sala de aula, em uma classe de 12. Série dooHAshdamental, a cena
descrita abaixo tem uma particularidade, pois maigue fazer referéncia a
um modelo de fracasso do escolar e da escola, dtraamma nocao de
aprendizado que escapa a nossa frequente idéigesss escolar:

Em um momento de ditado em sala de aula, uma erigug
chamarei de T. escreve, enquanto a professora dita:

— “Nana”.

Ao ouvir, T. abre a cartilha, que estava embaixosda carteira,
procura a licdo da “Nand” e copia “Nand”. Isso oearom varias palavras
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ditadas pela professora, por isso 0 aluno acetttssieempre encontrando as
palavras nas respectivas licdes. Porém, no finditddo, a professora dita:

— Igreja.

Como era de se esperar, T. procura a licdo dajélggue nédo
existia. Mas como Igreja era uma das palavras @ lida “Praca”, T
prontamente, copia “Praca”. ApOs alguns minutogyyeiamos para T.
como ele faz com as palavras erradas e como agecoir. explica que
guando a professora coloca na lousa ele as copia.

O que T. aprende? Como esta crianca aprende em antdatas
guestdes que nos parecem improvaveis? O que, apesaodas as
impossibilidades postas na relacdo de ensino, popa este tal
aprendizado da crianga?

Procurando encontrar alguns indicativos neste psocerecorrerei
ao pressuposto de Walter Benjamin, como ja indicaalopartir de
apontamentos tanto do referido autor como de Giégianber. Farei um
percurso a partir de suas idéias a respeito deriérp@ e da narragao.
Procurando compor algo que acene para as trilhasodgnuas destes
autores e nelas encontrar questdes que indiciemldepna da experiéncia e
da narracdo e como estes pressupostos se relacammaralguma idéia de
conhecimento /aprendizagem.

Para comecar indicarei que na corrente filosofestiebs autores

[...] na atualidade, qualquer discurso sobre a
experiéncia deve partir de uma constatacdo, a eesfa — a
experiéncia — ja ndo é algo realizavel. Pois assimo foi
privado de sua biografia, o homem contemporaned est
retirado de sua experiéncia. (AGAMBEN, 2004, p. 7)

Mas, o que significa isso? O que pode estar noseqde dizer
respectivamente os filosofos, alemao e italiano?
Para estes autores (BENJAMIN, 1996; AGAMBEN, 200#)

expropriacdo da experiéncia estad no projeto quelafmenta a ciéncia

! Indicamos esta idéia pois sdo apontamentos mesmesjaremos fazendo.
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moderna. Gragas aos modelos de ciéncias e dositosngpresentados pela
histéria do ocidente. Hoje entendemos que a expdaiéque se encontra
espontaneamentse chamacasoe se € expressamente buscada se chama
experimentoA experiéncia comum ndo € mais um proceder deéaigque
“tateia” no escuro, como se fosse uma vassourggaa“|...] como quem a
noite caminhasse aqui e ali com a esperanca deaacen caminho justo,
guando seria muito mais Util e prudente esperaiapatender uma luz e
logo se dar com a rua.” (AGAMBEN, 2004, p. 13). Adeen ainda

continua:

A verdadeira ordem da experiéncia comec¢a ao acender
a luz, depois se vislumbrar o caminho, comegandoupta
experiéncia ordenada e madura, e ndo por aquelarderia e
enviesada, primeiro deduz os axiomas e logo deggsocede
com novos experimentos. (AGAMBEN, 2004, p. 14).

As afirmacgdes de Agamben nos levam a crer que memiade e,
sobretudo nas e com as ciéncias modernas, vivemosne universo da
desconfianca e do nao-entendimento da tal descudfdithe do tempo e das
coisas, pois buscamos uma nocao da exatiddo aeditiade que deve ser
assegurada para que também nos sintamos segui®® f@rivel quando
nos perdemos em uma cidade, em suas ruas, poses&Emos seguros e
assegurados por seus mapas e referéncias, o gogdndpo sentimento de
seguranca e exatiddo para que ele nos distanci@biostos, e caso nele
entremos, devemos estar acompanhados sendo deédr@elo menos do
fio que ela nos apresenta para que dele consigsam$ois, muitas vezes,
o dificil ndo é acabar com nossos monstros, mamgeguir sair de Nn0ssos
proprios labirintos.

Em certo sentido ndo precisariamos nem ir até @sdiih para
observar estes fatos, a nossa realidade concredalalele aula nos mostra
como gue orientados pdiidatica Magnade Comenius (1997) — séc. XVII
e recortado por um discurso da disciplinarizac@m e€ontrole, efetivamos

uma forma que se pretende exata e dirigida, lirgarecisa dos processos
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de ensino e aprendizagem, sugerindo algo que nmaigjue garantir
“sucesso”, conforta nossos medos e define nosgood®n

O problema parece se acentuar quando em nosssagofacisamos
estabilizar as coisas em alguma medida concretstéved e acabamos
tendo que transformar a experiéncia em uma cexgéic cientifica na forma
de experimento, pois ele permite deduzir as impesssensiveis com a
exatidao de determinacdes quantitativas e podeepimpressoes futuras
— responde a esta perda de certezas que, arr@st@cala experiéncia para
o mais fora possivel do homem: os instrumentos ®io®ros. Deste modo
a experiéncia tradicional perde em realidade todalar.

Temos a partir destas discussfées uma garantia aquedarnidade
nos ensinou a ter, de que se ndo seguirmos aerigascricdes previstas no
discurso cientifico da Psicologia e da Educacdaenms o risco de
produzir uma legido de pessoas com problemasaildifides, mas também
corremos o risco de nao saber o que falar sobsasagdas, que se tornam
projetos de uma sucessao de cenas sem sentidasahaemnhum enredo
pode ser montado, onde por vezes nos tornamogosujei em outras
situacdes objetos.

Montaigne (1972), em seu&nsaios falvez a ultima obra moderna
sobre a experiénciajefine seu material como um tema sem forma, que néao
pode ingressar em uma producdo elaborada na qoat péssivel fundar
nenhum juizo constante, pois “[...] ndo h& nenh@xiaténcia constante,
nem em nosso ser nem nos objetos. De tal formandoeé possivel
estabelecer nenhuma certeza sobre um e outro.”

Neste percurso, 0 que vemos é que a idéia de uperiéxcia
separada do conhecimento exato e preciso, volamas tdo estranha que
temos esquecido que, até o nascimento da ciénciderme, ciéncia e
experiéncia tinham cada uma o seu proprio lugageé sé isso, também
era diferente o sujeito do qual dependiam. O suj@# experiéncia era o

sentido comum, presente em cada individuo, enquaméoo sujeito da
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ciéncia é a ‘“inteligéncia”, o intelecto agente qasta separado da
experiéncia — dito de outro modo, o conhecimentm sequer tinha um
sujeito no sentido moderno de um ego, sendo qodiwviduo singular era o
sub-jectunronde o intelecto agente, Unico e separado efetoalecimento.
Para nés talvez figue mais facil falar que o quecdeca € uma idéia de um
sujeito da inteligéncia que se interage com umtolgje conhecimento.

Nesta separacao entre experiéncia e ciéncia deveenos sentido
das disputas em torno da unicidade e da separagiemunicacdo com o
sujeito da experiéncia. Para o pensamento antielijgéncia e alma néo
sdo em efeito a mesma coisa, e 0 intelecto n&doommo cestamos
acostumados a pensar, uma faculdade da alma — rdeimemodo lhe
pertence sendo aquele separado, ndo mescladoasdioop sendo a idéia
que se comunicam para efetuar o conhecimento (telss). Assim, para a
antiguidade o problema central do conhecimentoéaorelacdo entre um
sujeito e um objeto, sendo a relagdo entre o unmeltiplo, de modo que o
pensamento classico desconhece o problema da&xgiarcomo tal, aquilo
gue para nés se apresenta como um problema daéngearem troca como
um problema de relacdo, de participacdo ou aindaoqorefere Platdo de
diferenca, entre o intelecto separado e os inddddiingulares, entre o0 uno
e 0 multiplo, entre o inteligivel e o sensivelrert humano e o divino.

Neste movimento um problema se apresenta, poisstamendido
nos ultimos anos que o processo de conhecer/apreadd#d ou se efetiva
em uma perspectiva da relacdo de um sujeito e debjeto; se assim o é,
como poderiamos pensar se esta relagdo se apsssedeaoutra forma, ou
seja, se pudéssemos compreender que o aprender pragesso de
atribuicdo de sentido que se déa através da exp&iédu ainda, longe de
ser algo que se produz, como propdem a modernidadentelecto, na
cognicdo, que possa ser algo que se efetiva nasagsr&otidianas das
relag6es humanas de atribuicdo de sentido as emasnundo.
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Vale lembrar que em alemdo Benjamin descreve aviala
experiénciacomoErfahrung— usado no antigo alemao no sentido literal de
percorrer, atravessar uma regidao durante uma viagdhortanto, a
verdadeira transmissdo da experiéncia na fontewdagéo tradicional, esta
na autoridade que ndo é devida a uma sabedoricytart mas que
circunscreve o mais pobre homem na hora de suapnwutseja, na Unica
coisa que de fato nos une. Percorrer, atravessannbar, andar significa
literalmente deixar o conforto de casa e ir panaundo, sendo que o mundo
€ o lugar das incertezas, das aberturas, das @6pesAssim, longe de ser
algo certo, exato, garantido, aprender/conhecdg@ @ue abre para uma
variedade de possibilidades em relacdo aos pracedsoatribuicdo de
sentido, das coisas, do mundo.

Um dos problemas é gue separado de n6s mesmogoeleddo nos
apropriar das experiéncias através dos objetogani® a temos mais. Um
exemplo que Benjamin usa para definir isso podepssto na idéia de
fotografia, a experiéncia deixa de ser algo quesgare passa a ser algo que
esta fora, e que eu tenho contato com algo extanoim e a minha propria
sensagao.

Ao procurar encontrar meios, formas de nos ligaram®utro, de
nos efetivarmos como seres de experiéncia, € ndo con sujeito que se
relaciona a um objeto que aparece a tematica gadgem, pois esta passa
entdo a ser o meio que me liga a experiéncia, gaeald outro, mas também
e ao mesmo tempo aquilo que me separa do outrsgjauya marca notoéria
de minha separacdo, de meu distanciamento. E dipgleagem também
gue atribuimos sentidos, ndo ao que é previamade,dnas ao que na
busca de tentar compor com o outro eu te¢o o ®#ome liga e que por isso
partilho, o fio que talvez T., da cena do iniciesgnos indicar, apresentar.
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2 Educacao e Escola: o problema do ensinar

Definirei, grosso modcgducacdacomo todo processo em que seres
humanos se relacionam, e que neste relacionarfegesm se transformam.
Desta forma, educacdo pressupfe um espaco de elaginanas onde
palavras, sentidos, afetos, corpos, pessoas, ggopasn, marcam lugares,
definem agdes e se encontram. Neste sentido, neam®ds nas escolas, nas
familias, nas ruas, nos bares, nas Igrejas, ndiaoti. A educacdo em nossa
cultura ocidental moderna acabou por se institativear e ganhar os
contornos dos muros das escolas e de nossas Aasan. podemos ver a
educacado como uma possibilidade destas composigdims, um (e)feito da
experiéncia.

Porém, nossa “fome” de expropriagdo da experiémoa faz
circunscrever esta produgéo de sentido em algopgssamos controlar,
domar, e é aqui que recorro a Foucault quefe@rdem do Discurs@

contundente, ao nos perguntar:

O que &, afinal, um sistema de ensino sendo a
ritualizacdo da palavra, sendo uma qualificacéme fixagao
dos papéis dos sujeitos que falam, sendo a cagatitde um
grupo doutrinario ao menos difuso, sendo a disgdlmue uma
apropriacdo do discurso com seus poderes e seesesab
(FOCAULT, 1999, p. 44-45).

Talvez por alguns termos utilizados, talvez pel@iz contundente
com que se manifesta, talvez pelo que de fato apreesa educacao),
Foucault acaba por marcar o carater instituciogakse religioso da
educacdo. E este aspecto que acaba por indicanuoss, as cercas, 0S
limites desta “pratica” de a¢bes entre os homens.

Ao nos trazer esta perspectiva, Foucault acabaamdoco lugar das
ritualizacdes dos discursos que ao serem dogmatizads empurram as
idéias de disciplina e de disciplinarizacdo. Pemganologicamente estes
termos poderia nos colocar diante de uma variedadeossibilidades, vou
fazer apenas um destes movimentos. “Disciplina’usdg o glossario
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etimolégico de termos usuais na pratica docedée Castello e Marcico
(1998) estéa certamente ligada ao vedlszere que significa aprender. E dai
também que se deriva palavra codmecipulus— quem aprende — o aluno
— 0 aprendiz — o discipul&Em seus primeiros usos disciplina significa
ensing educacace posteriormente veio significansino, matéria ensinada.
Estes dois significados acabaram se mantendo etgpés e ganhando os
seguintes contornos: (1) disciplina enquanto pedatisciplina militar ou

eu tenho problemas disciplinares com meus alurf@¥. e disciplina
enquanto saber disciplina de Matematica, Psicologia, Literatutc.

Falar de educacao significa entdo falar de um cadepacdes em
gue se relacionam “poder” e “saber”. Falar de eclicaescolarizada
significaria entdo falar em uma instituicdo em ggé&e poder e este saber
ganham estatuto, um lugar, como por exemplo, alaesbas palavras de

Ranciéere

[...] @ escola funciona, mais fortemente do quecaun
como analogia, como “explicagdo” da sociedade, @stoomo
prova de que o exercicio do poder é o exerciciorala¢ Unico
das desigualdades das. inteligéncias. (RANCIERE 4,200
200)

Vemos-nos diante de uma curiosa situacdo, a daarelae
poder/saber que se estabelece na educacédo. Aiapémpdosabergarante
ao sujeito o estatuto ¢mdersob o quendo sabeRela¢bes que por vezes se
orientam em praticas “emudecedoras”’, ‘“infantilizadd, praticas
pedagdgicas que marcam e definem modos e meio eaprendizado
reprodutivista de uma verdade supostamente Unican educacéo tutelar
e ndo emancipatoria.

A logica da explicacdo comporta um principio deresgdo ao
infinito, diz Ranciére no seu livr®@ Mestre Ignoranteg acrescenta que o
problema é que o modo explicativo é sempre um naglgensar, uma

I6gica do explicador,

[...] o mito pedagdgico, [...] divide o mundo enmisdo
Mas deve-se, dizer, mais precisamente, que elaedia
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inteligéncia em duas. H4, segundo ele, uma intatigé
inferior e uma inteligéncia superior. A primeiragisira as
percepcdes ao acaso, retém, interpreta e repefiacmente,
no estreito circulo dos habitos e das necessidaBes
inteligéncia da criancinha e do homem do povo. gueda
conhece as coisas por suas razdes, procede podawnéio
simples ao complexo, da parte ao todo. E ela queifgeao
mestre transmitir seus conhecimentos, adaptand@®s
capacidades intelectuais dos alunos, e verificao sguno
entendeu o que acabou de aprender. Tal é o pondai
explicacdo... tal é o principio do embrutecimento.
(RANCIERE, 2004, p. 22).

E importante observar que nesta logica infere-se omtra, a de que
a relacdo entre duas inteligéncias se pauta pelentracdo de um
conhecimento nas maos de uns, “0s superiores”, emménto da
ignorancia de outros, “os inferiores”. O “saberargnte ao superior o
estatuto de poder sobre o inferior, neste sabaedgtse supostos segredos,
tesouros, 0s quais somente mentes iluminadas mydegd medida do
possivel e do indicado, revelar, trazer a luz, ipdgar o conhecimento.

E assim que se processa a educacio, é assim guerpéssores e
educadores protegem seus filhos, alunos, educa@dssim que as praticas
educativas sdo legitimadas por discursos ciensifamno os da Psicologia,
Pedagogia, Filosofia, Sociologia e outros, ou séjanferiorizando que
definimos o que supostamente é bom para o outro.

O que é perceptivel neste quadro é que as inunrecigivas, na
busca de caminhos para a Educacéo, tém encontifidolddades em
romper (se € que pretendem) com este modelo, eatisag educativas
continuam trombando em suas proprias pernas. Asphogurar um
caminho que produza um outro discurso se faz n&@Gessprocurarei
encontrar espago para esta possibilidade e paoarerrerei a uma

discussao sobre a infancia.

3 Nos des-caminhos da infancia
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Olhando para os mais diferentes modos de pensducagio, dos
modelos alternativos aos mais tradicionais, de eqpgiies interacionistas e
construtivistas aos modelos deterministas, todalsaan se aproximando, de
algum modo, pelo menos em um aspecto, de que eéuear um certo
sentido levar a crianga da condicdo de sersstque aindando éem um
ser que um diaerd.Vemos com isso alguns indicativos para ancoragem d
nossa reflexdo, pois se podemos compreender quid’“tprojeto de
transformar an-fans— aquele que ndo possui a razao — em seres dg raza
podemos compreender que as praticas educativagaeizam a partir das
idéias de infancia(s), mas que também, por analbgiscam acabar com a
infancia do homem, ou seja, uma ritualizacdo dacagho estaria em se
organizar para tirar a crianca da infancia e tamhénfancia da crianca, é
assim que muitas vezes definimos préticas, ac@esculos, etc.

Neste percurso, toda a pedagogia se organiza ar pmhste
pressuposto e talvez por conta disso tenhamos ndifieuldade em
entender o que T. aprende e mesmo em admitir qeadgu alguma coisa.
Toda a pedagogia se organiza em torno de um disayue define, como ja
vimos, modos de conhecer e aprender, assim comosrdal ensinar, meu
intuito € pensar uma educacdo que ndo tenha aym&gio com esta
pedagogizacdo das praticas, mas que possa naa aoaba infancia da
crianga, mas que possa permitir a volta de umatififzacdo do adulto.

Neste sentido, uma educacao que profane, transgridaalizacao
indicada, seria uma pratica em que o predominicodatru¢do da razdo néao
seria mais hegemdonico e que a previsibilidade géssadocentes seriam
pautadas também em um eterno vir-a-ser. Invertaridgica dePieta nao
seria o filho que deita no colo da mée, mas o éontro adulto que deitaria
no colo da crianca e com ela aprenderia, a pagtiowdras possibilidades,
fora do campo da razdo. Como afirmou Picasso, nftas® que ficou
célebre por sua contundéncia: “[...] aos doze gmosava como adulto... e

precisei de toda a vida para pintar como uma caidn¢
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Assim, na cena descrita acima alguns icones aparecganham
contornos interessantes, primeiro porque pensarsailjlidade de que ha
um aprendizado ali é indicar uma quase transgresggtura com um pré-
definido, com o que vem a ser conhecer, e seguotju@ esta cena acaba
sendo a porta de entrada de uma travessia que t&mbamos que fazer,
pois se assumimos que h& uma partilha de sentide- dl. sabe em que
licoes estdo as palavras ditadas, sabe corriglddsusa — ela pode ser o
ponto de partida de vermos, néo o erro, a impdsiside, mas o caminho.

Para refletir um pouco mais sobre isso partireadalise de dois
filmes que retratam a questdo da infancia de motieissante© Jardim
Secretade Agnieska Holland €entral do Brasilde Walter Salles Ar

O primeiro, apesar de ser um filme produzido nadéae 80 e de
retratar criangas possivelmente da primeira metadgculo, possui alguns
elementos interessantes para nossa apreciacabmétifata da historia de
trés criancgas diferentes, de origens distintassguencontram devido a uma
catastrofe ocorrida com uma delas, a protagonstiélrde, de nome Mary
Lennox. Mary é uma garota de dez anos de idaderatata india e filha de
pais ingleses. Logo no inicio da narrativa, apésememoto, ela fica 6rfa e
vai viver junto a seu tio em um castelo no intedaringlaterra. A segunda
crianca é um garoto da mesma idade de Mary, senopue vive isolado e
“adoecido” dentro de um quarto e que se chama @ravéerceira crianca €
um garoto camponés que acompanhara Mary nas sus®bdetas e
transformacdes.

Os outros personagens da histéria sdo a goverMadiock, dura
com a vida, com os criados e com as criancas. Sweal € o que produz a

2 Consideramos importante salientar que, apesadoitianos que ha muitos filmes que refletem uma
produtiva discussdo em relacdo a infancia e a gaiaacabamos por escolhé-los afim de orientar sossa
reflexdes, sobretudo por que eles acabam dialogemmioo “fio” que estamos tecendo neste trabaltfa o
que sugere uma inversao da légica ocidental dooprado da razdo, para a légica de que, muitas das
possibilidades em torno da subjetividade e de snatituicdo passam sim pela razdo, mas desta corao u
das possibilidades de constituicdo do sujeito. ¥dieacdes relativas estdo nas discussdes quegserse

no texto.
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doenca de Craven e sustenta a tristeza da casariatia de nome Martha,
pessoa simples que da toques de leveza ao pesovdmanta, € quem
rompe os valores culturais de Mary ensinado-a recérj a se vestir, a ser
crianca e, finalmente, o tio de Mary, Sr. Cravan,homem triste depois da
morte da mulher.

No filme de Holland verificamos que alguns icon@&s snportantes.
Dentre eles destacamoschave e a menina. Tomaremos por base uma
citacdo de Kramer (2000) para construirmos nogganantacao, vejamos:

O filme comega com um terremoto e um incéndio,
prenunciando tristeza e infelicidade: depois datenda méae e
do pai, depois da perda da casa, a menina chega lagar
onde ndo é nem esperada e nem querida. Mas coseordiar
da histéria, o filme inverte clichés e reverte daliamo
anunciado no inicio. O objeto central do enredochave: a
chave abre o jardim secreto que foi mantido tranceomo as
criangas, portas e janelas sdo mantidas tranchidassa chave
que pode trancar pode também abrir. [...] Nele,asdoriancas
gue escancaram as portas, as janelas, as frestésiracos.
(KRAMER, 2000, p. 34)

E uma crianca quem, na tentativa de sair do queatwado pela
governanta, descobre a chave, e em um ato de diéSotie, de fuga da
regra determinada, abre o jardim e traz de voitdi@dade para o castelo.

Usaremos a chave como icone da razdo/ndo-razaotrane as
possibilidades de encontrarmos caminhos e frestas [golucdo de
problemas. Na crian¢ca vemos a possibilidade suleede romper com a
l6gica pré-definida.

Esta ruptura provocada pelas criangas, suas “artes’ “cultivar”
jardins, suas magias, medos, incertezas, inse@sam@arcam uma ponte
que as leva a romper com a dureza da governanta,dumeza que se
manifestava na opressdo dos corpos, das roupas, pdayras e
fundamentalmente da postura, que nao atingia s¥eriganta, mas todos os
moradores do castelo, pois, “[...] a intricada redeconstricdes publicas e
privadas acaba por aprisionar cada existéncia esirealhas cada vez mais
cerradas.” (CALVINO, 1995, p. 19).
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Esta crianca desordeira foge as regras e indiegl® ‘in-humano”
do que consideramos o fundante do homem, e consegiente a
necessidade de ampliar a compreensao da infanatantamporaneidade,
pois a razdo e todo o seu processo de construgdita aquilo que €
essencial na infancia, ou ainda no proprio homeesté®modo, procuramos
ver a crianga como a possibilidade da reconstrdgatugar do sujeito na
contemporaneidade. E a crianca, a partir de suaazio, que pode ver o
gue o adulto oculta pela sua racionalidade e nagla seu discurso com
uma pretensa palavra univoca, de sentido pleno. Erianca, pelo
imaginario, pelo seu faz-de-conta, que encontrgjmasomo Mary a
encontrou no jardim, em meio a “pedras e galho®sSe@ vida e as
possibilidades de fazer florir o jardim que a pifine parecia morto.

Neste percurso de reflexédo, vemos a sala de atdapasta”’ dureza,
como indicado a principio na vida dos professores gem ajuda alguma,
se ancoram em posturas que lhes déem segurargagim garantia de um
lugar j& narrado. Vemos os alunos, as criancas, rqogem com esta
dureza ao romperem com a propria narracao delsaecfm Vemos também
professores que nos olham pedindo ajuda. Talverqurecer a dureza da
sala de aula, da vida das criancas, das suas gsopdas, podem também
saber 0 “peso” da leveza e seus caminhos posgiaeds e na educacao.
Assim como a crianga, com seus modos e formas @®adgy tem muito a

nos ensinar, o adulto/professor também tem, pois

[...] devemos recordar que essa idéia de um mundo
constituido de atomos sem peso nos impressionarggo
temos experiéncia de peso das coisas; assim como na
podemos admirar a leveza da linguagem se ndo soaber
admirar igualmente a linguagem dotada de peso (CNDY
1995, p. 27).

Assim como noJardim Secretp Central do Brasiltambém traz
possibilidades para refletirmos sobre a questdinféacia e de sua relagéo
com a educacao. Walter Salles retrata de modcesgante como é possivel
pensar a prépria vida dentro deste complicado jegwme o adulto e a
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crianca. EnCentral do Brasilas histérias de Dora, um adulto, e Josué, uma
crianga, personagens centrais do enredo, se carfyné de modo
diferentes ambos parecem buscar 0os mesmos objetwvm®ntrar suas
origens e a partir disso reconstruir suas proist®rias. A busca de Dora
se da através da memdria, em um reencontro sirb@dia o pai, e de uma
brusca mudanca de sua vida. A de Josué est4d emmtexicoa propria

experiéncia o paireal, e assim a sua origem per&idgundo Gagnebin a

[...] totalizacdo do objeto, independente de sua
insercdo cronolégica. Enquanto origem, justamerdly
também testemunha a néo realiza¢do da totalidddeé Bo
mesmo tempo indicio da totalidade e marca not@iiadfalta.
(GAGNEBIN, 1994, p. 17)

Parece exatamente isto que Josué e Dora nos ensir@igem nao
designa somente a lei estrutural de constituiccérR, seus caminhos séo
marcados por varios acontecimentos. Um deles, smrechama a nossa
atencao por estar diretamente relacionado ao hesso

Em varias passagens do filme vemos que, na tesmtdtv salvar
Josué, Dora acaba sendo salva pelo menino. Ist@Xjglicito em uma cena
em que as possibilidades, de equacionar sérioslepnab que os dois
enfrentavam, surgem na e da crianca. Apos um degieadDora, ela acorda
no colo de Josué. Aqui se inverte a logica, é dtadjue deita no colo da
crianca, e ndo o inverso. ApOs esta cena, 0 quensiesBo os dois
brincando. Brincadeira que é deixada por Josuésgue andar pela cidade
e em poucos instantes encontra a solucédo dos prabvlqgue enfrentavam. A
criangca pode olhar para alguns lugares, como o8epprde modo mais
tranquilo, sem sacrificio e com menos esforco guadultos. Estes, para
ver o que esté oculto, velado, no pordo, precisaabaixar, se esforcar.

Esta temética assim posta nos faz pensar que ola esoas relacdes
gue nela se efetivam, as possibilidades de reflerdidorno da constituicao
da subijetividade e das relagcbes sociais indicamegqu@ma época como a
nossa marcada por multiplos olhares, e pelo destroanto, a infancia

39 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetiza¢é@o nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitios Oficiais: www.mocambras.org / http://www.acoalfaplp.org/



poderia mostrar a propria escola o seu lugar, camo lugar da
possibilidade daquilo que é e ndo mais do que podeser.

Assim, 0 que parecgesordem, caos, impossibilidagmderia ser o
verdadeiro rosto das coisas e as possibilidadesrijaoad estar nin-fans ou

ainda, segundo Benjamin, em outra passagemgarca

Mal entra na vida e ja é cacador. Caca 0s espiritos
cujos vestigios fareja nas coisas; entre espimtosoisas
transcorre-lhes anos, durante o qual seu campoalvisu
permanece livre de serem humanos. Sucede-lhe como e
sonhos: ela ndo conhece nada estavel; aconteaeltado,
pensa a crian¢a, tudo lhe sobrevém, tudo a ac®esa.anos de
ndmade sdo horas passadas no bosque onirico.eRedéasta
a pressa para a casa, para limpa-la, consolidfetgnfeitica-
la. Suas gavetas precisam transformar-se em am=alagico,
museu policial ou cripta (BENJAMIN, 1984, p. 79-80)

Assim, os “esconderijos”, a “escrivaninha”, o “lahio” sao
imagens que Benjamin nos traz para dizer que, &lioe, da classica obra
de Lewis CarroAlice no Pais das Maravilhas experiénciae a formacdb
“[...] revelam a estrutura misteriosa do desejo &monque ndo cessa com a
obtencdo da sua meta, mas se compraz em invemeanventar desvios,
imagens, gestos e palavras...” (GAGNEBIN, 1994,05).

O texto de Benjamin (1995) sobre a escrivaninhaleevque a
crianga procura certa independéncia em relagamsiaceoficial, como se
guisesse uma aprendizagem subversiva, clandegtieafugisse ao dever e
se materializasse no ludico, uma clandestinidade tgmbém aparece na
cena de T. descrita acima. E nesse espaco, faecidamalidade do discurso

académico, a crianga encontra o seu modo de ser,

[...] ao passo que na escola o espirito ludico foi
substituido pelo dever. Com sua escrivaninha janianela a
crianga tem uma relagdo afetiva. Ela se tornourseanto
favorito, um motivo de festa quando se reencontrarwoltar
da escola (BOLLE, 1997, p. 10).

% No sentido benjaminiano, a experiéncia ndo sdilacam algo eminentemente pessoal, mas ultrapassa
caracteristica e abrange algo cultural.

4 Novamente o termo é usado no sentido benjaminidam ver mais sobre o assunto consulte nas Ref@sén
bibliograficas desse trabalho Bolle (1997).
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Dessa forma, vemos a possibilidade de subjetivagdioespaco
escolar, pois no contraponto da voz com maior pesprofessor, a crianca
protagonista se vale da asticia da mimese parantisa poder da
instituicdo de ensino. Representando o espiritdi¢hl, a escrivaninha,
como simulacro da carteira escolar, consegue ddamonaustero poder
desta (BOLLE, 1997, p. 10).

Refletindo sobre isso, é possivel pensar que aeémagp homem
colocada diante daquilo que esta presente no priefiga palavra infancia
nos remete a nossa falta originaria de linguagenpadavra e de razdo. Ora
a infancia coloca-nos ao pé a revelacdo esclargmdaganbem de uma
experiéncia inefavel:

[...] ndo por ter um inicio paradisiaco além das
palavras, ao mesmo tempo sem palavras, sem linguage
porém, condicdo de possibilidade de sua eclosdne-egsa
experiéncia exclui que a linguagem possa se afegsesmo
totalidade da verdade. (apud GAGNEBIN, 1997, 182)

Isso nos deixaria fora da condicdo confortavel eoe qos
encontramos como adultos, pois a razao possui tansb@ completude, e
assim, a linguagem nos traz a marca da infancijocorigem, como
incompletude.

Dessa forma, a infancia nos revela duas faces ssammnstituicao
enquanto sujeitos: uma na qual vivemos a ilusdeatapletude na vida
adulta e a outra que escancara essa incompletyuiitex na propria
infancia. Porque a infancia ndo é “[...] humanidadenpleta e acabada, é
porque a infancia €, como diz Lyotard, in-humana, qialvez, ela nos
indique o que ha de mais verdadeiro no pensamant@to: a saber, sua
incompletude.” (GAGNEBIN, 1997, p. 99). Assim, aaoca revela a nés o
gque somos e 0 gque tentamos a todo custo escoretes scompletos,
inacabados, e € por isso também que se a pedagfmizia educacao

produziu um discurso que nos leva a tirar a infgla crianca e a crianca
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da infancia, talvez pensar uma educacéo que varadaéedagogia possa
fazer sentido e compor novas possibilidades.
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