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O tratamento do “erro” nas producoes
textuais: a revisao e a reescritura como
parte do processo de avaliacao formativa

The treatment of the “wrong” in the textual
productions: revision and rewriting
as part of the formative evaluation process

Ana Dilma de Almeida PEREIRA

RESUMO

O propoésito deste artigo é apresentar algumas dmmagidoes em
torno dos processos de escritura-revisao-reestriiensino-aprendizagem
da lingua materna. Considera a avaliagdo formatwvano importante
estratégia no processo da producao textual e eivémtcado didatica a partir
de uma abordagem interacional.

Palavras-chave abordagem  interacional, avaliagdo formativa,
escritura-revisdo-reescritura, intervencéo didatica

ABSTRACT

The purpose of this article is to present some iderations around
the processes of writing-revision-rewriting in tHanguage teaching-
learning. It considers the formative evaluationimportant strategy in the
process of the textual production and the didattiervention from an
interactional approach.

Index Terms: didactic intervention, formative evaluation,
interactional approach, writing-revision-rewriting.
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Introducéo

As pesquisas na area de Linguistica Aplicada térstrado que o
professor tem dificuldades em avaliar qual a coc@&epde ensino-
aprendizagem de lingua e mesmo a concepcdo de tgrang@ie deve
nortear seu trabalho. De acordo com Batista (1968f8ljzmente os saberes
associados a tradicdo gramatical possuem caracEsigjue os tornam
adequados a uma transmissao disciplinada que fav@econsecucdo da
finalidadecorretiva da interlocucéo, assim como o refor¢o da autoechal
professor, permitindo-lhe manter o dominio da lotercdo. Segundo o
mesmo autor, trata-se de conhecimentos parcelévpessiveis de serem
organizados em séries progressivas. Trata-se aadam conjunto de
saberes sobre a lingua que formam um sistema delcms abstratos; e
finalmente, completa Batista (1997), trata-se decamunto de saberes e de
regras que definem umasdo normativada lingua, designandoa®rto e o
erradono que diz respeito ao seu uso.

Acreditamos que a mudanca que o professor de limgai@rna
precisa fazer em sua pratica pedagdgica, certameatealém de uma
simples “moderniza¢do” da nomenclatura; o que paesér modificado € o
ponto de vista sobre a lingua/linguagem, sobre feagionamento nos
discursos; € o olhar sobre os textos; é a compiieales que refletir sobre as
praticas de linguagem ultrapassa a mera explictagiuma terminologia
voltada quase que exclusivamente para aspecto®seoiaticos ao nivel
de frase. Defendemos que desenvolver praticasgeafem em si implica
também uma atividade reflexiva sobre as praticas @ escritas. Isto quer
dizer que o trabalho com a linguagem implica unflax@o metalinguistica.

Vé-se, portanto, que para além da manipulacdo dain@ogia
gramatical tradicional, a reflexdo sobre o funcrmeato dos textos e dos

discursos abre um vasto campo que precisa serragplem sala de aula.
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Essa reflexdo metalinglistica, com certeza, coaqmara o enriquecimento
da compreenséo e producio oral e escrita dos alEnuescessario ressaltar
gue as atividades metalinglisticas ndo constituarfirm em si, mas sdo um
meio para facilitar o enriguecimento da competérmmmanunicativa dos
alunos, de sesavoir-fairediscursivo.

Observando nosso quadro educacional, verificames um outro
aspecto muito importante precisa ser consideradizessidade linguistica.

Bortoni-Ricardo insiste que

[...] a funcd@o da escola, no processo de aquisigdo
linguagem, ndo é ensinar o vernaculo, pois estelwws ja
trazem consigo ao iniciar sua escolarizagdo, paidgquirem na
sua rede primaria de relagdes da familia e vizinAogingéao
da escola é justamente desenvolver outras variedaue se
vao acrescer ao vernaculo basico. (BORTONI-RICARDO,
2002, p. 345)

Assim como Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2008%eridos no
guadro da sociolingtistica educacional, concordamos o professor
precisa saber intervir, de acordo com as pesqgliigagsticas mais recentes,
diante das variedades estigmatizadas da linguaizimiente, nota-se ainda
que o tratamento dado, em especial, as atividaglgsatiucdo textual, ndo
considera as questdes levantadas anteriormenteasdMigzes a atividade de
producéo textual ocorre a partir da indicagao @degsor de um tema ou de
um “tema livre” com algumas orientacées que elesictema importantes,
ressaltando, principalmente, a importancia da &g#o” da linguagem.

Dessa forma, temos a convicgado de que, no prodessdervencao
didatica em lingua materna, é importante considesasarios elementos que
influenciam a intervencdo. Pensar a intervencaatida em lingua materna
implica refletir sobre os elementos de base quéi@enciam: as concepgdes
gue o professor possui de lingua/linguagem, denefagirendizagem e de
avaliacdo; suas representacdes do contexto sdéiodisnal, das praticas
sociais de linguagem e das diretrizes oficiais dsin®; e também as

condi¢cbes socioinstitucionais nas quais o profespera. Percebe-se que a
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avaliacao torna-se um elemento central que permassdamais. A partir do
momento que todos esses elementos sao considerachosintegrados ao
processo pedagodgico, a importancia da complexiddeksa questdo é
definida.

Concepcao de Avaliacao
Concepcgéao de Concepgéao de
Lingua/Linguagem Ensino/Aprendizagem
INTERVENCAO
DIDATICA EM
T LINGUA MATERNA i
Condig¢6es socioinstitucionais

Representacgéo do
Contexto Social e
das Praticas Sociais
de Linguagem

T Concepcao de Avaliacéo l

<€

Figura 1 — Elementos que influenciam a intervencdo didatica (Adaptado de
PEREIRA, 2001).

Representacéo das
Diretrizes Oficiais
do Ensino

1 A avaliacao formativa e o processo da producaoxeial em
uma abordagem interacional
Consideramos que a pratica da avaliagdo formatida ger uma das
modificacdes nos modos de intervencao didaticarér gp momento em
gue se adota umabordagem interacionalde ensino-aprendizagem da
lingua materna (Cf. PEREIRA, 2001). Petitiean (198410) afirma que
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“[...] a avaliagdo formativa énterna ao processo de aprendizagem, €
continua é maisanaliticae centradano aprendizlo que no produto final.”

O aprendiz, tendo um papativo na aprendizagem, passa a ter uma
maior autonomia Isso implica que se desenvolvam capacidades auto-
avaliativas conscientes. O aprendiz precisa sepdaprodos critérios de
avaliacdo. A auto-avaliagdo, enquanto parte intgégralo processo de
ensino-aprendizagem, torna-se uma estratégia chdati

E interessante aproximar auto-avaliacdo e co-adiia pois,
geralmente, trabalham-se as duas juntas. E normsdmaais facil ser leitor
do outro que ser o proprio leitor. Existe um distamento natural em
relacéo ao texto do outro, enquanto que com o jrégxto ha o produto de
uma reflexdo e mais a propria reflexdo, o que impde se ver, muitas
vezes, 0 que realmente foi produzido. Normalmemiaytro analisa o texto
com uma visdo critica, ndo com a idéia de desmeredeabalho de seu
colega, mas com o intuito de melhora-lo. Nesseids®né possivel o autor
ser cada vez mais capaz de olhar com distancianeprdprio texto. A
partir do momento que o professor de lingua matwaece atividades de
cunho metacognitivo, ele estard favorecendo a gardtla avaliacdo
formativa.

Séguy (1994) enfatiza a importancia de o aprendabilimar
critérios para avaliar o seu texto, como tambénextotdo colega. Dessa
forma, ele mostra que o aluno passard a consideescrita e a reescrita
como atividades fundamentais. David (1991) tambébserva que é
primordial que as criangas saibam retornar ao sato tutilizando o
conjunto de procedimentos a sua disposicéo; elssam se desfazer da
idéia de que um texto esta acabado desde o priesiao.

O objetivo, portanto, € que o aprendiz saiba se-audliar para que
seja capaz de melhorar sua performance. Nestel@eétindispensavel que
seja implementada uma outra gestaoetoss a fim de que eles ndo sejam

mais considerados como fracassos para estigmaties,como tracos de
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um verdadeiro trabalho e como os lugares a pawrglais seja possivel
compreender melhor as dificuldades e ajudar a adpsy tendo em vista as
especificidades dos diversos géneros textuais mascas sociais de
linguagem. Dai considerarmos a importancia do tnabale escritura-
revisdo-reescrituracomo um processo interdependente. Do ponto da vist

da pratica didatica sobre o texto,

[...] a reescritura vai ocupar um duplo lugar: o de
objetivo(se escrever é reescrever, entdo aprender a aséreve
aprender a reescrever) e o meio (reescrever pode ajudar a
aprender a escrever através de varios dispositigos
procedimentos). (REUTER, 1996, p. 170).

2 A escritura-revisao-reescritura no ensino-aprendgiagem da
lingua materna
A definicdo e o papel central dos critérios de iagab e reescritura
tém constituido um dos desenvolvimentos essendéisesquisa do grupo
Evaluation(EVA)Z.

“Esses critérios sdo objeto de escolhas que tém por
funcéo hierarquizar as caracteristicas do texier goduzido.
Conforme ' 'os . procedimentos - provenientes da avaliacao
formativa, seu papel é duplo. Por um lado, no deseimento
de cada projeto de escritura, eles permitem aige&hente na
construcdo e regulagdo progressiva do texto. Paro,oa
elaboracdo dos critérios constitui um meio fundaaiede
construcéo de saberes.” (SEGUY, 1994, p. 26).

A equipe EVA propés um quadro tedrico — Classifimagdos
lugares de intervencao didatica (CLID) — que deficlasses de critérios e
determinou lugares de intervencdo didatica, levamoconta as unidades
textuais tratadas e os pontos de vista adotadoa paa avaliagao
(pragmético, semantico, morfossintatico e mateped) Anexo 1].

Segundo Turco et al.,

1 po longo do texto, serdo também utilizados os terrfescritura” e “reescritura” entendendo-os como
aquilo que esta sendo desenvolvido pelo aluno,oogsso de producgédo textual, o trabalho de escrita e
reescrita. E o “escrito” e o “reescrito” como agugéo do aluno; seu texto.

2 0 grupoEvaluation (EVA) — Avaliacio — pertence astitut National de Recherches Pédagogiques
(INRP), grupo de pesquisa da Franca. Esta equgbaltra com as praticas de avaliagdo dos textos dos
alunos em sala de aula.
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[...] o quadro de avaliacdo formativa postula a
utilizacdo de critérios como elementos determirgni&o
mesmo tempo na atividade de escritura e na atieidel
reescritura... O CLID permite elaborar ferramengera
analisar as modificacdes trazidas nos textos pmElosos e a
pertinéncia das reescrituras realizadas. [...] @smnos critérios
sdo entao utilizados para escrever, para avaliapae
reescrever. [...] Assim, a apresentagdo tabulacaosobre o
mesmo plano os elementos que o compdem; ela nélegia
nenhum dos retangulos do quadro [...] (TURCO et1804, p.
68).

A elaboracéo, com os alunos, de critérios de ayadialos textos €
uma estratégia didatica a ser implementada peldegsor de lingua
materna. Tivemos a oportunidade de constatar emu@asrealizada em
2000 (PEREIRA, 2001), a implementacéo de codigoa pvisdo de texto
(ver Anexo 2) como uma importante estratégia didatio processo de
escritura-revisao-reescritura dos diversos gértextsais.

Portanto, as atividades de escritura-reviséo-rgestr serao
importantes desde que sejam vistas como atividages envolvam a
interacdo em todos os niveis: o texto como formadeacdo; o professor
gue promove a interacao do aluno com seu textturm ajue reconhece sua
interagao constante com o texto a produzir; aagéy do aluno com seus
pares na escritura e reescritura do texto; a icderalo leitor com o aluno-
autor... Enfim, a interagdo permeando toda a a@tedde escritura e
reescritura. Vista desta forma, ndo se pode concabatividade de
linguagem escrita como uma atividade solitaria, geoducéo
exclusivamente individual. A aprendizagem aconteaeinteracdo que o
professor, como elemento mais importante da intede didatica, é capaz
de promover em todos os niveis ja citados, pareandesver uma real
competéncia escritural no aluno.

Sobre o aspecto da reescritura, Turco et al. (1988m da
necessidade de construir situacbes de ensino dsdeoeque levardo a
sistematizacdo da reescritura através dos procedsoapagamentp

acréscimo substituicdoe deslocamentoEssas atividades de formulacédo e

127 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetiza¢é@o nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitios Oficiais: www.mocambras.org / http://www.acoalfaplp.org/



reformulacdo confirmam que as atividades metalsigisis estdo presentes
na interacdo didatica, propiciando constantememnéflexdo sobre a lingua,
0s textos e os discursos a partir de uma concéptgtacional da lingua. O
modelo que € proposto faz aparecer claramente @ecaprioritario da
avaliacdo e, como mostraram os trabalhos do gri#g & objetivo central
dos critérios de avaliagéo.

A equipe Révision (REV)® tentou elaborar um modelo das
competéncias implementadas pelos alunos quandoesiseam seus textos
(ver Anexo 3). As competéncias de revisao séo ideffncomo um conjunto
de saberes, de saber-fazer e de representacOeramies ao texto. De

acordo com Turco et al.

[...] o modelo é construido em torno do nucleo reént
constituido por diferentesaber-fazer o saber-revisarem si é
constituido de duas operagdes realizadas em relagéoa
capacidade do escritor esmalisar a tarefa de escritura(7) -
reler o texto (8) em curso de escritura e/fou ao fim da
producao, para identificar os eventuais pontos idkirtao,
definir sua natureza eeescrever (9) tudo ou parte das
passagens concernidas. (TURCO et al., 1994, p. 75)

O saber-revisar aparece estreitamente ligado acicaoe de
mobilizar os saberes relativos aos textos e atesxtrsaberes sobre o0s
textos (4) que remetem, em particular, as tipoloiasaos tratamentos
didaticos; saberes sobre o funcionamento dos texto&b); saberes
sobre o mundo dos escritos e sobre os escrifd®) que fazem parte
das experiéncias (familiar, social, escolar) acawhas no passado por cada
aluno; saberes sobre as operacdes de escritufhl) e as propriedades
esperadas do texto(12), que remetem ao modelo de analise do saber-
escrever dos alunosaberes sobre os recursos da lingyé).

Como escreveu Dabéne apud Turco et al. (1994,)p a7groposito

da competéncia escritural, “[...] saber-fazer e esab sdo também

3 A pesquisa do INRP-REV tem por objetivos idendifios saberes e o saber-fazer “ensinaveis” em imatér
de revisdo e de reescritura; determinar as conslidiiéiticas e pedagdgicas de seu ensino-aprendizage
produzir ferramentas para sala de aula permitinm® @oprios professores construirem os mdédulos de
aprendizagem.

4 Atualmente, a terminologigéneros textuaié a mais adotada nesse sentido.
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determinados paepresentacbesjue agem sobre os modos de pensamento,
de acdo dos alunos e dos professores.” Segundo Eural. (1994), cada
um dos seis retangulos laterais do modelo apresemjaonto a respeito do
qgual asrepresentacdesaparecem como dominantes para a producao e a
revisdo dos textos; duas representacdes contrastita apresentadas e
concernem a um referente tedrico ou a um pontefdeéncia relacionado

ao ensino-aprendizagem da producdo de texto ndaeswo alto, uma
representacdo tradicional, que corresponde a urdicgrdominante;
embaixo, uma representacdo mais atual, esclargmuiacontribuicdoes

cientificas.

A seta que as religa ndo significa que se deve
abandonar uma representacéo pela outra, mas gue @ivida
atil fazer evoluir a primeira integrando pontos wsta da
segunda, de modo a constituir uma representacds mai
completa, mais aberta. (TURCO et al., 199476).

A implementacdo de situacOes de ensino da escrituisao-
reescritura passam por um conhecimento exato das praticas e das
representacdes dos professores.

Nesse sentido, a sociolinglistica educacional também dado
importantes contribuicbes para o processo de eszfievisdo-reescritura
no ensino-aprendizagem da lingua materna (cf. BORIRICARDO,
2004, 2005, 2006a, 2006b). Bortoni-Ricardo (2003,39-133) enfatiza que
€ preciso contribuir para o desenvolvimento de y®dagogia que seja
sensivel as diferencas sociolinguisticas e cufiutas alunos e aponta seis
principios fundamentais na implementacédo da sagolstica educacional:

1- Ainfluéncia da escola na aquisi¢do da lingua réd@ der procurada
no dialeto vernaculo dos falantes, mas em seusdtirmais,
monitorados.

2- O segundo principio refere-se ao carater simbotdes regras

variaveis. Regras que ndo estdo associadas acdealeegativa na
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sociedade, nédo séo objeto de corre¢céo na escodatanto, ndo vao
influir consistentemente nos estilos monitorados.

3- Este principio relaciona-se a insercdo da varigg@wmlingiistica na
matriz social. No Brasil, a variagdo esta ligadgsstatificacdo social
e a dicotomia rural-urbano. Estudos revelam quefepsores
sensiveis as diferencas sociolinglisticas e custuwlasenvolvem
intuitivamente estratégias interacionais em salaadil bastante
positivas. O aluno é ratificado pelo professor pgeolegas como
um falante legitimo e comeca a alternar seu dialetaaculo e a
lingua de prestigio, principalmente quando estézesalo eventos
de letramento.

4- Os estilos monitorados de lingua sdo reservadosalizacdo de
eventos de letramento em sala de aula. Para aag@ de eventos
de oralidade, podemos nos valer de estilos mais&as

5- A descricao da variagdo na sociolinguistica edocatindo pode ser
dissociada da analise etnografica e interpretat@aariacdo na sala
de aula. O ponto de partida da sociolingliisticacacional é a
analise minuciosa do processo interacional, na geahvalia o
significado que a variagado assume.

6- O sexto principio refere-se ao processo de con&aeao critica
dos professores e alunos quanto a variacdo e gudétade social
que ela reflete. Nesse processo, € preciso questabeteca um
efetivo didlogo com o professor por meio de pesguisie 0
enriqueca e o torne apto a promover uma auto-glexuma analise
critica de suas acbes (pesquisa de empoderamergesauisa
colaborativa).

Bortoni-Ricardo ressalta que, especialmente, o0 epsofr
alfabetizador precisa

[...] fazer a distincdo entre problemas na es&itea
leitura que decorrem da interferéncia de regrasldgicas
variqveis e outros gque se explicam simplesmente faéth de
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familiaridade do alfabetizando com as convencéedirdpa
escrita. (BORTONI-RICARDO, 2006b, p268)

E apresenta um importante diagrama:

Analise de problemas ortogréaficos

Fonte dos problemas: Fonte dos problemas:
Interferéncias da lingua oral Caréater arbitrario das
na producgéo escrita convencgdes ortograficas

1L

Perfil sociolinglistico dos
alunos

1L

Agenda do trabalho pedagdégico

Figura 2 — Andlise de problemas ortograficos (BORTONI-RICARDO, 2006b,
p.268).

7

Diante disso € importante organizar sequéncias ticéida que
reduzam parte da complexidade da tarefa no quefeeeraos processos de
escritura-revisao-reescritura. Um dos aspectos qaeauma aprendizagem
bem sucedida ocorra é que o professor delicgitee para os aprendizes 0s
reais objetivos da(s) atividade(s) a desenvolvearmdlmente, estes

objetivos ndo sdo delimitados, mas o professoreexigominio do conjunto

131 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetiza¢é@o nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitios Oficiais: www.mocambras.org / http://www.acoalfaplp.org/



das capacidades necessarias para a escritura es@ittga dos diversos
géneros textuais. Sabe-se que ao produzir um text@utor precisa

coordenar uma série de aspectos: o que dizer, m diEr, como dizer,

visando um objetivo. Espera-se que o aprendiz emerdozinho todos eles.
N&o ha como considerar para o aluno o caratergii@dlo texto dissociado
de uma pratica pedagodgica condizente com os obietia lingua materna.

Consideracdes finais

Acreditamos que a avaliacdo formativa € uma maijfo
importante nos modos de intervengdo quando se benoea abordagem
interacional no processo de ensino-aprendizagefingaa materna. Uma
regulacéo eficiente implica a participacao efetleaaprendiz na construcao
de conhecimentos declarativos e procedimentaiqi@amdo-se, assim, o
desenvolvimento de competéncias. A avaliacdo favematdo € somente
desenvolver capacidades nos alunos, obtendo, ab drproduto esperado
socialmente. E também poder verificar a existédeiaompeténcias efetivas
gue séo visadas pela instituicdo e, principalmdatejar um individuo que
tenha capacidade de se expressar e manejdifeasntes variedades da
lingua nas diversas situacdes de interacdo. Assim, ao onesmpo, ha o
favorecimento do processo ensino-aprendizagem eesposta a uma
expectativa socioinstitucional. A concepc¢éo atumladaliagdo formativa
prioriza as atividades de auto-regulacdo da acjmmianto, da reflexado
sobre a agcdo e sobre as estratégias envolvidade Nestido, estd
diretamente relacionada com uma abordagem inter@cimo processo de

ensino-aprendizagem da lingua materna.
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Anexo 1

QUESTOES PA

RA AVALIAR AS PRODUCOES TEXTUAIS

Unidades
M TEXTO NO SEU CONJUNTO RELACOES ENTRE AS FRASES FRASES
de vista T~
1 - O autor leva em conta situacdo (quem fala? a4 - A funcéo de orientacdodo leitor é assegurada? - A construcdo das frases variada, adaptada
quem? para fazer o qué?)? (utilizacéo de organizadores textugisr um lado... pofao tipo de escrito? (diversidade na escolha | das
- Escolheu untipo de escrita adaptado (carta, fichautro; em primeiro lugar, em seguida, enfim...) informag®@es colocadas em inicio de frase...)
PRAGMATICO técnica, conto...)? - A coeréncia tematicaé satisfatéria? (progressgo - As marcas da enunciagdosdo interpretaveis,
- O escrito produz cefeito almejado (informar,| da informagdo, auséncia de ambiglidades |adaptadas (sistema da narracdo ou do disqurso,
divertir, convencer...)? encadeamentos...) utilizagdo de demonstrativos...)
2 - Ainformacao é relevante e coerente? 5 - A coeréncia semantica assegurada? (auséncig 8le O léxico é adequado? (auséncia de imprecisdgs ou
- A escolha ddipo de texto é apropriada? (narrativogontradicio de uma frase para a outra, substitewmsfusdes no uso das palavras)
explicativo, descritivo...) nominais apropriados, explicitos...) - As frases sdaceitaveisdo ponto de vista
SEMANTICO - O vocabulario, no seu conjunto, e o registro |de - A articulac@o entre ‘as frasesou oragdes gsemantico?  (auséncia de  contradi¢des, de
lingua sdo homogéneos e adequados ao tipo deoesdiiientemente marcada (escolha dos conectamnas;| incoeréncias...)
produzido? se, portanto, todavia...)?
3 - Omodo de organizac@aorresponde ao(s) tipo(s) e - A coesdo sintaticaé realizada? (utilizagdo dp8 - Asintaxe da fraseé gramaticalmente aceitavel?
texto(s) escolhido(s)? artigos definidos, pronomes...) - A morfologia verbal é dominada? (auséndia
- Levando-se em conta o tipo de textistema - Acoesdo temporak realizada? de erros de conjugacéo)
MORFOSSINTATICO| dos temposé pertinente? Homogéneo? (por ex.: pretérito - A concordancia dos tempos e dos modds - Aortografia segue as normas?
imperfeito / perfeito para uma narracéo...) respeitada?
- Osvalores dos temposrerbais sdo dominados?
10 - O suporte foi bem escolhido? (caderno, fichdl - A segmentacdodas unidades do discursq B - A pontuacédo da frase é dominada? (virgulas,
painel, mural...) pertinente? (organizacdo em paragrafos, dispospai@nteses...)
ASPECTOS - Atipografia é adequada? (estilo e tamanho |dgsogréafica com recuo, subtitulos...) - Asmaiulsculas sdo empregadas conforme|as
MATERIAIS caracteres) - Apontuacaodelimitando as unidades do discursegras? (inicio de frase, nos nomes proprios...)
- A organizacdo da pagina é satisfatériaPé dominada? (pontos, pontuagao do didlogo...)
(eventual presenca de esquemas, ilustracoes...)

Classificacao dos lugares de intervencao didatica (Groupe Eva, 1991, p. 57).
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Anexo 2

SUGESTAO DE CODIGOS DE REVISAO DE TEXTO

E importante que o aluno procure sempre e cadanaés aperfeicoar a sua capacidade de observagparale mesmo possa fazer a REVISAO de seus
textos.

Especialmente nas produgbes escritas dos alueggiehtemente se observam “desvios” de ortograd@ntuacéo, pontuagédo, concordancia, ordenacac
das idéias, etc.
Observando eddigo de revisao de textg® aluno tera condi¢cdes de operar a REESCRITAedédexto.

. Traco embaixo da palavra indica problema na orfiagra

// As barras indicam problema na pontuacéo.

!é O retangulo e a seta, cercando expressodes ou, fiadieam problemas na concordancia.

* O asterisco indica falta de sentido e clarezadeias expostas.
E O traco sinuoso na vertical indica que é precigerfparagrafo.
mrn O traco sinuoso na horizontal indica que faltouessr até o limite da margem.

Dois tracos embaixo da palavra e a seta indicamlgmas na separacao silabica das palavras.

A

E preciso orientar o aluno de que ele é o autaedotexto. Ele pode e deve modifica-lo, acrescentaovas idéias e retirando outras. Ele pode tarnar
texto mais interessante e criativo no momento dARERITA.

O codigo de revisao de textosa verdade, € uma pista para que o aluno passadaua REESCRITA, indo buscar, procurar, pesgoigjue é mais
adequado para seu texto a fim de que qualquer goegs®oo leia, compreenda o que ele quis dizer.
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Anexo 3

MODELO DAS COMPETENCIAS DE REVISAO NA ESCOLA

Outros cddigos podem ser criados a partir da codgalde dos diversos géneros textuais que forenoseablalhados.

1 REPRESENTACOES I
| SABERES SOBRE | —
v | SABER-FAZER ] A 4 ~
DA RELACAO G MUNDO DOS ESCRITOS E 0OS DA RELACAO
L] PENSAMENTO-ESCRITA [4] OS TEXTOS [1o] ESCRITOS LEITURA-ESCRITURA

* Da escrita conhecida como
representagcdo de um pensamento
pré-existente

.

* A escrita resultado de um trabalho
dialético sobre o material
linguagem e o sentido a elaborar.

* Tipos de textos e estruturas
(macro e micro) caracteristicas

* Recursos e dificuldades dos
diversos tipos de textos, de
discursos

DA APRFNDIZAGFM
DO SABER-ESCREVER

O FUNCIONAMENTO
DO TEXTO

* Do saber-escrever:soma de
aprendizagens metalinguisticas

\

* Ao saber escrever: construgao
interacional do saber-fazer e dos
saberes multidimensionais.

*Unidades:
-conjunto do texto
-ligacdes entre frases
-frases

* Aspectos (pontos de vista):
-pragm atico

-semantico

-morfossintatico

-aspectos graficos

OS RECURSOS
E DA LINGUA

* Do texto original e correto (em
referéncia aos "bons autores")

h

* A escrita pessoal adaptada as
intencdes do escritor, as exigéncias
da destinacdo (em referéncia as

praticas sociais).

TURCO, Gilbert; PLANE, Sylvie; MAS, Maurice. Construire des compétences en révision/réécriture au cycle 3 de I'école primaire. Reperes, Paris: INRP,n.10, p.67-81,1994.

ou

*Dispor de saberes organizados em
funcdo dos aspectos relativos ao
funcionamento dos textos:

Fmeios de substituicao
-expansao-reducao
-balizagem-organizagédo
-equivaléncias sintaticas
-equivaléncias lexicais

NO QUADRO DE PROJETO DE
ESCRITURA

ANALISAR A TAREFA DE ESCRITURA

Explicitar

-A finalidade do escrito a produzir
-As caracteristicas deste escrito
-Os problemas de escritura a
resolver

-Os meios para colocar em pratica
a fim de guiar a auto-avaliagcédo.

ESCREVER

Saber
-planejar
-produzir textos

8 RELER O ESCRITO

Saber:

-detectar

-identificar

-hierarquizar

-localizar as disfuncdes de maneira
a organizar e guiar a reescritura.

m REESCREVER

Saber:
-suprimir
-acrescentar
-deslocar
-trocar.

*Usos e finalidades sociais dos
escritos:

-“escritos de interacdo social
-escritos literarios

-ferramentas de trabalho

*Da impregnac¢do passiva e difusa
na ocasido da leitura

v

* A interagdo organizada e ativa no
quadro de projetos de escritura.

AS OPFRACOFS
m DE ESCRITURA

E DA RE-LEITURA

* Contextualizagdo e escolha
discursiva

* Analise do referente e esquema
textual

* Realizagdo do objeto textual
*Produgdo de texto

* Da re-leitura final, Gnica e

detalhada

* As re-leituras no curso da
escritura, distanciadas e centradas
sobre diversos aspectos dos textos.

AS QUALIDADES
LL_?_| ESPERADAS DO TEXTO

DA REESCRITURA

* Adequacdo ao projeto

* Pertinéncia semantica

* Legibilidade do objeto-texto

* Gram aticalidade das formas e das
estruturas

*Da modificagdo espontanea e
aleatéria

* A reescritura finalizada e
organizada
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