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Alfabetizacao: desafios da pratica alfabetizadora

Literacy: the challenges of its practice

Jacqueline de Fatima dos Santos MORAIS
Mairceda Silva ARAUJO

RESUMO

Apesar de importantes pesquisas serem divulgadasuhanas
décadas sobre os multiplos aspectos que contritpsgen a producdo do
fracasso escolar na alfabetizagdo, vimos reacenele@ntemente, a defesa
de que este problema relaciona-se fundamentalraestenétodos utilizados
pelas professoras. Dialogando com Freire e Monmteeoutros autores,
continuamos a defender, no presente artigo, quaspraos ver com olhos
menos reducionistas a alfabetizacdo. Em nossax@ef sobre a vivéncia
cotidiana no mundo da escola, temos percebido sj@apr@ximacdes entre o
legado de Paulo Freire e a epistemologia da comdalee podem apontar
novas pistas para a construgdo de praticas alfaldetias emancipatorias.
Praticas que potencializem professores e professalanos e alunasa
escreverem e dizerem suas proprias palavras, ebpenie, em contextos
histéricos de exclusdo e negacdo das diferencasiraisl como na
sociedade brasileira. Trazendo situagées do carapmesquisa, o trabalho
enfoca a multiplicidade de experiéncias com a kggm escrita, que
acontecem no cotidiano da escola, desvelando oeatab alfabetizadores
multiplos e hibridos que comp&em o cotidiano esc@adesafio que hoje
temos na escola é o de ver a leitura como algo queisapenas soletrar a
escrita, e vermos na escrita algo mais que a tigéiscda fala. E preciso
gue nés, professores e professoras, nos aproprigenaferenciais tedricos
gque nos ajudem a olhar e ver de forma ampliada acepso de
alfabetizacdo. N&o se trata de propor a professoranovo método de
alfabetizacdo, porém, trata-se de enfatizar a ithpoia da reflexdo coletiva
e dopermanente se prepa@mo condi¢des basicas para o fortalecimento
de uma pratica alfabetizadora comprometida comriasgas das classes
populares.

Palavras-chave alfabetizac&do, cotidiano escolar, formacéo de
professores.
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ABSTRACT

In spite of the important researches made knowthenlast decades
about the multiple aspects which contribute to pheduction of school
failure in literacy, we have seen recently to beught to light the
connection of this problem to the teaching methaskd by teachers. Based
on a dialogue with Freire and Morin among others, e@ntinue in this
article, our defense of an urge to see literacgugh less reducing point of
view. In our reflections about the daily life inettschool's world we have
noticed that the approach between Paulo Freiregacke and the
epistemology of complexity may point out new cltesthe construction of
emancipating literacy practices. Such practicediingy power not only to
teachers-to-be, but also to learners, as they \antk express themselves,
especially in historical contexts of exclusion atie denial of cultural
differences in the Brazilian society. This workdses, through situations of
field research, on the multiplicity of experiencesh the written language,
which happen on the school’'s daily life, revealthg hybrid and multiple
literacy environments which are part of that ddifg. The challenge we
face at school nowadays is that of seeing the mgaa$ more than a mere
act of spelling, and seeing writing further tharsgeech transcript. We,
teachers, have to take hold of theoretical refexgmehich help us look at
and see the process of literacy from its broadastes It does not mean that
we should propose to teachers a new literacy methot focus on the
importance of a collective reflection and on thenmnent “get ready” as
basic conditions for the strengthening of a litgr@cactice compromised
with the working-class children.

Index Terms: formation of teachers, literacy, school’s daifg.|

1 Alfabetizacdo: sempre uma questao politica

Entre os desafios que a escola publica continudrargar no Brasil,
a alfabetizacdo das criangas das classes popplnesnece destacando-se
como algo que néo se resolveu completamente. Aatifacio representa,
sem davida, uma das questdes sociais fundamentas®eiedades letradas,
especialmente por suas implicagdes politico-ecoresni

Hoje, embora os dados do Ministério da Educacaalen@ (MEC)
apontem a quase universalizacdo da educacédo passtiedade brasileira,
os altos indices de fracasso escolar, principaknerd alfabetizagéo,
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continuam revelando a face perversa do sistemaatdoicrecebe a quase
todos, mas ndo é capaz de ensina-los. A demo@abizio acesso a escola
— sdo cerca de 55 milhdes de matriculas nas qua8entll escolas
distribuidas em 5.560 municipios brasileiros segqumihdos do senso
escolar de 2001 — nao representou uma real denmag@b do acesso ao
saber e a cultura letrada.

A entrada da quase totalidade dos alunos nas sldssa#fabetizacéo
nao tem significado ainda a permanéncia deste ngmrite na escola.
Segundo dados do estudBeografia da Educacdo Brasileira 2001
divulgado somente em 2003 pelo Ihegio total de alunos que ingressam na
série inicial do Ensino Fundamental 60% ndo comsloeensino médio. De
cada 100 criancas que entram na 12 série do ERsindamental 41 n&o
terminam a 82 série. Outro importante dado dizeiesm distorcdo série/
idade. O mesmo estudo do Instituto Nacional de déstue Pesquisa
Educacionais (Inep) mostra que 39% dos alunos conédos tém idade
superior aquela esperada como regular na sériesjae

A interdicdo que, especialmente, as classes p@sulalvem ao
processo de apropriacdo da leitura e da escritangnacterreno em multiplos
aspectos internos e externos a escola: a faltarde politica educacional
que garanta uma escola de qualidade, as mas cesdii§icas e de
seguranca das escolas; a falta de professordia adabibliotecas ndo so6 as
escolares, como publicas nas cidades; as dificaldd aquisicdo por parte
da populacédo de livros, jornais, revistas; o nd&sse a informética...

Viver o processo de interdicdo ndo significa, porgoe as classes
populares o aceitem passivamente. Pelo contradHdistaria do Brasil é rica
em exemplos que apontam as formas de resisténcenteadas pela
populacdo em sua busca pelo direito ao saber. ifliy#992) lista alguns

! Sinopse Estatistica da Educacido Basica@enso escolarinstituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais. Brasilia, Inep, 2001
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movimentos de luta, deixando claro que os embatds educacdo de
qualidade para todos ndo se constitui como umaerandecente, mas
representa uma luta histérica: desde as associagdeperarias do século
XIX, passando pelas escolas anarquistas do in@isédulo XX, por toda a
riqgueza dos movimentos de cultura popular e deagdiacde base nos anos
de 1950 e 1960 e, mais recentemente, pelo movimda® escolas
comunitarias que se espalhou por varias regio &y akil.

Além disso, as filas a porta das escolas publmade especialmente
as maes varam as madrugadas, na tentativa deigaraatvaga para seus
filhos ou filhas, também representam formas dest@stia e luta do povo
pela educacdo de seus filhos. A formacdo de filasmiitas das escolas
publicas brasileiras, mostra que apesar de todisourdo sobre a faléncia
do ensino publico, a populacdo acredita neste espaimveste em suas
possibilidades. Nao é sem razdo que na educac@m @& dos alunos

hY

estdo matriculados em escolas pertencentes a ngoleap de ensino,
segundo o MEC. Esta é uma das provas de que aselg®pulares
possuem o que Marilia Spésito chamalasfio fecundaNo dizer de Garcia
esta ilusdo é fecunda, pois:

[...] embora nada garanta que a escolaridade seja
caminho certo para a melhoria de vida, a luta iealgbelo
direito a escola, entre outros direitos historicai@enegados,
potencializa as classes populares para a congdéstama
cidadania ativa, para a autonomia, indicando awanmo
sentido da democratizacéo da sociedade. (GARCIAQ,20.

12)

A aposta que as familias fazem na educacdo defifgas mostra
que a escola € vista como lugar de potencializac&do apenas, como
guerem alguns, lugar de discriminagdo e exclusdesteN sentido
poderiamos nos perguntar: a guem interessa queoka eeja vista apenas

como lugar de producgéao de fracasso escolar?
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2 De volta a questédo: por onde devo seguir?

Apesar de tantas discussfes sobre os multiplosctaspajue
contribuem para a producdo do fracasso escoladfalbetizacdo, a idéia
fortemente apregoada € de que este problema nedas®
fundamentalmente aos métodos utilizados pelos ggofes. A acdo docente
deveria pautar-se, nesta perspectiva, na busca rmpétodo de melhor
eficiéncia. A questdo da alfabetizacdo se redyzassim, a uma Unica
guestao: a do método.

A polémica, durante bom tempo, tanto no meio acadteuanto
nas escolas, reduziu-se a discutir se os métodtEisos seriam melhores
gue os métodos analiticos, sendo os primeiros esjugle partem de
unidades menores como letras ou silabas, e os deguue partem da
palavra ou unidades maiores que ela. Alimentandoesa polémica,
podemos encontrar autores de cartilhas e donoditteas, que asseguram,
na venda desse tipo de material, boas somas deiminpois que a venda
de cartilhas ainda constitui-se como um grande fid mercado editorial.

Mais recentemente, a defesa pelo retorno do mééodoo as salas
de aula reacendeu a centralidade da discussao olima no processo de
alfabetizacao.

S&o visiveis as conseqiéncias de um trabalho tifabter voltado
para a apropriagdo de um modelo textual tdo poboemo o que
encontramos nas cartilhas tradicionais. Producddgpd: “A mamée é boa.
A mamae € bonita. A mamdae come boltAY comuns nos cadernos e livros
didaticos das criangcas em fase de alfabetizagd@lam que os alunos e
alunas aprendem na escola que escrever ndo éraegsias historias,
pensamentos ou desejos. Escrever é reproduziiaaddéoutro: aqui, a da
autora da cartilha usada em sala de aula.
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Se as escritas dos nossos alunos revelam a pobitelagie do
processo alfabetizador vivido por eles, entdo, guoe ainda vemos sua
utilizagdo de maneira hegemaonica nas escolas?

Uma pesquisa realizada pelo Centro de Alfabetizat&iura e
Escrita (Ceale), em 2001, apontou que professotas dptado pelas
cartilhas menos recomendadas pelo Plano Nacionalivitio Didatico. O
gue esta opcao das professoras significa? Por quecgm escolher
justamente os livros didaticos que sdo apontadasocos que possuem
menor qualidade? E mais: 0 que ainda nos moverajueeé o0 método de
alfabetizacdo — inimeras vezes traduzido como danetartiha — o
responsavel pela eficiéncia da aprendizagem dadedt da escrita?

Meninos e meninas ndo se acham mergulhados em umdomu
agrafo, mas vivem em uma sociedade na qual taotasga$ de escrita —
gue ndo apenas os textos de cartilhas — circulapnids e meninas
esbarram em seu cotidiano com variados objetogitlgd, multiplos em
conteudos e formas, tomando-0s como objeto dex&eflecomo ndo poderia
deixar de ser, posto que a curiosidade na crianigacé que impulsiona
para a vida e para a descoberta. Consideremos nrambé para muitos
desses meninos e meninas refletir sobre os objEdsitura faz parte da
luta diaria pela sobrevivéncia. E pensando solsesesbjetos textuais que
meninos e meninas, de todas as racas e credos,eatdtura, elaboram e
reelaboram explicagbes para si e para o outro solone funciona a escrita.
As criangas vivem na vida cotidiana movimentos oowde confirmam ora
péem em jogo o0s conhecimentos que produzem sobresaita,
confrontando-0s com outros saberes encontrado®dar.rVao assim se
aproximando das formas e usos que este sistengpisentacao possui em
seu tempo e lugar. As criangas, assim, criam daracformas de ler e
entender o escrito, pois que estdo em processerdg@pente (re)construcéo
de conhecimento. E tudo isso ocorre, € precisotepigamos clareza, para
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além do ensinado na escola, para além do aprerdicioas professoras,
para além dos métodos definidos pela escola.

Tanto os métodos sintéticos quanto os métodostianalipartem,
mesmo que disso ndo tenhamos clareza, do pressug®sgue inicialmente
a aprendizagem da lecto-escritura € uma atividagienica, pois trata-se
apenas da aquisicdo de uma técnica. Ler e escrgoeanto sao vistos
como ensinaveis porque passiveis de treino. També@scrita, em ambas
concepcdes (sintética e analitica), € entendida@penas uma transcricao
grafica da oralidade. O problema é que ndo enamonga&m lingua alguma
um sistema que seja uma correspondéncia perfdita ®mm e grafema, ou
seja, que possua uma relacdo biunivoca entre @ aralscrito.

Para pensarmos outra maneira de entender a atfadfi € preciso
um encontro (ou reencontro) com Paulo Freire.

As leituras deste autor apontam como tarefa fundtaheda
alfabetizacdo a radicalizacdo do principideitura de mundo precede e
acompanha a leitura da palavrentendendo que tem sentido ler e escrever
se esse conhecimento possibilita uma compreensiéo desociedade em
que se vive e das estratégias das quais se poghr landio para torna-la
melhor.

A concepcgéo de alfabetizagdo com a qual trabalhgmootanto, tem
um sentido amplo e ndo pode desvincular-se de @psesais como: Por
qué? Para qué? Em que condicdes? De acordo comcessapcao
defendemos que alfabetizar ndo se limita a ensétaicas de decifracdo e
cOpia. Alfabetizar implica criar condigbes para @secrian¢cas ou adultos
nao-alfabetizados, hoje 16 milhdes, o que repraskBit3% da populacéo,
possam apropriar-se da linguagem escrita, percebet@mbém como mais
uma forma de compreensao e intervencéo na realidade

Compreender o aprendizado da lingua escrita comnaTesso
linear, cumulativo, hierarquizado — concepc¢do quedémenta grande

parte das cartilhas — representa, na verdade, usda simplificadora do

163 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetiza¢édo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitios Oficiais: www.mocambras.org / http:/iwww.acoalfaplp.org/



processo de aprender a ler e a escreverdgamtegra a complexidade do
real, como explica Morin (1990), na medida em que a epwadéncia
grafo-sonora ndo garante a compreensao do e<otiteeja, aprender a ler e
a escrever ndo é se apropriar de um codigo dectigs sonora. Pressupde
uma construcao conceitual realizada pelos sujaif@artir da interagdo com
a propria lingua escrita.

O desafio que hoje temos na escola é o de vetumaaomo algo
mais que apenas soletrar a escrita, € vermos m#aealyo mais que a
transcricdo da fala. E preciso que nos, professergwofessoras, nos
apropriemos de referenciais tedricos que nos ajuadethar e ver de forma
ampliada o processo de alfabetizacao.

O desafio é conseguir ver com olhos menos redwstamia
alfabetizacdo, olhos que tragam a luz os saberesafnos e alunas
constroem sobre a escrita e a leitura, olhos quesigam tencionar as
verdades construidas pela escola ao longo do teBipos que possam ver
para além do aparente, olhos que desconfiem deagenparadigmas.

Ler as produg6es infantis buscando o que ha deesabscondidos é
necessidade nao apenas pedagoégica, mas tambéisapolit

Quando estamos dispostos a ouvir nossos interl@xtos N0Ssos
alunos, levando em conta seus saberes e expesiaivampemos com as
crencas e verdades ja estabelecidas e ousamos Faass.romper com
modelos pré-estabelecidos do que seja ensinarciabpente do que seja
ensinar a ler e escrever é preciso coragem, ousanliaicao.

Quando olhamos os lugares na escola onde o coetxeteido pelo
método alfabetizador sobre o processo de apreratizags alunos e alunas
€ menor, como no recreio, podemos presenciar sganges discussoes.

Vemos muitas vezes criangas discutirem, levantandegociando
hipteses sobre o que estaria escrito nas rewdsé#tsuns de figurinhas que
levam para o pétio. Em outro momento podemos pecéseralunos

buscando decifrar palavras contidas nas embalatpgepsodutos que trazem
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de casa. Em outras ocasibes ainda, podemos vedaests tentando
adivinhar palavras escritas nos murais e nas paaeolégio, ou mesmo
brincando de escrever com giz no chéo da escolaoBas essas ocasifes 0
gue vemos € o desafio de ler e escrever para aléanginado pela escola. E
assim, nos perguntamos: por queessritasreais, cotidianaspresentes no
mundq mobilizam tanto a atencdo dos pequenos, jA& qaeséd palavras
com as quais as criangas estdo se deparando rg edpaala, ja que ndo
estdo no rol das palavras trabalhadas pela proéessoaula?

Ao contrario do que se pensou até ha pouco tengoriancas se
permitem investigar para além do que a escoladfe@sce com@onteudos
escolares As criangas nao pedem permissdo para aprendeexgicendo
seu direito a curiosidade, deixando-se levar prércécio do pensamento.
Deixam-se envolver pelo movimento de necessidad#edeoberta, mesmo
gue rodeada de incertezas e caos. Mas como jansisaea Prigogine
(1997), de um caos, novas organiza¢des surgem,gpeiordem ndo € o
oposto do caos, mas seu elemento constitutivo./Qalesn, certezal/incer-
teza — como faces da mesma e Unica moeda.

Na sala de aula a professora tem a ilusdo de @ueaétilha quem
melhor e mais eficientemente guiara o processbetifzador do seu aluno.
A professora sente-se segura com este materiagl,adie ndo der certa,
culpa sera da cartilha e do métqdtizem muitas professoras.

Fora da sala (e muitas vezes dentro) as criancaganoque podem
mais, que querem mais, que sabem mais. E na aalbein. Mas é preciso,
segundo e seguindo o método alfabetizador, perqoasso a passo 0 mapa
previamente tracado, dando um e somente um pass@poDentro da sala
€ preciso fazer somente dentro do permitido e wdatip pela autora do
livro didatico. Os alunos e alunas percebem o jpg® a escola e 0 método
didatico querem gue seja construido. E dele fazame mlgumas vezes ou,
outras tantas, o subvertem — como nas situacddsitdea e escrita no

recreio.
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Inimeras vezes, porém, incompreendidas em seuesad@or nao
se “adaptarem” as informacdes e/ou metodologiaeoigas pela escola,
muitas criancas “desistem” e assumem cosu@a a incapacidade de
aprender a ler e a escrever.

Para romper com essa concep¢ao de ensino e a@gewhi2 preciso
perscrutar o cotidiano das salas de aula a praupstas, indicios e sinais
(GINZBURG, 1991), que possam revelar 0 que muitezes permanece
invisivel aos olhos da escola: 0s processos etégina de leitura e escrita
utilizadas por seus alunos e alunas, reveladorestplas e originais
formas de buscar caminhos para aprender.

Por outro lado, é preciso buscar igualmente nasatifes respostas
dadas pelas professoras ao desafio de alfabetgeaticas mais
potencializadoras, ja que entendemos o cotidiacolaascomo um espago-
tempo ndo apenas da reproducdo e do consumo, mhérnada producao
de novos saberes.

3 Uma cena do cotidiano escolar: quais saberes tean as
criancas para a escola? Quais dilemas enfrentam as
professoras?

Profé, — Para qué serve o jornal?

Gabriel — Para saber o que acontece nos lugaresaggente ainda
nao foli.

Lucas — Pra ler as historinhas.

Tatiana — Pra ver nossos vizinhos quaetEs morrem de tiro.

O breve dialogo naodinha entre a professora de uma escola de
educacédo infantil pablica e suas criangas, nosaapdefletir sobre os

desafios vividos no cotidiano escolar.
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Diante de uma pergunta, que do ponto de vista @gholtde parecer
simples e até 6bvia — Para qué serve o jornal? H#iplas caminhos sédo
anunciados, colocando a professora frente a coidpldx da pratica
alfabetizadora.

Em comum nas respostas das criancas estd o regoeher da
funcdo social do jornal. Todas nédo sé reconhecg@mal como um veiculo
de informacdes, como também revelam uma intimidadér com esse
artefato cultural, a medida que remetem aos difesenadernos que o
compdem: para uma o caderno de viagem com as awtos diferentes
lugares, para outra o caderno infantil com os jog@s historinhas, para a
terceira um retrato de seu cotidiano mais préxim@aderno policial. Se
buscassemos as falas de outras criancas, encamoarcomo funcées do
jornal certamente outras respostas: para algun@asal poderia servir para
embrulhar coisas, para outras, talvez, serviria g@quentar-se do frio. O
desafio que vivemos na escola é entendermos cagitinlas as respostas
dos nossos alunos, respostas que expressam suiacséu modo de ver a
atuar no mundo. O desafio que enfrenta a profesatiadetizadora é
incorporar a cultura de seus alunos, muitas vefeedte da que possui ou
valoriza, como base de sua pratica pedagogicadiari

Mas como alfabetizar a partir da “realidade vividgie as criancas
trazem para a sala de aula se essa realidade éresamptipla e
heterogénea?

Questbes como essa vao se tornando mais frequemtestidiano
escolar, quando as professoras alfabetizadoragsfow¢co de incorporar
outros portadores de texto no processo de alfa@péiy além da cartilha, se
deparam com a multiplicidade de experiéncias v&/ig@las criangcas com o
mundo da leitura.

Possibilitar que as experiéncias extra-escolarescdancas com a
leitura e a escrita aparegcam no cotidiano escdiesafia a professora a

romper com Varios pressupostos da metodologia gilizauem sala. A
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relacdo entre o que é simples e o que é complexo deles. O que para a
professora pode ser simples, ou representar a g@END as vogais ou 0S
ditongos queiniciam o processo de alfabetizacdo, por exemplo, para as
criangas pode ser complicado e representar umaddespna medida em
gue ndo tem sentido para elas, pois ndo servemcpatar uma historia,
escrever uma noticia ou colocar no jornal o nomevidmmho que foi
atingido pelo tiro.

Para que possam aprender a ler e a escrever, ia g@aruma
metodologia tradicional, as criancas terdo quer ab@io do que j& sabem
sobre a lingua escrita, ou mesmo do que esperana gpeendizagem da
leitura e da escrita lhes proporcionem, paea enquadrarem no ritmo
esperadosubordinado hegemonicamente a copia e a repetaggpalavras-
chaves ou das familias silabicas.

Contudo, a complexidade, que caracteriza o cotdiascolar,
inimeras vezes, abre caminho para que criancasfesporas rompam com
uma perspectiva mecanicista do processo ensinodpagem da leitura e
da escrita, experimentando novas relacées comiweconento.

Este foi o caminho trilhado por nossa professora diante dos
conhecimentos revelados pelas criangas ao seuianasento sobre as
funcbes do jornal, foi em frente, propds a turma guoduzissem o seu
préprio jornal, possibilitando, dessa forma, que@ancas colocassem em
jogo, naquele momento, também os seus conhecimsoibos a escrita.

Tendo como referéncia uma concepcdo dialdgica dmcepso
ensino-aprendizagem, Freire apontava que a altagéb implica “[...] ndo
uma memorizagdo visual e uma mecéanica de sentedeapalavras, de
silabas, desgarradas de um universo existencial oisag mortas ou
semimortas — mas numa atitude de criagéo e reoriaffREIRE, 1978, p.
111). Por implicar numa atitude de criacdo e deiae@o, a alfabetizacao

nao pode ser feita de cima para baixo, como umeadoau uma imposicao,
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mas pelo préprio sujeito, com a colaboragdo do ahrce dos demais
colegas.

Dai a importancia do dialogo entre a professorabatizadora e as
criancas e entre as préprias criangas, de formapggssam emergir e
interagir na sala de aula, modos de pensar, \agar e sentir que encontrem
no processo de alfabetizacdo um canal de expresséo instrumento de
intervencao em seu contexto.

Pensar a alfabetizacdo a partir dos conteldos guepermeiam a
sala de aula — numa perspectiva freiriana, na gletura e a escrita da
palavra é um instrumento de ampliacdo da leitura de muiwo sujeitos
alfabetizandos — e ndo apenas a partir do estudesitiatura da lingua
abre espaco para que novos caminhos possam seru@os na pratica

alfabetizadora.

4 Como alfabetizar numa perspectiva emancipatoria?

A leitura de Paulo Freire permite afirmar que otpate partida para
a construcdo de ambientes alfabetizadores favar&e@iprendizagem das
criangas das classes populares precisa tomar caseoabexperiéncia vivida
por essas criangas fora da escola, sintetizadaelagio leitura de mundo/lei-
tura da palavra.

[...] ndo podemos deixar de lado, desprezado como

algo imprestavel, o que educandos, sejam criargggando a
escola ou jovens e adultos a centros de educagdoapo
trazem consigo de compreensdo do mundo, nas nésias
dimensdes de sua pratica na prética social deapgenf parte.
Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seberes em
torno do chamado outro mundo, sua religiosidades saberes
em torno da salde, do corpo, da sexualidade, dadédmorte,
da forca dos santos, dos conjuros. (FREIRE, 199586)

E a partir dessa relacéo leitura de mundo/leit@apalavra que o
processo de ensinar a ler e a escrever pode s& tomm instrumento que
possibilite professoras e criangas a escreverez dims proprias palavras e,
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guem sabe, dessa forma, contribuir, também, pataldoer a luta por uma
sociedade mais igualitaria.

Organizar o ensino procurando criar condi¢cdes papropriacdo da
linguagem escrita como um instrumento de compreeasi@itervencao na
realidade, implica, em primeiro lugar, a possibitld de oferecer
experiéncias que tenham relevancia e significada paida da crianga, que
torne a leitura e escrita uma necessidade para ela.

Para isso é preciso que as criangas sejam constmite desafiadas,
através de situacdes diversificadas e significatigarefletirem sobre o seu
préprio processo de construcdo de conhecimenteriexpntando/exerci-
tando a escrita — escrevendo, e da mesma formayimentando/exerci-
tando a leitura — lendo. Contrapondo, dessa foamajso escolarizado que
se faz da escrita, um uso social que de fato phitesié apropriacdo dessa
linguagem.

N&o se trata de propor a professora um novo méteddfabetizacdo
ou definir as etapas de uma nova metodologia aeggrida a risca, porém,
trata-se de enfatizar a importancia da reflexaetsa e dopermanente
preparar-secomo condicfes basicas para o fortalecimento de prética
alfabetizadora comprometida com as criancas dasedgopulares.
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