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Resumo

O texto que se segue analisa as duas concepcdes de
interdisciplinaridade — a concepcao a-histérica e a concepcdo histérico
dialetica, tanto nas ciencias como na educacdo. Sob essa perspectiva
ser@o avaliados os curriculos interdisciplinares com o intuito de minimizar
a fragmentacao epistemoldgica instaurada apds o cartesianismo. Nesse
sentido gestores da educacao devem apresentar propostas curriculares
interdisciplinares focadas em tres dimensdes epistemologicas de forma
integrada - dimensao ¢tica, cultural e social. Os relatos aqui produzidos
estao fundamentados basicamente nos escritos de M. F. Comes da Silva
(2009) ¢ A. C. Lopes e E. Macedo (org) (2005). O texto culmina com a
andlise de E. Fubini, entre outros musicologos, apontando o isolamento
epistemoldgico presente na producdo musical contempordnea, 0 que
corrobora um fazer musical fragmentado e hiperespecializado, na
contramdo de um padrao cultural hibrido instaurado na sociedade
contempordnea.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; concepcdo a-historicao;
concepcdao histérico-dialética; curriculo interdisciplinar;  producao
musical.
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Abstract

The present text analyses the two conceptions of interdisciplinarity
- the a-historical conception and the dialectic historical conception,
both in the sciences and in education. Under this perspective, the
interdisciplinary syllabuses will be assessed with the purpose of minimizing
the epistemological fragmentation that was established after the
Cartesianism. In this sense, in an integrated way, the education supervisors
must present interdisciplinary syllabus proposals focused on three
epistemological dimensions — the ethical, cultural and social dimensions.
The reports hereby produced are basically founded in the works of M. F
Comes da Silva (2009) and A. C. Lopes and E. Macedo (org) (2005). The
text culminates with the analysis of E. Fubini, among other musicologists,
pointing out the epistemological isolation present in the contemporary
musical production, which confirms a fragmented and hyper-specialized
musical practice, in the opposite way of a hybrid cultural pattern set up
in the contemporary society.

Keywords: interdisciplinarity; a-historical conception; historical-
dialectical conception; interdisciplinary syllabus; musical production.

Introducdo

Na epistemologia contemporanea a adocao de procedimentos
interdisciplinares tem se tornado cada vez mais oportuna, considerando-
se a fragmentacdo cognitiva instaurada nos diversos campos de
conhecimento e a diversidade de problemas sociopoliticos que afligem o
mundo contemporéneo. Tanto nas ciencias como na educacdio, a agcdio
interdisciplinar ¢ capaz de readlizar transformacdes sociais importantes,
mudar as relacdes de poder instauradas, rechacar saberes cristalizados
que j& n&o s&o beneéficos nem para os individuos nem para a sociedade.
No que se reporta & educacdo, a adocao da interdisciplinaridade por
parte dos gestores, coordenadores e professores tem se concentrado na
construc&o de parcerias com organismos publicos e privados, no intuito
de melhor servir a sociedade, integrar a Educac@o ao todo social ¢
promover a integracdo dialetica do sujeito com o mundo subjetivo e
objetivo, construindo um conhecimento que prioriza uma perspectiva de
acdo humanista e politico-social.
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A especializactio imposta as diversas areas de conhecimento tem,
cada vez mais, afastado os individuos de uma compreensdo holistica
do universo, promovendo um tipo de saber que aos poucos se esgota
nele mesmo. Esta compreens&o holistica do universo esteve bem presente
na Antiga Crecia (seculo VI a.C). Os gregos antigos pensavam o mundo
como uma unidade; todo o conhecimento era praticado no seu todo
holistico, apresentando tracos caracteristicos de uma cultura global.
Como retratado por Gomes da Silva (2009, p. 44), neste periodo o
conhecimento assumiu contornos de um todo indiscriminado; contudo, a
partir do século XV|, o conhecimento comeca a se fragmentar, centrado
na ideia de que questdes complexas deveriam ser resolvidas por partes
e ndo sob uma perspectiva globalizante. Esse racionalismo cartesiano
disseminou ao longo dos anos a ideia de um mundo mecanicista, similar
a uma maguing, amparado em preceitos matematicos, cujas explicacodes
estruturais e funcionais processavam-se sob uma  perspectiva de
decomposictio do todo em partes. A viséo de um mundo fragmentado, a
compartimentalizacéo da existencio, a perda da unidade universal, fez
surgir uma ciencia multiplicada em diversos ramos, cada uma seguindo
um caminho diferente. Na Educacao essa fragmentacéo propagou-se
na criacdo de cursos concentrados em areas de saber especificas com
matrizes curriculares voltadas a atender uma Unica realidade cognitiva:

Do ponto de vista epistemologico, a fragmentacdo
dos saberes em disciplinas tem como marca o primado
da razéo, heranca do Renascimento radicalizado no
lluminismo Europeu e, a partir do seculo XVII, acentuada
com o desenvolvimento técnico e cientifico das sociedades
europeias modernas [..] a racionalidade disciplinar
corresponde principalmente a um processo de subjetivaco
atrelado as estruturas de poder ¢ & logica do controle da
qual a instituicdo escolar compartilha. As disciplinas néo
seriam, portanto, conhecimentos neutros, mas mecanismos
de regulacdo da conduta e formas de exercicio de poder.
Por isso, se a educacao ¢ uma pratica disciplinar de
normalizac@o e controle social, ¢ desta maneira que se
constitui a subjetividade dos sujeitos pedagogicos (lbid,
45-46).

Esse prognostico propagou-se para o inferior dos sistemas
educacionais, disseminando um ensino que gradativamente impediu
professores e alunos de participarem dos processos de reflexéo critica
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da realidade social. Nessa modalidade de ensino @ construcéo de
conhecimento ndo estd atravessada pela problematizactio ou por
atitudes de indagacao, eixos norteadores de uma pratica pedagdgica
interdisciplinar.

O século XX ¢ a adocdo do pensamento
interdisciplinar

Foi a partir do seculo XX, no intuito de minimizar a fragmentacéo
epistemolodgica instaurada, que o pensamento interdisciplinar comecou
a ser utilizado com maior frequéncia tanto nas ciencias como na
Educacao, néo com o intuito de abolir uma perspectiva de andlise
disciplinar, mas como forma de alimentd-la, considerando-se que na
interdisciplinaridade hd maior intensidade de trocas entre os estudiosos,
maior integracdo de disciplinas, mais didlogo e interacdo de dareas
(LENOIR 1998, p. 46). Este pensamento entra em acdo na hora de
enfrentar os problemas e as questdes que surgem em cada sociedade
¢ de certa maneira traz de volta a forma de pensar dos Antigos Gregos.
Gomes da Silva ao tracar um breve histérico do movimento em prol da
implantacao crescente da interdisciplinaridade relata:

[..] pode-se dizer que o movimento da interdisciplinaridade
na sociedade actual ¢ algo que deverd afirmar-se com
toda a forca por meio de mudancas sociais profundas
que nao se localizem apenas no plano escolar, mas que
promovam reflexdes consubstanciais em espacos sociais
problemdaticos, onde a construcao de todo e qualquer
conhecimento seja feita pela critica permanente do sujeito
sobre o objecto, de modo que a pessoa possa enfrentar
os problemas da sociedade actual tendo como base

um conhecimento cientifico numa perspectiva mais critica
(COMES DA SILVA,2009, p. 7 1)

Da parte dos educadores a funcdo de transmitir a cultura
objetivada, o cuidado com o desenvolvimento da personalidade
global dos sujeitos, a preparacéio para o trabalho e a universalizacéo
dos bens culturais, tem exigido o repasse de um ensino interdisciplinar:
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[..] a atribuicto destas funcdes & escola parece querer
atribuir-lhe o tarefa de infegracdo harmoniosa dos sujeitos
através da educacao, a fim de que estes pudessem
colaborar para o progresso das sociedades na directo
do ideal democratico [..]. Essa necessidade de superacao
da fragmentac@o do conhecimento justifica-se, pelo menos
a principio, pela compreensdo critica da importancia da
interaccao e transformacao reciprocas entre diferentes
areas de saber (Ibid, p. 74)

Nesse sentido, as pesquisas centradas na andlise e reformulacéo
curricular tem se intensificado com o objetivo de construir um pensamento
educacional que n&o seja a somatdria de conteddos e disciplinas
informacionais, desvinculado dos problemas complexos que afligem o
mundo como um todo, mesmo se considerarmos que G organizacdo
curricular atual ainda estd alicercada em torno de disciplinas estanques,
sem interconexdo, fato que impede a aquisicéio de um conhecimento
intfegrado e complexo.

O pensamento interdisciplinar quando empregado na Educacao
pode substituir a concepcao fragmentdria de pensamento por uma
concepcdo unitdria e complexa do ser humano que perpassa o ambito
escolar, fazendo com gque as acdes decorrentes do curriculo escolar
se realizem dentro de um tecido social complexo capaz de pensar as
relacoes sociais como relacodes politicas. Pensada como um sistema de
colaboracaio entre diversas disciplinas ou entre setores heterogeneos
de uma mesma ciencia, a inferdisciplinaridade leva seus participantes a
reconhecer os limites dos seus saberes para acolher as contribuicdes de
outras disciplinas. Dessa maneira, uma ciéncia ou uma discipling, torna-
se complemento de outra e converge para atingir objetivos mutuos
(COMES DA SILVA, 2009).

Na atualidade as discussdes envolvendo questdes curriculares
tem sido bastante discutidas na Educacdo ¢ no intuito de construir
um curriculo escolar mais democratico a interdisciplinaridade tem se
tornado um referencial importante a ser adotado.

Sob uma perspectiva racionalista, hoje o curriculo ainda ¢
tratado como um conjunto de saberes transmitidos e organizados pela
escola ou, como um conjunto de matérias a serem ensinadas.  Nesse
sentido ele privilegio, em grande parte, a repetico, a memorizacdo
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de conhecimentos que se petrificam oo longo dos tempos, sem
estabelecer conexéo com os conflitos sociais vividos pelo sujeito no
ambito das relacoes sociais. O que importa ¢ a transmisséio de um saber
compartimentalizado com base em um plano organizado em torno das
disciplinas ¢ de contetdos considerados classicos. Estes séo ensinados
pelos professores sob um crivo hierdrquico onde o conhecimento que
eles propagam néo séo colocados em xeque, ¢, da parte do corpo
discente ha a aceitacto plena do conteudo repassado sob uma
perspectiva deveras alienante (ibid, p. 28). Nesse modelo curricular néo
h& possibilidades de se interagir de forma interdisciplinar.

No intuito de trabalhar conteddos curriculares sob uma perspectiva
interdisciplinar, Gomes da Silva (2009), expde duas concepcodes de
intfegracéo curricular consolidadas na interdisciplinaridade, tendo
como objetivo essencial construir uma escola mais democratica a luz
da contemporaneidade: a concepcdo a-histérica e a concepcdo
historico-dialética.

A primeira concepcao (a-historica) caracteriza-se por privilegiar
maisintfensamente a acdo do sujeito sobre o objeto. Nestes casos, o sujeito
¢ absoluto na construcao do conhecimento ¢ do pensamento, contudo,
na concepcdo histérico-dialética também saéo colocadas em discusséio
as condicoes objetivas que envolvem o processo de construcdio do
conhecimento. Embora as duas concepcdes atuem sob uma perspectiva
interdisciplinar, ¢ na segunda corrente que se concentra mais diretamente
a materializacéo de uma formacao curricular efetivamente democratica,
ja que essa perspectiva pressupde a incluséo de aspectos alusivos &
intfegracaio, & parceira, & totalidade historico, & mediacaio, aos conflitos
sociais ¢ as atitudes que os sujeitos necessitam adqguirir no processo de
aquisicao do conhecimento (ibid, p. 99).

Em contrapartida, o enfoque curricular tecnicista que ainda ¢
utilizado nas escolas, tem bem mais presente a habilitacdo do individuo
para exercer uma Unica profisséo e ndo consideram as questdes de
ordem social que envolvem os sujeitos. Como relata Gomes da Silva,
pautado nos relatos de Leite!, o enfoque curricular tecnicista tem como
preocupacto a preparacdo dos sujeitos para uma profisstio sob a
¢gide da divistilo/fragmentaco e exploracao social do trabalho:

| Conforme expresso em LEITE, Carlinda. O Curriculo ¢ o Multiculturalismo no Sistema
Educativo Portugues. Fundacao Calouste Gulbenkian, 2002.
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Nessa visao curricular ha uma racionalidade instrumental
que ignora questdes de ordem ¢tica e ideologica e ndo
tem em conta a complexidade e diversidade das situacoes
inerentes aos processos educativos e normalizadores, pois
esquece o0s contextos e as caracteristicas dos formadores,
0s principios que orientam o curriculo e os processos do
seu desenvolvimento, bem como valores ¢ opcdes que o
informam e enformam (COMES DA SILVA, 2009, p. 100).

De acordo com esta autorg, na disciplinarizacéo do conhecimento
esta embutido de maneira subjetiva uma organizacao sociocultural que
também ¢ fragmentada, onde cada disciplina representa um territdrio
conquistado pelos diferentes professores que atuam de forma isolada,
e que, desta forma, formam cada vez mais fortes a reproducéo das
relacoes sociais de exploracao.

Gomes da Silva ve na concepcao curricular historico-dialética
a possibilidade que as acdes educativas possam se estender para
alem dos muros escolares, como um instrumento capaz de captar a
problemdtica social ¢ a sua realidade. Nesse caso a escola n&o
assume sozinha a funcéo de educar, mas atua em parceria com outras
instituicdes ¢ com a comunidade. Desenvolve-se, nesse caso, parcerias
onde se discute como estéio acontecendo ou aconteceram a produco
da existencia humana. Nessa concepcao interdisciplinar o curriculo ¢
pensado como um conjunto de experiencias de aprendizagem focando
a teoria e a pratica de maneira conjunta e a producao do conhecimento
¢ encarada como um problema histérico-cultural com profundo senso
epistemologico. Aqui a interdisciplinaridade ndio se propaga como uma
somatoria dos sujeitos pensantes que, de acordo com suas vontades,
supera o problema da fragmentacdo do conhecimento e transforma
as desigualdades sociais, como acontece na corrente a-historica. Na
concepcao historico-dialética presume-se que o sujeito so serd capaz
de intervir no processo de transformac&o social, se no decurso de uma
reorganizacdo curricular a parceria que se estabelece interage na
construc@o de uma sociedade integralmente educada.

Na atualidade, cada vez mais ¢ exigido da Educacao que as
disciplinas sejam trabalhadas de forma integrada, independentemente
de as instituicoes partilharem de uma ou outra concepcaio curricular
acima relatadao, o que faz desaparecer gradativamente as fronteiras
entre as disciplinas, tornando o curriculo mais significativo. Ha nessa
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intfegracao, fatores exdgenos que decorrem das formas como a escola
se organiza, do modelo de organizacdo curricular que adota e das
condicoes socioculturais ¢ do ambiente familiar onde os alunos s&o
socializados. Nesse sentido a construcdo curricular cada vez mais tem
se preocupado em integrar e discutir questdes socioculturais e permitir
que os atores envolvidos nessa construcéio possam interagir de forma
democratica. Nesse sentido o professor ¢ as instituicdes adquirem a
tarefa de reformular padrdes educativos cristalizados, implantar novos
padrdes e atender mais prontamente os interesses socioculturais que
acercam o ambiente escolar; de outra parte, os alunos podem a partir
deste comportamento, escolher as acdes e os conteudos que lhe permitam
atuar na sociedade de forma mais enfatica, assim professor, aluno e
instituicdes de ensino estabelecem uma parceira n&o hierarquizada.

Gomes da Silva relata que pensar um curriculo interdisciplinar
NGO ¢ pensar em um processo de acumulacto ou justaposictio de
disciplinas, como algo neutro ¢ ndo atravessado pelos conflitos de
ordem social, tarefas mais presentes nas acdes educativas de cunho
pluri e multidisciplinar. Acdes educativas na formacdo dos curriculos
focadas na multidisciplinaridade caracterizam-se pela justaposicéio de
matérias diferentes, oferecidas de maneira simulténeo, com a intencéo
de esclarecer alguns de seus elementos comuns, mas, na verdade n&o
explicitam de forma clara, as possiveis relacoes estabelecidas entre elas.
Por sua vez, as acdes educativas pluridisciplinares justapdem disciplinas
mais ou menos proximas dentro do mesmo setor de conhecimentos (ibid,
p. 49-50).

Mesmo se considerarmos essas duas acodes diferentes ¢ mais
promissoras do que as acdes disciplinares que permeiom a educacdo
¢ embutem no seu dmago uma postura de forca, onde a possibilidade
de comunicacto torna-se desequilibrado, ja que uma disciplina
pode concentrar uma relacdo hierdrquica mais profunda em relacéo
as demais, elas tambem se diferenciam de uma acdo educativa
interdisciplinar, principalmente quando essas acdes estéo focadas em
uma concepcao interdisciplinar histérico-dialetica. Sob essa concepcao
as acodes interdisciplinares permitem a abertura de novos caminhos
para a Educacao, para a Sociedade ¢ para a Cultura de um pais,
podendo até mesmo influenciar o padréo epistemoldogico adotado nas
ciencias naturais e sociais, no sentido de revalorizar mais intensamente

os caminhos da humanidade como um todo (ibid, | 16).
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Os atores do ensino atuando em uma perspectiva
curricular interdisciplinar

Para que se adote na educacto uma perspectiva curricular
interdisciplinar tanto os alunos como os professores devem ser
reeducadores, de forma a melhor trabalhar na escola as necessidades
atinentes ao século atual. Deve ser superada a racionalidade
cientifica instaurada durante o positivismo ¢ cuidar de remodelar o
curriculo escolar, trazendo para a educacdo novos paradigmas
epistemologicos e socioculturais.  Para isso ¢ necessario que  se
estabeleca um processo de comunicacdio entre as varias disciplinas,
que enfatize mais intensamente a pluralidade dos saberes por meio de
acodes interligadas; deve-se superar a visdo restrita dos curriculos da
atualidade; buscar flexibilizar cada vez mais a matriz curricular dos
cursos e enfrentar a hiperespecializacdo presente na educacao atual.
Na atuclidade ¢ importante ao professor e as instituicdes, agregar ao
ensino, os fendmenos sociais de ordem diverso, capazes de conduzir o
homem a uma melhor posicéio social e profissional. Conforme expressa
Gomes da Silvar:

[..] praticas desse tipo exigem de todos os gestores do
curriculo e, em particular dos professores, o dominio do
conhecimento numa perspectiva multidimensional. De facto,
pAara que Os professores actuem como agentes intervenientes
de curriculos interdisciplinares ha que enfrentar o problema
que a hiperespecializacdo do conhecimento acarretq,
em termos dos curriculos escolares ¢ que, segundo Morin
(2001:13) impede de ver o global (que ela fragmenta em
parcelas), bem como o essencial (que ela dilui) (COMES DA
SILVA, 2009, p. 122).

Pode-se afirmar que os professores nessa relacdo integrada,
enquanto  representantes legitimos de curriculos interdisciplinares,
deveréo dar conta das articulacdes entre dominios das disciplinas que
sGo quebrados pelo pensamento disjuntivo. HG, portanto, a necessidade
que o professor adquira uma nova postura epistemolodgica que leve em
conta a complexidade do pensamento humano, um pensamento que Nn&o
separa, mas une, buscando as relacdes necessarias ¢ inferdependentes
de todos os aspectos da vida humana e a construcéio do conhecimento.
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Nao obstante a reciprocidade cognitiva que ele deve estabelecer com
os alunos ¢ importante.

Essa nova modalidade de pensamento vem acompanhado de
incertezas, pois considera a diversidade, a incompatibilidade nas ideias
parceiras, as crencas e percepcdes dos atores envolvidos no processo
que devem ser cotidianamente discutidas. Como relata Gomes da Silva,

de acordo com o que profetiza E. Morin?, ¢ importante nos dias atuais
que o professor ¢ 0os demais gestores da Educacao tenham a consciencia
de que o ser humano transita sobre um universo de complexidades e,
como tal, ntilo ¢ mais possivel adotar um curriculo que separa o que
esta ligado, decompde sem recompor e recorta o pensamento do aluno
causando-lhe verdadeiras desordens e contradicdes no que diz respeito
0o entendimento que este deverd ter sobre o objeto cognoscente. Para
essa autora ¢ muito dificil separar a ideia de organizacdo curricular da
ideia de um pensamento complexo relatado por E. Morin.

Sob esse entendimento, uma proposta curricular interdisciplinar
pressupde a atencdo dos gestores da educacao focadas em trés
dimensdes epistemologicas atuando de forma interligada: a dimens&o
¢tica, a dimensao cultural ¢ a social. Na dimenséo ética, o sujeito
social ¢ um ser capaz de se auto organizar ¢ de estabelecer relacoes
com o outro, transformando-se continuamente, dentro desta otica. Na
dimensao cultural o homem se realiza pela cultura e na cultura, portanto,
n&o ha cultura sem cérebro humano. A mente humana ¢ uma criacdo
que emerge ¢ se afirma na relacdo cérebro-cultura e deve levar em
conta o alargamento méximo que remete a totalidade do conhecimento
em diferentes espacos e tempos pelos diversos atores do processo
educativo. Na dimensaio social ¢ preciso que o curriculo questione a
relacao entre a definicdo do ensino com a estrutura do poder da
sociedade. Sob esta dimensdio o estudioso da politica curricular deve
estar atento ao contexto ¢ cos condicionamentos de natureza social
impostos em estreita ¢ continua relacdo com a sua dimensdo cultural e
etica.

O posicionamento desta autora refrata que, embora seja cada
vez mais referendada na Educacao a insercéo de um pensamento
curricular interdisciplinar, ele ainda estd longe de existir de forma plena,

2 Pensamento extraido do livio A cabeca bem-feita: repensar a reforma. Reformar o
pensamento de E. Morin. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
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pois exigiria da parte das politicas publicas e das instituicdes de ensino
uma reformulacéo completa na maneira de agir de seus gestores. O
mais corriqueiro que se tem presenciado ¢ o agir coletivo por parte
de alguns coordenadores, professores ¢ mesmo da instituicio como um
todo, como uma equipe, no sentido de trabalhar uma ou mais disciplinas
sob uma perspectiva integrativa, o que enfatiza mais de perto estar
havendo um trabalho pluridisciplinar, descontextualizado de uma acéo
dialégica envolvida com a problemdatica social. Nesse sentido ainda
prevalece a fragmentacdo do conhecimento.

Temos aqui a adocao de um pensamento interdisciplinar onde
a propria historia dos sujeitos ndio estd presente no processo de
andlise. Como nos diz Gomes da Silva, trata-se de uma forma simples
de interdisciplinaridade, presente na concepcdo a-historica, que
envolve a somatdria de individualidades ou de sujeitos pensantes que
n&o apreende a complexidade do problema, objeto de andlise. Nesta
concepcdio nGo se mexe em estruturas sociais e politicas de poder. Ela
desconsidera a problemdtica de cardter social, politico e econdmico,
subjacentes as politicas de globalizacdo que excluem milhares de
cidadaos do processo de construcdio de um conhecimento critico,
interdisciplinar ¢ mais complexo. Nessa concepcao ainterdisciplinaridade
na Educacao deveria se impor como uma necessidade historico-cultural
e epistemologica conforme expresso na concepcao historico-dialética.
Aqui a interdisciplinaridade se impde enquanto deliberacéo coletiva
de problemas publicos, para repensar, redescobrir ¢ reconceitualizar
a realidade social de forma a atender mais intensamente os interesses
das classes hegemonicas que conduzem a sociedade. Trata-se de um
caminho de continuas incertezas e ambiguidades pois, nesses casos, O
conhecimento estd sempre a se construir ¢ desconstruir (ibid, 90-92).

Essa fala de Gomes da Silva nos faz pensar que ainda, por bons
anos vamos frabalhar com uma concepcdo de interdisciplinaridade
a-histérica, voltada mais incisivamente a propagar uma programacao
curricular que atinge mais diretamente contextos pluri ¢ multidisciplinares
ou formacodes isoladas de alguns professores, gestores ou instituicoes
de ensino que assim se predispde a trabalhar. A concretizacéo de uma
interdisciplinaridade histérico-dialética exigiria uma mudanca radical
do pensamento humano e das politicas governamentais atuais, © que
modificaria subbstancialmente o pensamento humano e a sociedade
de modo geral. Como as mudancas epistemoldgicas necessitam
de longos anos para serem superadas ou modificadas, a adocao
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de uma concepcao curricular a-histérica parece-nos uma solucdo
plausivel momentaneamente, que poderd se modificar ao longo dos
anos, difundindo uma proposta educativa mais voltada aos interesses
socioculturais,

E nessa direcao mais restrita que a politica educacional brasileira
tem se conduzido. Os ordenamentos voltados para Educacao no brasil
tem adotado uma acdo e padréo interdisciplinar curricular bem mais
voltado para a concepcao a-historica. A BNCC, homologada em 20
de dezembro de 2017 pelo Ministro da Educacao Mendonca Filho, ¢
um desses exemplos. Trata-se de um documento de cardter normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver co longo das
etapas ¢ modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educacao
escolar, acompanhando as determinacoes relatadas na LDB n. 9394/96
e presume estar embasada em principios ¢ticos, politicos e estéticos que
visam a formacao humana integral ¢ a construcéo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, BNCC, p. 7).

A leitura deste ordenamento e das competéencias a ele
determinadas, faz pensar que ele adota um pensamento educacional
adequado a concepcao curricular interdisciplinar histérico-dialdgica
propagada por Gomes da Silva, contudo o proprio Ministro da Educacao
Rossieli Soares da Silva, na apresentacto desse ordenamento, pde em
xeque essa ideia ao afirmar:

A BNCC por si s6 nao alterard o quadro de desigualdade
ainda presente na Educacao Basica do Brasi, mas ¢
essencial para que a mudan¢a tenha inicio porque, além
dos curriculos, influenciard a formacao inicial e continuada
dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as
matrizes de avaliacdes ¢ 0s exames nacionais que serdo
revistos & luz do texto homologado da Base. Temos um
documento relevante, pautado em altas expectativas
de aprendizagem, que deve ser acompanhado pela
sociedade para que, em regime de colaboracao, faca
o pais avancar. Assim como aconteceu na etapa jG
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homologada, a BNCC passa agora as redes de ensino, as
escolas ¢ aos educadores. Cabe ao MEC ser um grande
parceiro neste processo, de modo que, em regime de
colaboracao, as mudancas esperadas alcancem cada
sala de aula das escolas brasileiras. Somente ai teremos
cumprido o compromisso da equidade que a sociedade
brasileira espera daqueles que juntos atuam na educacdo
(BRASIL, BNCC, p. 5).

Considerado uma referencia nacional para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas ¢ das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicoes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educacao Basica
e deve contribuir para o alinhamento de outras politicas ¢ acoes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes & formacdo de
professores, & avaliacdo, a elaboracto de conteudos educacionais
e cos critérios para a oferta de uma infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacao. Nesse sentido, espera-se que ele
ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje
o fortalecimento do regime de colaboracao entre as tres esferas de
governo ¢ seja balizador da qualidade da educacao. Para tanto
traz 10 competencias gerais para a educacdo bdsica que se bem
observadas, reafirmam uma acdo pedagdgica interdisciplinar similar a
concepcao curricular historico-dialogica, assim relatadas:

|. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender ¢ explicar arealidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcéo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2.Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem
propria das ciencias, incluindo a investigacao, a reflexao,
a andlise critico, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipodteses, formular e
resolver problemas e criar solucoes (inclusive tecnologicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar ¢ fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, ¢ também participar de
praticas diversificadas da producao artistico-cultural.
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4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
motoro, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital - bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacoes, experiencias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informac@o e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ¢tica nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal ¢ coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes ¢ vivencias culturais
¢ apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo
do trabalho ¢ fazer escolhas alinhadas ao  exercicio
da cidadania ¢ ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, conscieéncia critica e responsabilidade.

/. Argumentar com base em fatos, dados e informacoes
confiaveis, para formular, negociar ¢ defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciencia socioambiental ¢ o
consumo responsavel em ambito local, regional ¢ global,
com posicionamento ¢tico em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros ¢ do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
¢ reconhecendo suas emocdes ¢ a dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

Q. Exercitar a empatio, o didlogo, a resolucao de conflitos
¢ a cooperacto, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
¢ valorizacao da diversidade de individuos ¢ de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal ¢ coletivamente com autonomio,
responsabilidade, flexibilidade, resiliencia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios ¢ticos,
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democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
BNCC, 2017, pp. 9-10)

E notorio que muitas dessas competencias, apesar de adotarem
uma narrativa efetivamente interdisciplinar, ndo seréo concretizadas por
longos anos, por conta de razdes sociais, politicas e econdmicas das
mais diversas e das mais adversas aqui existentes. Outros ordenamentos
que seguem uma narrativa similar padecem dos mesmos problemas.
Mesmo os educadores, de modo geral, ao tratarem de algumas questoes
pertinentes a um padréo epistemologico na educacao voltado para a
interdisciplinaridade tem se distanciado dela, mesmo se considerarmos
uma acdo mais voltada a adocdo de uma concepcdio curricular
a-histérica relatada por Gomes da Silva.

O estudo da cultura na Educacéo brasileira e seus
diferentes posicionamentos

Uma quest@o que tem sido marcadamente estudada pelos
educadores em geral e referendada nos ordenamentos de ensino
esté centrado no repasse da cultura erudita ¢ da cultura popular no
contexto escolar. Este repasse propaga uma tendencia hierarquizante,
dicotomizada ¢ polarizada de ensino que privilegia mais intensamente
a transmissdio de padroes ditados pela cultura erudita, minimizando
aspectos importantes contidos na cultura popular ¢ que, na melhor
das hipoteses, ndo deveriam ser excluidos, mas sim, veiculadas de forma
integrada, tendo em vista a interligacdo de uma cultura com a outra. E
nesse ponto que vamos nos deter, mesmo tendo conhecimento da gama
infinita de questionamentos que deveriam ser avaliados um a um.

As culturas, em permanente estado de mutacdo e mobilidade,
devem ser entendidas ¢ avaliadas nas suas multiplas articulacoes.
Assim dito, a cultura erudita ¢ a cultura popular nGo séio conceitos
excludentes. Pensar a cultura popular em contraposiciio & chamada
‘cultura erudita” ¢ ndio pensar 0 quanto as manifestacdes culturais sGo
dependentes umas das outras ¢ em que medida elas interagem.

De certa maneira essa divisdo encontra alicerce na pratica
habitual de se dissociar o “fazer” do “saber”, uma vez que essa pratica
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atribui ao popular mais a ideia de fazer do que a de pensar. Trata-se de
procedimento inadequado, em razdio da comprovada interdependencia
que existe entre os diversos campos de conhecimento. Quase sempre,
a cultura erudita estd relacionada & ideia de preservacdo de uma
pratica cultural que ndo pode ¢ ndo deve sofrer as intfempéries do
tempo, diversamente do que ¢ pensado para a cultura popular,

Hoje, com a internacionalizacdo do capital ¢ dos sistemas de
comunicacdo e informacdo, algumas producdes culturais regionais
parecem ter sido mais valorizadas. Isso, de certa maneira, faz pensar
que hé um comportamento social e intencional de se elevar a cultura
popular ao mesmo patamar da chamada “cultura erudita”, ou pelo
menos, consubstancid-la como algo formalizado gracas @ uma
tradicao solidificada no tempo. Contudo, uma tendéncia contrapde-
se quando estruturas capitalistas objetivam conferir & cultura popular
sentido semelhante aquele atribuido & nocdio de industria culturadl,
com o intuito de diminuir sua forca, considerando-se que a industria
cultural ¢ destituida de um sentido mais critico e reflexivo e estd mais
comprometida com as tendencias veiculadas pelo mercado. Sob essa
perspectiva, parece que a industria cultural poderia de alguma maneira
abarcar de forma nociva os contextos populares, manipulando-os de
acordo com as necessidades dos mercados.

Contudo, a cultura popular traz em si mecanismos de defesa bem
mais eficazes e complexos do que aqueles que norteiam a industria
cultural, que interagindo as situacoes, preservam sua autenticidade.
Essas culturas se rearticulam, recompdem seus codigos e linguagens
e se apropriam de novos elementos, mantendo sua dinamicidade sem
esvaziar seus conteudos.

Para Antonio Augusto Arantes, pensar a cultura popular como
sinonimo  de  “tradicao” ¢ desconhecer as sucessivas modificacoes
pelas quais necessariamente passaram 0s objetos, concepcdes e
praticas culturais, pressupondo que ela seja passivel de cristalizacao,
permanecendo imutdvel no tempo a despeito das mudancas que
ocorrem na sociedade, ou quando muito, que ela esteja em eterno
‘desaparecimento’. Ele ve a cultura como um processo dindmico:

[..] transformacoes (positivas) ocorrem, mesmo quando
infencionalmente se visa congelar o tradicional para
impedir a sua “deterioracao’. E possivel preservar os objetos,
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os gestos, as palavras, 0s movimentos, as caracteristicas
plasticas exteriores, mas NGO se consegue evitar a mudanca
de significado que ocorre no momento em que se altera

0 contexto em que 0Os eventos culturais sdo produzidos
(ARANTES, 1981, pp. 21-22)

Arantes ve a cultura popular resistente em dois sentidos. Em
primeiro lugar, porque interpretando diferentemente © mesmo conjunto
de simbolos, reproduzem-se metaforicamente as diferencas  que
realmente existem e continuam sendo objetivamente reproduzidas. Em um
segundo momento, porque, a partir da reinterpretacdo de um material
simbolico, recriam-se formas de sociabilidade, modos de organizacdo
¢ se expressam inferesses que podem se confrapor aos padrdes e
interesses dominantes. Sob essa perspectiva, os eventos culturais n&o
s@o “‘coisas’, mas produtos significantes da atividade social de homens
determinados, cujas condicdes historicas de producao, reproductio e
fransformacao devem ser desvendadas.

Arantes entende que os eventos culturais se articulam na esfera
do politico, no sentido mais amplo do termo, ou seja, no espaco das
relacoes entre grupos e segmentos sociais. Dessa maneira, o estudo
das manifestacdes culturais deve detectar os constrangimentos que
limitam a sua articulacao efetiva e a sua fransgressdo e superacto em
situacoes concretas (ibid, pp. 50-51).

Contrapondo-se & cultura de massa, que tem uma tendencia
homogeneizadora sobre um corpo social, mas, na verdade, ¢ diferenciada,
a cultura popular possui em suas raizes, uma heterogencidade real
resistente a esses mecanismos. Essa explanacao evidencia a importancia
de se analisar os fendmenos culturais sob bases ¢ mediacoes dialéticas.

A pesquisadora Lucia Santaella considera importante resgatar
os alicerces materiais ¢ concretos dos fendmenos culturais em sua
especificidade ¢ ve a dimensdo cultural como uma estrutura complexa
de praticas diferenciadas e especificas:

Nao se trata aqui, de impor a visdo da dimensdo cultural
como independente dos condicionamentos econdmicos,
POis que isso seria incorrer no idealismo de se conceber o
econdémico como corpo material, regido pela politica, ¢ a
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cultura como expressdio do espiritual, ou como expressto
das questodes da alma coletiva que ndo se maculam nas
intemperies do corpo (SANTAELLA, 1990, pp. 34-35).

Ela entende que os fendmenos reais, concretos, sejam eles culturais,
politicos ou econdmicos sao sintese de multiplas determinacdes. Nao
se apresentam como dados j& prontos, transparentes, inequivocos.
Eles precisam ser decifrados, desvendados. S6 a andlise rigorosa das
condicoes reais de existencia material ¢ social dos agentes coletivos em
situacdes concretas, podem nortear as opcdes possiveis de intervencdo
transformadora dessas condicodes. Um outro tipo de andlise ndio ¢
capaz de projetar a especificidade criativa da producéo artistica
e as mediacoes da arte em relacdo a outras producdes culturais. Ela
confunde a dimens&o politica e cultural dessas producdes, perdendo-
se assim os meios de infelegibilidade dos modos como essas dimensdes
sociais se determinam mutuamente e sobredeterminam o econdmico

(ibid, pp. 38/4 1)

Assim exposto, o estudo da cultura popular, quer na Educacao,
quer na pesquisa, propiciard a formacdo de mecanismos eficientes
para a valorizacdo das producdes artisticas e cientificas nacionais,
sem aftribuir-lhes contextos politicos partidaristas, tGo dependentes
de uma politica econdmica. A proposta poderd conferir & educaco
uma unificacdo de seus contevdos de andlise ¢ & producao artistica,
maior valorizacdo de sua dimensdo estetica ¢ social. Esses critérios
determinaréo para a cultura brasileira ¢ para a producdo artistica, uma
participac&o mais efetiva no processo de internacionalizacdo cultural.

O texto de Maria de Lourdes Rangel Tura (2005) traz uma
discuss@o sobre a dinémica da interacdo de diferentes padroes e
logicas culturais que se comunicam no interior do espaco escolar, a
partir da leitura dos estudos historicos culturais de Carlo Ginzburg.
Interessa a esta autora destacar as permutacdes entre a cultura erudita
e a cultura popular e as formas de comunicacdo entre o classico e a
vulgata, que para Ginzburg foi definida pelo termo circularidade entre
culturas:

[..] (circularidade entre culturas) explica o relacionamento
circular feito de influencias reciprocas (p.13) entre as
culturas dominantes ¢ dominadas e que se movia tanto de
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cima para baixo quanto de baixo para cima. Esta andlise
se opde ao conceito de autonomia e confinvidade de
qualquer cultura (TURA, 2005, p. 155).

Tura relata que a dificuldade em se estudar a cultura popular
que basicamente se instituiu pela tradicdo oral ¢ por seus pPoucos
produtos literarios (almanagques, cancdes e receitas, narrativa da
literatura de cordel, entre outras) parecem ser reflexo de um saber
simplorio ou simplificado imposto as classes populares. Nesse sentido
a nocdo de circularidade entre culturas, presente nos estudos de
Ginzburg, estabelece uma modalidade fundada na inter-relacéo e na
intertextualidade das culturas e subentende movimentos ascendente
e descendentes que se processam no inferior de uma hierarquia de
poderes:

Nesse movimento se instituem aproximacdes e nexos,
adaptacdes ¢ deslocamentos, que unem temas tratados
em tempos diferentes, perspectivas diversas, contexto
antagonicos e que se ampliam em um didlogo, que emerge
de um fluxo de rupturas e descontinuidades de relacoes
logicas (TUMA, 2005, p. 155).

Ginzburg realizou seus estudos no caldeamento de influencias,
trocas e confrontes entfre culturas que se comunicam e se comunicaram.
Foi na leitura de textos literdrios, das lendas, da narracdo de festas
populares e outras tantas publicacdes, que ele encontrou as bases
para a compreensdo da forma como se processa a interacdo entre
culturas (TURA, 2005, p. 151). Seus questionamentos estiveram focados
em compreender se a cultura popular existia ou se ela nGo era apenas
um simulacro de baixa extracto da cultura dominante. Conforme
relatado por Turo:

Sao as inumeras faces da producao discursiva e cultural
de diversos povos e tradicoes religiosas, que parecem
encadear-se em nexos incomensurdveis, em desdolbramento
politicos, em temas filosoficos, em praticas consagradas, em

ritos, advinhas, proverbios, replicas da oratoria classica
(TUMA, 2005, p. 156).
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Se pensarmos mais atentamente na funcdio e sentido pedagdgico
e politico do curriculo escolar, deparamo-nos com a ideia central
alicercada em suas bases. Trata-se de uma selecao organizada de
conteudos que necessitam ser aprendidos ¢ que regulardio a pratica
diddtica a ser trabalhada nas diversas etapas de ensino. Ele ndio so
organiza e unifica o que deve ser ensinado, como também delimita
o0s conteudos que serdo abordados em cada discipling, evitando-
se uma acao pedagogica caodtica, repetitiva e desorganizada por
parte dos docentes. Essa finalidade diddtica a ele atribuida, se mal
direcionado tende a engessar o processo de ensino/aprendizagem dos
cursos em geral. Desta maneira, cada uma das instituicdes deve rever
continuadamente as acdes pedagogicas que as envolvem, verificar em
que medida elas se integram as demais dreas de conhecimento ¢ em
que momento tendéncias inoperantes devem ser abolidas.

A pedagoga Ines Dussel, ao avaliar a importéncia do curriculo
escolar na atualidade’, relata que essa valorizacdo ¢ consequencia
das transformacoes pelas quais vem passando as sociedades atuais,
principalmente se considerarmos o quanto os fendmenos de globalizacao
economicao, mundializacdo da cultura e reducdo das disténcias espaco-
temporais tem convivido com a substituictio da ideia de nacao, por
identidades locais, muito mais plurais, configurando-se dessa forma em
uma area interdisciplinar hibrida que concilia teoria, pesquisa e pratica
institucional. Pensar o curriculo em termos de hibridacao contribui para
analisar a complexidade dos processos de producao culturais, politicos
e sociais que o configuram, infroduzindo novas ideias em um campo
cujas perguntas foram, muitas vezes, pobres tedrica e tecnicamente. A
hibridacao n&io so se refere a combinacdes particulares de questoes
dispares, como nos recorda que n&o hd formas puras e intrinsecamente
coerentes, sejam e¢las identitarias, materiais, fecnolodgicas, entre outras,
ainda que essa mescla nao seja intencional (DUSSEL, 2005, p. 57 ¢ 65).

A autora Marisa V. Costa, debrucando-se sobre a mesma
tematica, relata que ¢ na cultura que se da a luta pela significacdo, na
qual os grupos subordinados tentam resistir & imposicéo de significados
que sustentam os interesses dos grupos dominantes. Nesse contexto,
os textos culturais precisam ser estudados no ambiente escolar, pois
s&o um produto social relevante, onde o significado ¢ negociado e

3 Na discuss@o que se segue sobre curriculo foram referendados, entre outros, os textos
de autores publicados no livro Curriculo: Debates Contemporaneos, organizado por Alice
Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo, 2005. Sao Paulo: Editora Cortez.
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fixado e as diferencas e a identidade também s&o produzidas e fixadas
(COSTA, 2005, p. 138). Para esta autora todos os locais da cultura
em que O poder se organiza e se exercita, como programas de TV,
filmes, jornais, revistas, brinquedos, catdlogos, propagandas, anuncios,
videogames, livros, esportes, shopping centers, entre tantos outros, s&o
espacos que educam, praticando pedagogias culturais que moldam
nossa conduta. As pedagogias culturais vaio formatando a nossa
identidade, na medida em que envolvem nosso desejo, capturam nossa
imaginacdo e vao construindo a nossa consciencia. Isso significa que
h& pedagogias culturais e curriculos culturais em andamento dentro
e fora das instituicdes educacionais, estruturados de acordo com as
forcas que regem a dinamica comercial, politica e cultural predominante
no mundo contempordneo.

Esse modo de pensar cjuda a entender porque as questdes
culturais ocupam cada vez mais o centro dos debates sobre as
politicas publicas e em que bases elas devem ser ensinadas. Os estudos
culturais parecem ser intensamente permedveis as mudancas histéricas,
& diversidade de énfases problemdaticas em diferentes momentos e
geografias, e tem se caracterizado pelo debate amplo, pela divergencia
e pela intervencao, cabendo as escolas parte dessa compreens&o
(COSTA, 2005, pp. 144 ¢ 145).

Examinar e discutir esses textos culturais, dentre tantas outras
possibilidades, ¢ uma das formas de participarmos politicamente de uma
sociedade menos discriminadora e excludente. Os estudos culturais e
sua multiplicidade de possiblidades analiticas s&o, certamente, uma das
chances que temos de n&o nos conformarmos em ser meros espectadores
de conflitos étnicos, raciais e religiosos que assolam algumas regides,
povos e culturas do mundo, mas que também acontecem ao nosso lado,
diante dos nossos olhos.

Costa entende que a andlise ¢ a discussdo dessas questdes
deveriam permear os curriculos escolares em todos os graus do ensino
¢ em todas as modalidades. Diante desse relato, ntilo me parece
adequado ignorar essa realidade na educacdo basico, nos cursos
superiores de musica e nos cursos de pods-graduacdo.

Para a pedagoga Maria de Lourdes Rangel Tuna (2005) a
escola, de modo geral, ¢ um local privilegiado para a troca de ideias,
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de encontros, de interactio entre geracodes, legitimacto de praticas
sociais, de articulacao entre diversos padrdes ¢ modelos cognitivos:

[sso se deve & sua acao sistematica de transmisséo de
conhecimentos, competéencias e disposicoes socialmente
reguladas & populacdo de criancas ¢ jovens de uma
especifica organizacdo social. Esse ¢ o lugar onde
se podem participar efetivamente de uma educacdio
mais interligada com os problemas ¢ dilemas do mundo
contempordneo em que vivemos [.] a intertextualidode
que permeia o confronto de posicdes, sentidos ¢ estilos de
vida no ambiente pedagdgico permite entende-los como
um importante espaco de circularidade entre culturas e
avaliar as complexas articulacdes produzidas entre os
diversos discursos e redes simbolicas que convivem em seu
interior ¢ as determinacdes e proposicdes de um curriculo
escolar, rigidamente formalizado, hierarquizado e seletivo
(TUNA, 2005, p. 156/7).

Quando dirigimos nossos olhos para educacao basica, vamos
verificar que tanto as criancas como os jovens ali inseridos trazem
para a sala de aula um conhecimento j& produzido anteriormente
e¢ um conhecimento artistico informal, oriundo das praticas familiares,
socioculturais e mididticas. Esse conhecimento traduz-se em um espaco
social basico, no qual a aprendizagem informal j& se realizou, revela os
habitos de escuta da crianca e dos jovens, 0s seus gostos musicais, seus
gostos artisticos e suas preferencias. Cabe aos professores de artes,
verificar em que medida essa bagagem musical informal pode ou n&o
condicionar a postura desses alunos em relacdo as praticas e projetos
artisticos voltados para esse nivel de ensino. Sob essa perspectiva ¢
importante averiguar que espaco serd destinado para o aprendizado
das artes ¢ qual o peso que deve ser destinado co aprendizado
obtido anteriormente nessa nova estrutura. Essa reflex@o ¢ de extrema
complexidade, pois envolve um fazer pedagdgico que necessitg,
por conta dos ordenamentos, integrar todas as linguagens artisticas,
trabalhar com padrdes socioculturais diversos e, que em funcéo do
parco espaco destinado ao ensino das artes, prioriza o repasse de
atividades artisticas extracurriculares.

Partindo desses pressupostos, ¢ importante ao professor de artes
na educacdo bdsica, conhecer ¢ valorizar o conhecimento informal
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trazido por esses alunos, naéo sé para usa-lo como estratégia motivadora
do ensino artistico, mas também, para entende-lo como fendmeno social
humano. A partir disso, ele poderd ampliar a bagagem artistica desses
alunos, n&o porque esse conhecimento cotidiano deva ser negado ou
considerado “inferior”, mas porque ele ¢ limitado em sua esséncia. Essa
medida permitird que esses alunos possam apreciar as mais diversas
producdes arfisticas existentes, sejam elas regionais, nacionais ou
internacionais; sejam elas producdes voltadas para a cultura erudita,
popular ou folclérica, ou até mesmo para as producdes hibridas.

Sob essa perspectiva, o relato da pedagoga Carlinda Leite ¢
providencial ao admitir que ndo ¢ possivel pensar a educacdo sem,
simultaneamente, pensar a cultura e as relacdes existentes entre ambas.
A educacao supde ndo apenas a reproducao do saber e das culturas,
mas também a productio de novos saberes ¢ de novas expressdes
culturais: “ ¢ nesse confronto entre um papel mais reprodutivo ou mais
produtivo que se tem debatido o conteudo cultural escolar” (LEITE,
2001, p. 46).

A pedagoga Maria de Lourdes Rangel Tura (2005), por sua
vez, aponta para a dificuldade que a educacao tem em administrar
os avancos socioculturais, cientificos ¢ tecnologicos cada vez mais
presentes no mundo contemporaneo; dificuldade em administrar o
coftidiano cultural trazido pelo corpo discente, bem como adeguar a
pratica docente de maneira a ser condizente com aguilo que esta
descrito nos ordenamentos pedagodgicos. Para tanto apresenta um
testemunho de V. M. Candau exposto no livio Reinventar a Escola (2000):

A dinamica cristalizada na cultura escolar apresenta
uma enorme dificuldade de incorporar os avancos do
desenvolvimento cientifico e tecnologico, as diferentes
formas de aquisicio de conhecimentos, as diversas
linguagens e expressdes culturais ¢ as novas sensibilidades
presentes de modo especial nas novas geracdes ¢ nos
diferentes grupos culturais [.] Chama a atencdo quando
se convive com o cotidiano de diferentes escolas, como
s&0 homogeneos os rituais, os simbolos, as comemoracodes
de datas civicas, as festas, as expressdes culturais, etc
(CANDAU, 2000, 53-54, apud TURA, 2005, p. 168).
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Tura, em sua explanacao, retoma o sébio entendimento de
Gimeno Sacristan (1995, p. 88) com relacao a cultura escolar que, para
este pedagogo, deveria estar necessariomente presente no trabalho
docente ¢ no contexto escolar:

Do ponto de vista pedagdgico, o importante n&o sdo as
declaracoes ou os desejos sobre aquilo que queremos
infroduzir nos curriculos, mas a experiencia que ¢ vivida
pelo aluno. Quando entendemos a cultura nGo como os
contevudos-objeto a serem assimilados, mas como o jogo
de intercambios ¢ interacdes que sdo estabelecidos no
didlogo da transmisséo-assimilacdo, convém  estarmos
conscientes de que em toda experiencia de aquisictio
se entrecruzam crencas, aptiddes, valores, atitudes e
comportamentos, porque sGo sujeitos reais que lhes dao
signiﬁcod}os, a partir de suas vivencias como pessoas
(SACRISTAN, 1995, p. 88, apud TURA, 2005, p. 169)

A faloa de Gimeno Sacristan, citada por Tung, reporta-se
a necessidade de se entender a cultura escolar como um jogo de
interesses ¢ interacoes estabelecidos no didglogo transmissao/assimilacdo
de conteudos disciplinares, ja que os sujeitos educacionais devem ser
vistos como sujeitos culturais, que ir&o conferir significado e sentido cos
conhecimentos escolares obtidos e isso so se realiza em um processo
de interacdo entre as culturas que produz outro discurso, muitas vezes,
estranho aos proprios professores.

Pautada em Cimeno Sacristan e no conceito de circularidade
cultural proposto por Ginzburg, Tuna veé como necessario que as
escolas, convivam com um aluno que Qo mesmo tempo ¢ criativo,
hibrido, reativo e construtor de significados. Esse discurso, apesar de ter
sido pontuado pelos ordenamentos relativos ao ensino na educacdo
basica brasileiro, ainda parece um pouco distante de acontecer no
que diz respeito ao ensino musical, considerando-se a dicotomia e
fragmentac&o das propostas curriculares que acercam esse campo de
conhecimento, bem como a falta de continuidade desse aprendizado
na educacao infantil, fundamental e média. Seria necessario que tanto
as instituicdes de ensino voltadas para a educacdo bdasica como seus
docentes estivessem atentos para reformular, conservar ou implantar
medidas ¢ acdes curriculares voltadas para o ensino musical mais
condizentes com a realidade sociocultural de nosso territério ¢ com as
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intencoes pedagodgicas apontadas pelos pesquisadores e estudiosos
da Educacao. Nesse sentido, a compreensdio da producto musical
contemporanea sob essa perspectiva torna-se fundamental.

A producdo musical contemporénea

Ao nos determos na producdo musical erudita contempordnea,
o musicologo Enrico Fubini (2001) traz um dado importante a ser
considerado. Ele descreve a indeterminacéo e a estrutura que
tem norteado a vanguarda musical. A evolucdo veloz dos meios
técnicos, da linguagem e das atitudes assumidas pelos compositores
contemporaneos, torna dificil cos estudiosos estabelecer escalas
de valores e guias para a producao musical atual. Contudo, a cle
parece desnecessario estabelecer uma escala de valores entre as
varias alternativas composicionais existentes, pontuar qual o seu valor
ou desvalor estetico, ou mesmo pensar a musica erudita como uma
linguagem expressiva ou como uma ordem formal, j& que a musica nova
n&o reconhece nenhuma tradicdo, ela se propde a ser intranscedente
¢ objetiva destruir o sentido que até entao lhe fora conferido (FUBINI,
2001, p. 131/2).

Os musicos e artista atuais sentem uma necessidade de justificar
no plano critico, tecnico e filosofico seu modo de compor. Qualquer
poc¢tica pode ser vdlida e renegar a estrutura até entéo ofertada.
O som na atualidade se oferece sem uma distincdo do que ¢ som do
que ¢ ruido e como tal deve ser explorado. Trata-se entéo de uma
investigac@o experimental, conferindo a producdo artistico-musical um
sentido mais cientifico de criacdo:

[.] la vanguardia se propone cumplir con una doble tarea:
por una parte, se impone a si misma la ruptura sistemdatica
con todo nexo linguistico tradicional, gracias al empleo de
ruidos, de sonidos electronicos, de instrumentos tradicionales
usados fuera de su confexto, lo que se consigue por
obra del escandalo intencionado, de la acciéon o el
gesto provocador y profanador; por outra parte, aspira
a la construccion de un nuevo mundo sonoro, llevando
adelante el programa serfalado por Webern, consistente en
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la serializacion integral de todos los posibles parametros
sonoros (FUBINL 2001, p. 141)

Como exemplo Fubini cita o compositor J. Cage, no qual @
negacao da estrutura se faz de forma radical. Em sua obra observa-se
a carencia de expressdo, a falta de vontade criadoro, a auséncia de
toda subjetividade e principalmente a imediatez na proposta criativa.
No lugar de qualguer tipo de organizacao, este compositor coloca o
casual como objetivo composicional, ou seja, um jogo composicional
sem regras. A vanguarda se manifesta como um processo composicional
que nega qualquer concepcao linguistica da musica e a abolicéio de
todo genero de hierarquizacaio. Na verdade, na musica de vanguarda
o inferesse composicional reside em produzir uma musica absoluta e sem
historia. A vanguarda ndo pretende fazer uma misica que sirva para se
comunicar, ao contrdrio, ela pretende n&o se comunicar, nem se articular
com a fradicao (FUBINI, 200 1).

Esse relato aponta para o isolamento epistemologico presente
na produc@o musical contempordnea, que se opde a se subjugar aos
contextos culturais propagados na sociedade atual ¢ que de certa
forma manifestam uma fazer musical fragmentado e hiperespecializado,
na contram@o de um padréo cultural hibrido presente em muitas das
producdes artisticas contemporéneas.

Por sua vez, o musicologo John Sloboda, ao relatar a ligacao da
cultura com o pensamento musical, avalia os fatores culturais e sociais
que ajudam a dar conta das vastas diferencas que existem entre as
culturas musicais do mundo, o que faz intuir a profunda interrelacéo
cultural que tem se estabelecido no mundo contemporéneo:

As culturas contemporaneas podem ser dispostas ao longo
de um continuum que vai desde as culturas em que ndio
ha letramento até aquelas em que o letramento permeia
todos os aspectos da atividade social. Ha muitas culturas
“semiletradas’, em que o letramento existe em classe ou em
situacoes restritas, ¢ isso tem efeitos diretos sobre os membros
orais da cultura. Ate mesmo nas culturas predominantemente
letradas, tais como a nossa, pode haver individuos que ndo
s@o letrados, mas que acabam realizando atividades de
que se baseiam, direta ou indiretamente, no letramento de
outros. Por outro lado, os individuos que s&o plenamente
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letrados podem, ao mesmo tempo, ter areas de atividades
significativas  que  s&o  essencialmente  orais.  Muitos
ocidentais sdo linguisticamente lefrados e musicalmente
orais. Algumas pessoas musicalmente letradas mantem areas
de atividades, como o jazz ¢ a musica folclorica, que séio
essencialmente orais. Portanto, a distincao letrado/oral néo
¢ t&o clara culturalmente falando (SLOBODA, 2008, p. 322)

O discurso aqui trazido entre a importéncia de agregarmos nos
contextos escolares e no curriculo a cultura popular ¢ a cultura erudita
demonstra o quanto afastados ainda estamos de referendar uma matriz
curricular interdisciplinar nas diversas modalidades de ensino do pais,
principalmente quando nos reportamos ao ensino musical. Muito mais
poderia ser dito quanto a utilizacdo de um curriculo interdisciplinar
no contexto educacional brasileira, mas a fala de Gomes da Silva
pareceu-me bastante completa e instigante para comecarmos a refletir
em uma constante remodelacao curricular deste ensino, para um retorno
do pensamento holistico empregado na Crécia Antiga ou a producao
de um novo padrao epistemologico a ser adotado que teria como
prioridade beneficiar o homem contemporéneo ¢ a sociedade como
um todo e a musica como uma linguagem de importancia capital ao
desenvolvimento humano.

Referencias

ARANTES, Antonio Augusto. O que ¢ cultura popular. 1981, 14 ed.
Sao Paulo: Brasiliense, 1990.

COSTA, Marisa Vorraber. Poder, discurso e politica cultural:
contribuicdes dos estudos culturais co campo do curriculo. In: LOPES,
Alice Casimiro & MACEDO, Elizabeth (orgs). Curriculo: debates
contemporaneos, 2° edicao, Sao Paulo: Cortez Editora, 2005.

DUSSEL, Inés. O curriculo hibrido: domesticacéo ou pluralizacao
das diferencas? In: LOPES, Alice Casimiro & MACEDO, Elizabeth (orgs).
Curriculo: debates contemporaneos, 2° edicao, Sao Paulo: Cortez
Editora, 2005.

116
REV. TULHA, RIBEIRAO PRETO, v. 6, n. 2, pp. 90- 1 18, jul-dez. 2020



FUBINI, Enrico. Musica y linguaje en la estética contemporanea.
Espanha: Alianza Musica, 2001,

GOMES DA SILVA, Maria de Fatima. Para uma ressignificacdo da
interdisciplinaridade na gest@o dos curriculos em Portugal e no Brasil.
Portugal — Coimbra: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2009.

LEITE, Carlinda. O lugar da escola ¢ do curriculo na constructio
de uma educacao intercultural. In: CANEN, Ana ¢ MOREIRA, Antonio
Flavio Barbosa (orgs). Enfases e omissées no curriculo. Campinas, SP:
Papirus, 2001, pp. 45-64.

LENOIR  Yves. Diddtica e interdisciplinaridade:  uma
complementaridade necesséaria e controlavel. In. FAZENDA, Ivani C.
Arantes (orQ). Didatica e Interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, pp.
45-75, 1998.

SANTAELLA, Lucia. (Arte) & (cultura): equivocos do elitismo. 2. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1990.

SILVA, Maria de Fatima Gomes da. Para uma ressignificacdo da
interdisciplinaridade na gest@o dos curriculos em Portugal e no Brasil.
Portugal Edicéo Fundacao Calouste Gulbenkian, Fundacao para a
Ciencia e Tecnologia. 2009.

SLOBODA, John A. A mente musical: a psicologia cognitiva da
musica. Traducao de Beatriz ilari ¢ Rodolfo llari. Londrina: EDUEL, 2008.

TURA, Maria de Lourdes Rangel. Conhecimentos escolares ¢ @
circularidade entre culturas. In. In: LOPES, Alice Casimiro & MACEDO,
Elizabeth (orgs). Curriculo: debates contemporaneos, 2° edicéo, Sao
Paulo: Cortez Editora, 2005, pp. 150 a 173.

117
REV. TULHA, RIBEIRAO PRETO, v. 6, n. 2, pp. 90- 1 18, jul-dez. 2020



Sobre a autora

Sonia Regina Albano de Lima. Doutorado em Comunicacéo e
Semidtica— Artes (PUC/SP 1999); pds-doutorado em interdisciplinaridade
e educacao pelo CGrupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade
da PUC-SP (CEPI-PUC/SP), sob a orientacaéo da Prof Dr. Ivani C.
A. Fazendo; pos-doutorado em Musica no IA-UNESP (2015), sob
supervisdo da Prof. D. Yara Cazndk, pos-graduacao lato sensu em
praticas instrumentais ¢ musica de camara ( Faculdade de Musica
Carlos Gomes — FMCQ); especializacto em interpretacao musical e
musica de camara com o Prof. Walter Bianchi ( FMCQ); bacharelado
em instrumento — piano (FMCG, 1982); bacharelado em direito (USP
1973); licenciatura curta em educacao musical ¢ habilitacéo para o
ensino de piano (Instituto Musical de Sao Paulo, 1967). Estudou piano
e musica de camara com os professores Martin Braunwieser, Sonia Muniz,
Roberto Sabbag e Walter Bianchi. Participou de cursos de extenséo
com intérpretes nacionais e internacionais, entre eles destacam-se:
Bruno Seidholfer, Camargo Guarnieri, Rosalyn Tureck, Sérgio Magnani e
Homero Magalhaes. Foi professora de piano da Escola Municipal de
Musica (EMM) de 1975 a 1999. Na FMCC foi professora de musica
de camara e piano (1983 a 1993); vice-diretora (1985 a 1999):
diretora executiva (1999 a 2010); coordenadora pedagogica dos
cursos de graduacao (canto, instrumento, composicdo e regencia)
¢ pos-graduacao lato sensu em educacao musical ¢ musica (1998
a 2009). Foi professora pesquisadora da UNIABC de 2010 a 2012
para a implantacdo do Mestrado Profissional em Educacao; bolsista
coordenadora de pesquisa da FUNADESP (2012). E professora do
Programa de Mestrado ¢ Doutorado em Musica do IA-UNESP desde
2005. Foi diretora e coordenadora artistica da Escola de Musica de
Sao Paulo de 2013 a 2014. E pesquisadora junto ao GEPI-PUC/SP ¢
lider de pesquisa do Grupo de Pesquisa em Educacao Musical do |A-
UNESP (C-PEM- |A-UNESP). Foi colaboradora no Projeto Pensar e Fazer
Arte da PUC/SP sob a organizacao do Prof. Dr. Claudio Picollo. Autora
¢ organizadora de livros, coleténeas e textos de revistas cientificas
voltadas para a interdisciplinaridade, performance ¢ educacao musical.
Foi Presidente da Associacao Nacional de Pesquisa e Pos-Craduacao
em Musica de 2015 a 2019.

118
REV. TULHA, RIBEIRAO PRETO, v. 6, n. 2, pp. 90- 1 18, jul-dez. 2020



