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RESUMO

Desde o golpe juridico-mididtico-legislativo
que se implantou no Brasil, o movimento
conservador que vem atuando no pais tem se
empenhado em impor a desmobiliza¢gdo da
populacdo na luta pelos seus direitos sociais.
No processo de conscientizacdo freireana, o
compromisso com a transformacdo social se
efetiva quando os contextos sociais das
pessoas sdo considerados No processo de
formacdo e onde uma nova visdo de mundo
é estimulada a partir dos pardmetros da
educacdo critico-emancipatdria. Este artigo
trata das razdes pelas quais as politicas atuais
pretendem calar os movimentos sociais. No
entanto, as pessoas, onde quer que atuem,
sdo sujeitos histéricos e podem se organizar e
se rebelar propondo diferentes caminhos
para a vida, o trabalho e a escola. Essa é a
razdo pela qual esse movimento reaciondrio
vem tentando macular as teorias de Paulo
Freire.
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ABSTRACT

Since the legal-media-legislative coup that
has been implemented in Brazil, the
conservative movement that has been
acting in the country has been working to
impose demobilization of the population in
the struggle for their social rights. In the
process of Paulo Freire's conscientization, the
commitment to social transformation takes
effect when people's social contexts are
considered in the formation process and
where a new worldview is stimulated from the
parameters of critical-emancipatory
education. This article addresses the reasons
why current policies aim to silence social
movements. However, people, wherever
they operate, are historical subjects and can
organize and rebel by proposing different
paths tolife, work and school. This is the reason
why this reactionary movement has been
trying to tarnish Paulo Freire's theories.
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Consideracgoes iniciais

Desde o impeachment da presidenta Dilma Roussef em 2016, o grupo que
assumiu o governo tem se pautado por um programa de retirada de direitos sociais
da populacdo, bem como por um processo de despolitizacdo das informacdes,
utilizando-se inclusive de fake news para defender que os interesses do mercado
sejam os que devam ser preservados e implantados no pais, mesmo confra o
desenvolvimento nacional. Da “Ponte para o futuro” a “*Deus acima de todos”, os
discursos e objetivos sGo os mesmos: destituir os pdlidos, mas bdsicos, direitos
previstos na Constituicdo Federal de 1988, quando a suposta vitdria sobre a ditadura
empresarial-militar provocaria, pela primeira vez, a implantacdo de um welfare
state no Brasil.

Mas a elite reaciondria ndo deixou. Assim que as exigéncias populares foram
se robustecendo, a partir dos anos 2013/2014, movimentos democrdaticos, desconsi-
derados pelo governo da época, foram subjugados por organizacdes nacionais e
infernacionais com interesses estranhos ao desenvolvimento do pais e da possibili-
dade de umnovo padrdo de distribuicdo derenda.

Lembremos que o Brasilndo é um pais pobre, mas um pais extremamente desi-
gual, cujas consequéncias em termos de politicas sociais sdo desastrosas. Somos a 8¢
economia do mundo e o décimo pior pais do mundo em termos de desigualdade
de renda, conforme o relatério do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvi-
mento (PNUD/2016).

Apesar dessa realidade, o governo Temer, assim que tomou o poder — setem-
bro/2016 a dezembro/2018 —, propds e conseguiu aprovar uma dramdtica altera-
cdo da Constituicdo Federal, a atual Emenda Constitucional n® 95/2016, que esta-
beleceu um novo sistema fiscal, congelando por 20 anos os investimentos nas politi-
cas sociais, em especial os das dreas da educacdo e da saude. Qualguer econo-
mista sabe que essa decisdo expressa um refrocesso Nno desenvolvimento nacional,
poisinvestimentos nas politicas bdsicas também significam novas opcdes de ativida-
des produtivas, bem como melhoria da qualidade geral de vida da populacdo.

Mas, como se ndo bastasse esse equivoco politico, em nome de uma pseudo



grave crise econémica, nova legislacdo trabalhista foiimposta retirando artigos pre-
vistos hd mais de 80 anos na Consolidacdo das Leis do Trabalho e estabelecidos por
forca da luta dos e das trabalhadoras, desde os anos de 1930. Em um dia de vota-
c¢cdo na Cadmara dos Deputados, 100 artigos que estabeleciam algum direito traba-
Ihista foram substituidos por formas escravagistas de trabalho, um verdadeiro pro-
cesso de “uberizacdo” doregime transformando o registro em Carteira de Trabalho,
uma condicdo excepcional e, ndo direito de todos. Em 2017 passou a ser “legal”,
inclusive, o trabalho de mulheres grdvidas em locais insalubres de trabalho, proposta
que chegou a ser aprovada e, pela gravidade de suas consequéncias para as
mulheres, retirada em seguida. Lembrando que essa j& era uma reivindicacdo vitori-
osa das mulheres no final do século XIX.

Com o extravagante governo Bolsonaro/Mourdo, eleito em 2018, o que esta-
va ruim piorou. Vale a pena refletir sobre como, numa democracia, 0 povo esco-
lheu, pelo voto, um capitdo e um general como seus governantes. Nos novos tem-
pos, a intervencdo exacerbada de grupos religiosos — que estavam presentes, nas
questoes de género, mas ndo com a atual sede de poder —agora se faz presente
também nas questdes que envolvem a diversidade étnica, educacional, religiosa,
politica e cultural.

A composicdo dos ministérios e as medidas jd tomadas explicitam um projeto
de privatizacdo total dos servigcos e estatais publicas e subalternizacdo do pais aos
interesses do mercado, particularmente de forma subordinada com os dos EUA, que
depois de 30 anos de democracia haviam se tornado mais equilibrados. Da defesa
a tortura a concess@o da base de Alcantara/MA, aos incéndios na Amazoénia, a
venda da EMBRAER, da Petrobrds, do pré-sal, da excessiva boa-vontade com o
agronegdcio - que tudo pode - e da prisdo e matanca autorizada de liderangas soci-
ais do campo, em especial dos indigenas, para que ndo hajareacdo a autorizacdo
de mineracdo nas suas dreas sagradas, as medidas sdo todas para prejudicar a
populacdo brasileira e inviabilizar o Brasil como nacdo auténoma. Coroando essas
acoes, todos e todas que os contrariarem sdo chamados de “marxistas culturais” e

devemser “eliminados”.



O controle ideologico e suaintengdo “pacificadora”

Falar, [...] em democracia e silenciar o povo € uma farsa. Falar em
humanismo e negar os homens € uma mentira.

(FREIRE, 2005, p. 94)

Atualmente, hd um movimento que se fortalece no Brasil e na América Latina
e que se apresenta com o codinome de “Escola sem Partido”, um grupo conserva-
dor, racista, homofdbico e elitista e que escolheu Paulo Freire como inimigo principal
para seus atagues. Por meio de site criado na midia eletrbnica, ataca Paulo Freire e
o desqualifica como educador do mundo, uma vez que considera Paulo Freire mar-
xista, superficial, equivocado e comprometido com ideologias sinistras. Esse grupo
pretende, inclusive com mudancas nalegislacdo maior da educacdo—alLeide Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) —, introduzir seus principios
reaciondrios e conservadores. H4, inclusive, Projeto de Lei, no momento arquivado,
mas sistematicamente reativado, que propde:

(...) Art. 2°. A educacdo nacional atenderd aos seguintes princi-
pios: | - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado; |...)
[grifos Nossos]

Durante a tramitacdo do Plano Nacional de Educagdo, no ano de 2014, esse
grupo conseguiu mobilizar setores religiosos, em especial os neopentecostais e cato-
licos tradicionais, contra ainclusdo das questdes de género e diversidade sexual pre-
vistos nos planos educacionais € nos projetos das escolas. Apelidado de “Lei da Mor-
daca”, vem interferindo nas escolas solicitando que professores sejam punidos — e
até demitidos — caso discutam esses temas em salas de aula. Apesar de a Procura-
doria Geral da Unido j& ter aprovado Parecer considerando inconstitucionais as
medidas propostas, o movimento de intervencdo e confrole das escolas vem se
mantendo e conseguindo estabelecer o medo entre os docentes que temem ser
despedidos, num momento em que o pais ja possui 13 milhdes de desempregados e
51% da sua forca de frabalho em condicdo de informalidade, e que conta com um

poder judicidrio que tem feito interpretacdes esdrixulas das leis vigentes, desestimu-



lando inclusive que trabalhadores defendam judicialmente seus direitos. Sabemos
gue o medo é uma mola propulsora da paralisia social gerando reacdes amorfas da
populacdo, mesmo de grupos sociais atuantes diretamente atingidos por medidas

dereducdo de seus direitos.

Por que Paulo Freire foi o escolhido para ser atacado?

Certamente por sua defesa permanente de que ndo ha educacdo neutra e
que o ato pedagdgico é por natureza politico e ndo técnico. E porisso que toda edu-
cacdo expressa o conceito de cidadania que temos e praticamos. Ndo hd crenca
politica e pedagdgicasem prdatica coerente. Paraisso, o discurso e a pratica devem
andar juntos. E esta € outra razdo pela qual Paulo Freire incomoda esses grupos: ele
era um educador militante, que repetia d exaustdo que, “'ndo basta denunciar, tem
que anunciar” e isso exige de todo educador e educadora aincorporacdo da coe-
réncia na sua praxis, no seu fazer pedagdgico, como condicdo ndo s da qualida-
de de ensino oferecida, mas de tfransformacdo social.

Nao por acaso, Paulo Freire defendia que “se o aluno ndo aprendeu, o profes-
sor ndo ensinou”. O que choca também muitos professores, mas isso ndo significa
apontar o educador como culpado da ndo aprendizagem ou que o insucesso de
sua acdo seja expressdo da sua ndo dedicacdo profissional, mas aponta a necessi-
dade permanente da observacdo e reflexdo de sua prdxis educacional. Confirma a
necessidade de buscar/ pesquisar outras estratégias pedagdgicas que permitam a
todos os alunos e alunas a aprendizagem e levem sua curiosidade inicial a outro
patamar de interesse cientifico, artistico ou literdrio.

Ecomo se consegue éxito nisso?

Primeiro, em razdo do cardter problematizador e dialdgico de sua proposta
pedagdgica que nos obriga, por coeréncia, a ouvir/conversar, sistematicamente,
com os educandos e trabalhar com eles a sua curiosidade e interesse. NGo € outra a
razAo por que Paulo Freire gostava de chamar a esse processo de “dodiscéncia”,
para enfatizar que ndo hd acdo educativa sem a participacdo ativa do docente e

do discente, e € nessa relacdo que um sempre aprende com o outro, numa relacdo



de confianca que se constrdi por meio do didlogo. E ele que gera a conscientizacdo
que transforma. E a razdo por que Paulo Freire afirmava que “Ninguém educa nin-
guém, ninguém educa a simesmo, os homens se educam entre simediatizados pelo
mundo” (2005, p.78).

E, em segundo lugar, mas ndo menos importante, o (reJconhecimento da
experiéncia dos educandos, educadores e seus contextos, o que fazcom que todos
sejam sujeitos desse processo e suas experiéncias de vida e trabalho, pontos de par-
tida necessdarios da pratica educativa transformadora. A reflexdo coletiva e a pro-
blematizacdo do mundo e de seus contextos estimulam a curiosidade epistemoldgi-
ca que provoca cada vez mais a partficipacdo e um processo de conscientizacdo.

Essa pratica exige do educador e da educadora uma reflexdo necessdria
entre os conteudos selecionados para o frabalho educativo e a abordagem meto-
doldgica utilizada, que ndo podem ser despidos de sua politicidade nem de sua
dimensdo pedagdgica. Paulo Freire é enfatico e incomoda quando afirmai::

Estamos convencidos de que o didlogo com as massas populares é
uma experiéncia radical de toda revolucdo auténtica. Ela é revolu-
cdo poristo. Dos golpes, seria umaingenuidade esperar que estabele-
cessem didlogo com as massas oprimidas. Deles, o que se pode espe-
rar € o engodo para legitimar-se ou a forca que reprime. (FREIRE, 2005,
p.145)

Apesar de o ensino fundamental estar praticamente universalizado, temos
cerca de 70 milhdes de brasileiros que ndo o concluiram na idade adequada. Daia
importancia histérica do professor Paulo Freire emrelacdo a alfabetizacdo de jovens
e adultos e aluta para sua priorizagdo nas politicas publicas. Na educacdo bdsica, a
maioria dos estudantes (mais de 80%) estd matriculada em escola publica estatal,
mMas, No ensino superior, asituacdo é diferente, pois 75% dos alunos frequentam esco-
las privadas, contra 25% de atendimento publico. Pode-se afirmar que as escolas
publicas de nivel superior tém melhor qualidade de ensino, em especial em funcdo
da existéncia de jornadas dignas de trabalho que pressupdem atividades de pes-
quisa, docéncia e extensdo universitdria.

Atualmente, o Brasil sofre a invasdo de conglomerados educacionais, que

tém comprado inumeras faculdades privadas e escolas de ensino médio, o que fez



da fusdo de uma delas, a Kroton-Anhanguera, com acodes bastante valorizadas na
Bolsa de Valores, ndo sé a maior empresa de educacdo do Brasil, mas a maior do
mundo. Destaque-se que o governo federal subsidiou, em parte, esse crescimento
vertiginoso do ensino superior privado por meio de dois programas: o Fundo de
Financiamento Estudantil do Ensino Superior (FIES), com o objetivo de financiar as
mensalidades de cursos de graduacdo para estudantes que estivessem regular-
mente matriculados em instituicdes privadas de Educacdo Superior, € o Programa
Universidade paraTodos (ProUNI), que oferece bolsas de estudos, integrais e parciais
(50%), eminstituicdes particulares de educacdo superior, em cursos de graduacdo e
sequenciais a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior.

Também vem sendo incentivado a exaustdo a formacdo superior a distdncia,
com pouco ou nenhum critério de avaliacdo académica, sendo que a formacdo
de professores para a educacdo bdsica ja atinge cerca de 50% dos estudantes, dos
quais 0% em instituicoes privadas de ensino (Sinopses/MEC, 2016). O governo atual,
além de revelar seus interesses na privatizacdo do ensino publico, suspendeu todos
os programas de bolsas de estudo em vigor no pais nos Ultimos 30 anos. Além de con-
tingenciar as verbas da educacdo e da pesquisa cientifica e reduzi-las em cerca de
40%, o Ministério da Educacdo propds um programa, de nome Future-se, que pre-
tende nada mais nada menos que a adesdo integral das universidades publicas ao
mercado, limitando a pesquisa cientifica — que receberd fundos para isso — exclusi-
vamente aos interesses deste, e o grupo atual no governo tem o cinismo de argu-
mentar que tal programa visa a “ampliacdo da relagcdo entre universidade e socie-
dade”.

Na drea educacional, os desmandos tém sido sistemdticos: o ensino médio,
apesar das manifestacoes estudantis de 2014 e 2015 contra as mudancas propostas
pelo Governo, quando estudantes secundaristas ocuparam escolas e reivindicaram
o0 ndo fechamento de suas escolas e a ndo transferéncia de alunos e professores, o
Governo Federal aprovou, por Medida Proviséria, uma legislacdo (Lei n°
13.415/2017) queimpdsum “novo ensino médio”, sem consulta as entidades cientifi-
cas ou sindicatos, nem debates com as comunidades escolares. A nova proposta

acaba com a concepcdo de formacdo geral comum do ensino médio como Ulti-



ma etapa da educacdo bdsica, reduzindo sua formacgdo pela metade em discipli-
nas humanistas como filosofia, sociologia e artes —e até educacdo fisica - e propon-
do “opcoes” de aprofundamento de estudos e de formacdo profissional, experién-
cia ja realizada no Brasil nos anos 1970 e comprovadamente mal sucedida, pois
nem formava o “técnico” de nivel médio competente para o mercado, nem permi-
tia uma boa formacdo geral. Na pratica, como as escolas ndo tém condicdes de
oferecé-las, porque mais de dois mil municipios ndo possuem o ensino médio, ou
neles existe somente uma escola, esse “aprofundamento” poderd ser realizado por
empresas privadas, sem experiéncia na drea.

Inclusive estd sendo realizado “acordo” com o Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (Bird) para implementacdo dessa reforma nos
estados, por meio de empréstimo realizado com o Banco Mundial, de 250 milhdes
de ddlares. Entre as principais acoes previstas estdo: a formacdo de técnicos edu-
cacionais para adaptagcdo dos curriculos e elaboracdo dos itinerdrios formativos e
o repasse de recursos para reproducdo de material de apoio e para incentfivar a
implementacdo dos novos curriculos. Além disso, 0s recursos servirdo para capaci-
tacdo de gestores e técnicos para o planejamento das mudancas; e a assisténcia
técnica, apoiada pelo Banco, deverd oferecer servicos de consultoria especializa-
dos, “de alto nivel”, para apoiar o Ministério da Educacdo e as secretarias estaduais.
Ou seja, viabilizar a entrada de grupos privados na organizacdo e implantacdo das
mudancas que inferessam a grupos externos do pais.

Outra providéncia que o governo federal tomou foi a de autorizar, sem
nenhum controle de qualidade, a possibilidade de instituicdes ministrarem os apro-
fundamentos de estudos sob a forma de ensino a distancia. Ou seja, a infroducdo
do ensino a disté@ncia, de baixa qualidade e improvisado, como solucdo para o ndo
atendimento histérico da juventude e, agora, para jovens (pobres, naturalmente)
desde os 15anos deidade.

Além disso, a entrada de empresas privadas nas escolas publicas, vem se
dando muitas vezes sem a empresa possuir experiéncia educacional significativa,
mas mesmo assim ela pode atuar definindo curriculos e formas de gestdo empresari-

al “eficientes”. Isso tem estimulado que Organizacdes Sociais (OS) —forma elegante



de organizacdo de empresas privadas para assumir politicas sociais com recursos
publicos — se responsabilizem pelo comando das escolas publicas. J& hd, inclusive,
Projetos de Lei nos quais se propde acabar com a garantia de estabilidade dos pro-
fessores concursados, por meio de legislacdo que estimule a avaliacdo semestral
destes e que, apods algumas avaliacdes negativas (cerca de trés) se possa dispensar
o professor ou a professora de seu cargo ou funcdo.

No Brasil e na América Latina, a influéncia das teses da Organizacdo de Coo-
peracdo e de Desenvolvimento Econdmico (OCDE) para a educacdo, em especial
a das avaliagcdes unificadas em nivel nacional, vem ganhando espaco, com propa-
ganda, na grande midia, daimportancia e da oportunidade dos festes do PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment) como avaliador e referéncia externa
do desempenho de estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

No més de maio de 2017, o Brasil oficializou seu pedido para fazer parte da
OCDE, uma organizacdo que afirma ter como objetivo “promover politicas que
visem ao desenvolvimento econdmico e o bem-estar social de pessoas por todo o
mundo” (conforme seusife), mas que tem como condicdo de ingresso, em especial,
mudancas em leis que regulam impostos e praticas de administracdo, que tenham
avercom o livre mercado.

Essa estratégia também tem servido para avaliar a atuacdo profissional dos
professores, a partir dos resultados obtidos pelos alunos nas diferentes — e cada vez
mais numerosas — avaliacdes unificadas, mesmo que ndo haja prova cientifica de
relacdo direta entre os resultados obtidos pelos alunos nos testes nacionais e o
desempenho dos professores. No Brasil, 11 dos 27 estados jd possuem legislacdo esta-
belecendo gratificacdes salariais aos professores em funcdo dos resultados positivos
de seus alunos nos testes nacionais e internacionais. Em 2007, foi criado o indice de
Desenvolvimento da Educacdo (IDEB) pelo governo federal e estabelecidas metas
quantitativas a serem atingidas por todos os municipios e estados, o que gerou, na
pratica, ndo a melhoria de ensino, mas a acusacdo na midia daincompeténcia da
escola publica, ratificando mais uma vez a importdncia da participacdo direta dos
empresdrios nas escolas.

Para onde levam estas politicas?e



Sem duvida para a homogeneizacdo cada vez maior de curriculos e progra-
mas das escolas, deixando em segundo plano o estimulo a elaboracdo de projetos
pedagodgicos, pelas escolas, envolvendo a comunidade escolar. Na medida em
gue se colocam metas quantitativas predefinidas, é evidente que as comunidades
e as escolas tém de dirigir todos os esforcos para atingi-las, pois isso significa a possibi-
lidade de conseguirrecursos financeiros extra dos fundos publicos.

E como se consegue chegar & meta?2 Com o contrato de servicos por empre-
sas privadas que se apresentam como capazes de garantir bons resultados nos tes-
tes nacionais ou estaduais, que homogeneizam os conteldos e os materiais peda-
gdogicos, que, porgue sdo similares, permitem o “controle de qualidade” mais facil-
mente. No Brasil se conhece como compra de “sistemas de ensino”, a situacdo em
que praticamente toda a orientacdo pedagodgica e educacional das secretarias
de educacdo sdo substituidas pelas orientacdes de empresas, que podem inclusive
assumir o gerenciamento das escolas. Os professores que forem rebeldes e ndo
seguirem os programas propostos, serdo constrangidos pelos proprios colegas, por-
que as escolas também ganham — de forma coletiva — uma gratificacdo financeira
pelo cumprimento da meta. Quem ndo obedecer, portanto, ndo é soliddrio, respon-
savel ou competente.

Isto significa, em toda a América Latina, a revisdo do conceito de gestdo
democrdtica como condicdo para a melhoria da qualidade do ensino. Para Paulo
Freire, € a gestdo democrdatica que gera a escola de qualidade social. Na nova con-
cepcdo, gestdo democrdtica deixa de considerar prioridade e pratica democrdati-
ca, o envolvimento criativo da comunidade escolar interna e externa discutindo
seus problemas e buscando a elaboracdo de projetos coletivos para sua solucdo. O
que interessa, agora, € o envolvimento que possibilite a contribuicdo financeira da
comunidade e dos pais/mades para as necessidades das escolas, que contam com
recursos cada vez menores, bem como a participacdo das familias nos processos
de controle da acdo dos professores e das escolas, e ndo a participacdo da comu-
nidade ajudando a construir o projeto educacional.

No Brasil foi elaborada, com o apoio de especialistas oriundos do Movimento

Todos pela Educacdo — movimento originado por acdo de grandes empresas, tais



como: Instituto Unibanco, Gerdau, Itau Social, Fundacdo Bradesco, DPaschoal, Fun-
dacdo Lemann, Instituto Votorantim, Instituto Natura, Fundacdo Telefénica/Vivo,
dentre outras — perfeitamente entrosados com os (novos) interesses governamenta-
is, uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Parte do documento j& divulgado
especifica os conteldos a serem ensinados por todas as escolas do pais, baseados
na Pedagogia das Competéncias — com definicdo de habilidades e competéncias
para cada ano de estudo da educacdo infantil e do ensino fundamental, mesmo o
Brasil sendo um pais continente, com grande e rica diversidade regional, com histori-
as, experiéncias e projetos pedagdgicos bastante diferenciados, inovadores e com

bonsresultados.

Paulo Freire —referéncia mundial para uma educagdo emancipatoéria

Paulo Freire foi um educador que se destacou, dentre outras razdes, por sua
teoria epistemoldgica sobre o didlogo enquanto processo de ensino-aprendizagem.
Ele ndo o propds como uma técnica de ensino motivacional para que os alunos
falassem ou manifestassem suas duvidas, uma vez que, para ele, era o didlogo que
definia o verdadeiro processo de mediacdo e (re)construcdo do conhecimento.

No entanto, para que o didlogo possa se concretizar, hd pressupostos que
devem ser cumpridos. O primeiro deles € admitir que todos somos aprendizes. E que
todos temos condicdes de ensinar e aprender. Isso implica, necessariamente, em
humildade, amorosidade, respeito e interesse pelo outro.

Paulo Freire defendia que o direito de todos d educacdo, enquanto um direito
de cidadania, s poderia ser realizado se, de fato, acreditarmos — e essa € uma
opcdo politica—qgue todos podem e tém o direito de aprender. Porisso a educacdo
é um ato politico, pois ela tfraduz e explicita sempre nossa opcdo de projeto social,
de busca deigualdade e de solidariedade social. Ou ndo: pode traduzirindividualis-
Mo, opressdo e segmentacdo social. Porisso a formacgdo tedrica e pratica de edu-
cadores é politica. Ndo basta o professor/educador ser competente e ter uma soli-
da formacdo tedrica — ainda que isso seja essencial — se ele ndo “amar” os seus alu-

nos no sentido de humanizagdo. Enquanto o preconceito de classe, racial, étnico,



de género perpassar as relacdes enfre homens e mulheres, a educacdo ndo serd
libertadora.

Esta é arazdo por que a obra de Freire é relacional, pois, para falar de didlogo,
é preciso refletir sobre o processo de humanizacdo, que implica a consciéncia da
desumanizacdo, gestada na violéncia, na injustica, na explora¢cdo, na opressao.
Homens e mulheres que percebem sua condicdo no mundo ndo como uma fatali-
dade, mas como fruto do processo histdrico e que, a partirdo processo de conscien-
tizacdo, tecido pelasrelacdoes dialdgicas, passam a questionar o mundo, questionar
as injusticas e a se perceberem inconclusos, passam a admitir que & possivel recons-
truir-se, refazer-se e conscientizar-se de sua vocacdo ontoldgicaem “sermais”. Sem-
pre e cada dia mais!

O didlogo € a ferramenta propulsora para a construcdo do pensamento criti-
co. Freire dizia que este € um pensar que percebe arealidade como processo, que
capta [arealidade] em constante devenire ndo como algo estatico. Ndo se dicoto-
miza a simesmo na acdo” (2009, p. 95). E o didlogo que nos faz questionar o mundo,
problematizar o status quo e “desvelar a realidade”, e isso significa passar de uma
percepcdo ingénua, para uma percepcdo critica. Quando adquirimos essa clare-
Zd, passamos a atuarno mundo para transforma-lo

“Ohomem ndo pode participar ativamente na histéria, na sociedade,
na tfransformacado da realidade se ndo for ajudado a tomar conscién-
cia da sua prépria capacidade para transformar [...]. Ninguém luta
contra forcas que ndo entende [...]. Arealidade ndo pode ser modifi-
cada sendo quando o homem descobre que € modificAvel e que ele
o pode fazer. (FREIRE, 1977, p. 48)

Freire € também conhecido por ser um "educador da esperanca”, uma vez
que, por ndo acreditarem destino inexordavel, propde o didlogo; e o didlogo adquire
acondicdo de geraro movimento para a acdo transformadora.

Quanto mais me deixe seduzir pela aceitacdo da morte da Histdria
tanto mais admito que aimpossibilidade do amanha diferente implica
a eternidade do hoje neoliberal que ai estd, e a permanéncia do hoje
mata em mim a possibilidade de sonhar. Desproblematizando o tem-
po, a chamada morte da Histéria decreta o imobilismo que nega o ser
humano. (FREIRE, 2005, p. 44)



A dialogicidade é oinicio dalibertacdo dos oprimidos, e € porisso que as esco-
las, e as escolas publicas em especial, instituicdes que devem ter o didlogo como
praxis do seu cofidiano, sofrem cada vez mais o ataque de setores conservadores
pretendendo silencid-las, (re)estabelecer a hierarquia tradicional entre professor e
aluno, estabelecer um controle dos conteddos curriculares, esvaziar a funcdo de
orgdos de participacdo da comunidade, calar alunos e professores, impondo a obe-
diéncia e a submissdo como sindnimos do fazer competente. Pretendem, na verda-

de, despolitizaraeducacdo.

O que pensaria Paulo Freire das politicas atuais?

Freire era radicalmente contra as propostas autoritdrias e reguladoras, que
estdo sendo implantadas pelo governo brasileiro. Ele queria ver a escola puUblica
cada vez mais autébnoma, e ndo “amarrada” ao controle de gesto-
res/administradores. Professores livres e criativos em suas praticas, comprometidos
com os rumos e desafios da comunidade em que a escola estd inserida e proximos
aos seus alunos. E alunos, funciondrios e comunidade propondo e experimentando
os desejos e desafios coletivos da escola. A boniteza das escolas, como Paulo Freire

chamava, envolvia esse clima de tfrabalho e de satisfacdo.

Precisamos contribuir para criar a escola que é aventura, que marcha,
que ndotem medo dorisco, que recusa o imobilismo. A escolaem que
se pensa, em que se atua, em que se cria, em que se fala, em que se
ama, se adivinha, a escola que apaixonadamente diz sim a VIDA.
(FREIRE, 1996, p. 54)

Os projetos politico-pedagdgicos elaborados pelas escolas e defendidos por Frei-
re como exercicio democrdtico e fruto de didlogo coletivo, sdo “documentos-guia”
para a acdo das escolas, e devem traduzir o diagndstico das dificuldades que cada
escola enfrenta, nas suas condicoes de trabalho e nas condicdes de vida dos gru-
pos sociais dos alunos que atende. E verdade que, em muitos casos, esses planos
tém sido propostos em funcdo de exigéncia dos érgdos de controle das secretarias

de educacdo e esquecidos nas gavetas.



A burocratizacdo das escolas tem dificultado que a criacdo humana faca
parte do processo escolar, que a criatividade dos professores e dos alunos se mani-
festem nas suas praticas, de maneira mais explicita. Qualquer inovacdo ou mudan-
ca na rotina precisa ser autorizada antes que aconteca. Dai a necessidade da
rebeldia, pois a criatividade coletiva precisa ser estimulada sempre, quando profes-
sores ou alunos descobrem algo sobre eles proprios e compartiiham em sala de aula,
onde as diferencas estdo presentes e tornam professores e alunos diferentes entre si,
com seusrepertdrios de vida, “misturados” as suas propostas e experiéncias educati-
Vas.

Se esse processo € impedido, o professor fica engessado a um Unico modo de
fazer. E esse engessamento proposital pode se dartambém porque o volume de “do-
cumentos” e relatdrios que os professores devem preencher ocupa o tempo que ele
teria para se dedicar a sua formacado, a sua parcela de pesquisador. Freire conside-
rava que todo professor e professora é por definicdo pesquisador, e isso constitui
parte de seu processo de formacdo permanente, uma vez que “estudar” e cultivara
curiosidade epistemoldgica fazem parte de seu planejamento e reflexdo. E é essa
condicdo que permite ao professor e 4 professora recusar os materiais pré-
fabricados e iguais para todas as furmas de alunos.

Para Freire, o processo de formagcdo permanente tem importdncia singular na
trajetéria do professor-pesquisador. E ele que faz de seu processo formativo prdxis
social. Refletir, debater, dialogar com os colegas e a comunidade, voltar ¢ sua prati-
ca, conhecer outros modos de atuacdo pedagdgica, divergir, concordar, obser-
var, manifestar-se, construirum espaco de confianca e de estudo com seus colegas
e seus alunos precisam ser parte da dindmica de sua acdo pedagdgica e do coleti-
VO.

Falar de formacdo permanente ndo é simples. Para Freire, precisam ser dadas
as condicoes administrativas e financeiras para que essa oportunidade aconteca, o
que exige, dentre outras coisas, a ado¢cdo de uma jornada de trabalho que viabilize
dedicacdo, na qual estejam previstas horas remuneradas para formacdo e para
reflexdo coletivas com o grupo escolar, para além das atividades em sala de aula,

para que esses encontros sigam acontecendo permanentemente.



O que se observa, em geral, sdo formagodes burocraticas e descoladas do coti-
diano do professor. Por conta desse distanciamento, hd pouca participacdo, ndo
gerando efeito derenovacdo e de aprimoramento dos professores, pois até as esco-
lhas de hordrios e dos profissionais que as conduzem, sdo bastante inadequados.
Isso faz com que os professores acabem entendendo ser este espaco de formagcado
um “desperdicio” de tempo, ja que, feito dessa forma, ndo tem nenhuma utilidade
na sua pratica profissional, nem responde as suas duvidas e insegurancas do traba-
lho cotidiano. Assim, sua parcela “pesquisador”, vai se estacionando, e o professor
vai ficando isolado, contando e confiando apenas em si e na sua experiéncia, mui-
tas vezes enrijecendo seu “que fazer”.

Além disso, a profissdo de professor e de professora precisa ser valorizada, por
meio de saldrios dignos, e ndo € isso 0 que acontece no Brasil, onde os saldrios sdo
muito baixos e, em geral, professores ganham menos que qualquer outro profissio-
nal, com a mesma formacdo académica. Isso tem obrigado que esses profissionais
tenham dois ou trés empregos, prejudicando, em consequéncia, a sua dedicacdo
as atividades educacionais e incentivando, inclusive, que ele aceite as aulas “pron-
tas” de apostilas que vém sendo oferecidas em diferentes sistemas de ensino. A ade-
sGo a esses metodos ndo se dd por conviccdo, mas € fruto do cansaco fisico e da
exploracdo de seu trabalho.

Paulo Freire defendia condicdes dignas de trabalho para impedir essa coop-
tacdo dos professores contra seus alunos e contra a tarefa de ensinar-aprender. Por
sua vez, os educandos precisam apoiar seus professores na luta pela possibilidade
anunciada de um ensino de qualidade, como condicdo de cidadania e fransfor-

macdo social.

Se hd algo que os educandos brasileiros precisam saber, desde a mais
tenra idade, é que a luta em favor do respeito aos educadores e a
educacdo inclui que a briga por saldrios menos imorais € um dever
irecusdvel e ndo sé um direito deles. A luta dos professores em defesa
de seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um
momento importante de sua prdatica docente, enquanto prdtica
ética (FREIRE, 1996, p.74).

A teimosia de professores e professoras de seguir educador, de contribuir para



novos tempos, com toda nova geracdo, de ser parte importante da formacdo
humana de seus alunos, muitas vezes € o que faz com que ndo desistam da profis-
sdo. Uma das profissdes menos valorizadas de nosso pais, que pior renumera seus
profissionais € menos investe em suas formacdes. E surpreendente que essa classe
trabalhadora ainda resista e lute incansavelmente pela educacdo publica e de
qualidade.

O legado de Freire estd nesses educadores, e mais atual do que nunca, suas
frases e seus livros sdo referéncias para esses profissionais, que se organizam em
debates, que decidem e realizam greves, que questionam governos e que seguem
coletivamente construindo alternativas humanizadoras. E ensinam, com sua coe-
réncia, aluta politica.

O momento que o Brasil e a América Latina vivem é bastante grave, e se trata
de disputas politicas que exigem clara posicdo ideoldgica, comprometida com um
ou outro projeto de educacdo. A grande questdo, portanto, € “a qual projeto de

educacdovocéserve?”

Se pretendemos alibertacdo dos homens ndo podemos comegar por
aliend-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que é a
humanizacdo em processo, Nndo € uma coisa que se deposita nos
homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E préxis, que
implica a acdo e areflexdo dos homens sobre o mundo para transfor-
ma-lo. (FREIRE, 2005, p.77)

Nessa disputa politica, nem sempre a escola apresenta com clareza a qual
projeto educativo ela serve. Um projeto de resisténcia, para sobreviver, precisa de
defensores que invistam em diferentes estratégias que Ihe sejam possiveis para exis-
tir. Muitos gestores estimulam a repeticdo e o “cumprimento das medidas” nas suas
escolas por medo, por ndo terem tido, na sua formacdo, nenhuma informacdo e
discussdo sobre o cardter politico da disputa na construcdo de uma sociedade mais
soliddria e inclusiva. Mesmo quando ele estd tentando fazer diferente na sua escola.
Freire sabia que a formacdo e o compromisso politico eram o caminho que faria a
diferenca e que maisincomodaria os opressores. Porisso, ele investe tanto no deba-
te sobre a qualidade da formacdo de professores, antevendo com preocupacdo a

despolitizacdo crescente dessa formacdo.



Neste momento dramdatico da educacdo publica brasileira, em que os des-
mandos se sucedem cotidianamente e o medo de ndo ser considerado competen-
te quando seus alunos ndo atingem os resultados esperados coloca em pdanico os
professores, Freire se mobilizaria por saber da fragil formacgdo tedrica e prdtica dos
professores, que tem permitido que estes aceitem se tornar apenas reprodutores de
conteddos e percam de seu horizonte a intencionalidade da tarefa do educador e
daeducadora para ahumanizacdo.

O processo de privatizacdo da educacdo pressupde e precisa da desqualifi-
cacdo do aligeiramento da formacdo dos professores para que eles se sinfam inse-
guros, incompetentes, e assim gerar a falsa necessidade de consultorias especializa-
das, que lhes vao convencer de que o importante ndo é desenvolver o pensamento
critico, mas o “saber fazer” que Ihes serd ensinado por meio de um método rdpido e
simples de trabalho: a adocdo dos sistemas apostilados de ensino, que engessam e
inilbem a atuacdo dos educadores, transformando-os em meros coadjuvantes no
processo ensino-aprendizagem.

Esses sistemas apostilados de ensino sdo “pacotes” fechados, para serem
reproduzidos nas salas de aula e que constituem uma esperta forma de controle da
atuacdo cotidiana do professor e da professoras, permitindo, inclusive, por parte
dos supervisores externos — os consultores privados —, uma intervencdo localizada e
imediata toda vez que um professor deixar de cumprir ou atrasar o “programa’” esta-
belecido. Todos tém de fazer igual e seguir o mesmo modelo todos os dias, o que
acaba gerando — se ndo houver reagcdo coletiva — aceitacdo/alienacdo dessas
situacoes-limite vividas pelos estudantes, professores e comunidades escolares.
Essas estratégias de ensino, aos poucos, véo convencendo os diferentes grupos soci-
ais envolvidos da sua eficiéncia — todos fazem iguais, e isso € “democratico” — e da
inevitabilidade do status quo social de exploracdo das pessoas, € ndo de questiona-

mento dessarealidade para poderse dispor a tfransformd-la.

O que Paulo Freire nosrecomendaria?

Mesmo com todas as disputas politicas e lutas sociais que vém sendo feitas,



neste momento temos de admitir que o programa do governo estd avancando,
seja pelo desestimulo a participacdo popular, pela suspensdo de financiamentos
para 0s movimentos culturais populares, pela perda de recursos para a pesquisa
cientifica, para programas de saude das mulheres, de LGBTS e de pessoas com defi-
ciéncias, seja pela imposicdo da censura em atividades culturais, e até de fimes e
exposicoes.

Engquanto isso, grupos empresariais negociam seus lucros com 0s governos,
nas diferentes possibilidades que os direitos sociais e a educacdo e as escolas ofere-
cem: cursos, consultorias, materiais pedagdgicos, livros e apostilas. Ndo mais as esco-
las produzindo, criando seu proprio material, mas vindo prontos para serem segui-
dos, independentes da diversidade de interesses e histérias dos diferentes grupos de
alunos presentes no pais. Até em relacdo d merenda dos estudantes a acdo desses
grupos se faz sentir—direito garantido até agora e necessidade dos mais pobres, que
comem, muitas vezes, exclusivamente na escola, uma vez que j& hd casos de cida-
des brasileiras que, para reduzir custos operacionais, estdo mudando os hordrios das
aulas para diminuir o nUmero de alunos nos hordrios do lanche e das refeicoes. Isso é
chamado de medida de “racionalidade funcional”. Outra proposta extravagante e
gue estd em curso € que, com o suposto propdsito de contribuir para o “fortaleci-
mento de valores fundamentais para a formacdo da cidadania e o desenvolvimen-
to dos alunos” de uma rede publica, foi estabelecido, no governo Temer, Termo de
Cooperacdo entfre o Exército e o governo para desenvolver o projeto “O Exército
nas Escolas”, que vailevar atividades das Forcas Armadas para estudantes de ensi-
no médio. E até transferéncias sumdrias de gerenciamento para o exército, com a
militarizacdo de escolas, uma vez que um dos programas do atual governo era criar
256 escolas militares, o que vem se dando pela tfransformacdo de escolas das redes
estaduais em escolas sob a geréncia dos militares.

Essas iniciativas sGo graves e expressam o0s retrocessos e o conservadorismo
que vém se instalando no Brasil e também na América Latina, mas, para além de
perplexidade, ndo hd sé apatia. Os grupos e movimentos sociais vém se reunindo,
participando de debates, construindo alternativas de acdo coletiva, resistindo, bus-

cando consensos para um projeto de Nacdo, com a conviccdo freireana de que



E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperan-
car; porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E
esperanca do verbo esperar ndo € esperanca, € espera. Espe-
rancar é se levantar, esperancar é ir atrds, esperancar € constru-
ir, esperancar &€ ndo desistir! Esperancar € levar adiante, espe-
rancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo... (FREIRE
1996,p.103)

O que Paulo Freire nos propde € que sem luta ndo hd mudanca. E que a
mudanca desejada sé se constituird no inédito vidvel se nos dispusermos a enfrentar
as situacoes que estdo impedindo que ele se constitua. E esse processo ndo € indivi-
dual. E coletivo. $6 o coletivo construird a sociedade democratica do amanha. E
povo narua: contestando, protestando, conversando. Lembrando sempre que “nin-
guém luta contra forcas que desconhece” e porisso tendo paciéncia histérica para
conversar com cada um e cada uma que ainda ndo sabem que a exploracdo e a
perda de direitos podem ser enfrentadas e superadas. Quem ainda ndo sabe que
umnovo amanha € possivel. Que ser diferente cada dia € possivel.

N&o hd governo que resista a um povo que acredita no seu poder de luta, de
tfransformacdo social e de resisténcia. Que acredita que a educacdo e a vidag,
podem ser construidas comrespeito e alegria, mas também com muitas lutas, fazen-
do-se nas diferencas, alimentando-se das histdrias dos homens e das mulheres que
as vivenciam. Estamos juntos nesta luta de resisténcia humanista: negros, mulheres,
criancas, idosos, indigenas, sem-terra, sem-teto, homossexuais, pobres, na luta por
direitosiguais, por dignidade, aluta pelo fim da opressdo dos povos oprimidos. A luta
pela democracia ameacada, mas também a esperanca de um futuro menos injus-
to e mais soliddrio, que anima nossos sonhos e alimenta a utopia. E nadairrita mais os
poderosos que homens e mulheres que sonham.

Por isso podemos afirmar, com Paulo Freire: A nossa conviccdo é a de que,
quanto mais cedo comece o didlogo, maisrevolucdo serd. (2005, p.145).

Aluta, pois! Viva Paulo Freire, patrono da educacéo brasileiral
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