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Este artigo buscard discutir o que
faz a escola ao instituir praticas de
moralizacao neste espaco. O emprego
do termo “moralizacao” utilizado aqui é
entendido como a moral que visa a ser
praticada, inserida no comportamento
das pessoas. Nao ha como pensar na
moral inserida no sistema de ensino sem
levar em consideracao a suaimportancia
na crenca de que uma populacdo bem
educada e moralizada garantiria o bom
funcionamento da vida social. Esta
visdo, bastante difundida na literatura
pedagdgica e nos discursos evocados
no campo educacional, é inicialmente
trazida pela influéncia do catolicismo
e dos jesuitas na educacao nacional,
depois é fortalecida pelos ideais
republicanos que tomam a educacao
como um dos pilares da organizacao
nacional e em seguida ecoam a teoria
do francés Emile Durkheim.

Palavras-chave: moralizacao;
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This article will seek to discuss what the
school does when it institutes practices
of moralization in this space. The use
of the term “moralization” used here
is understood as the morality that
aims to be practiced and inserted in
people’s behavior. There is no way to
think about morality as inserted in the
education system without considering
its importance in the belief that a well
educated and moralized population
would guarantee the adequate
functioning of social life. This vision,
quite widespread in the pedagogical
literature and in the discourses evoked in
the field of education, is initially brought
by the influence of Catholicism and the
Jesuits in Brazilian education, being later
strengthened by the republican ideals that
take education as one of the pillars of the
national organization and subsequently
echo the theory of French intellectual
Emile Durkheim.

Keywords: moralization; moral education;
history of education; democratization of
education; Durkheim.




omo cada um aprende a
conter a si proprio? Ao
encontro desta questdo,
pensamos na educacdo
moral dos individuos,
tal como foi discutida
pelo socidlogo fran-

cés Emile Durkheim

(2008), mas também na

ideia de “moralizacdo”

enquanto a moral que

visa a ser praticada,

inserida no comporta-
mento das pessoas. Para transformar a
moral em educacdo e a educagdo moral
em moralizacdo, ou seja, para que a moral
seja incorporada pelas pessoas, comande
0s seus atos e seja transformada em pra-
ticas, faz-se necessario que os individuos
inicialmente aprendam a controlar e a
inibir as suas paixdes e os seus desejos,
associados aquilo que ha de primitivo e
selvagem nos seres humanos, para entio
chegarem a maestria de si, associada a
civilidade e a imposicdo de um padrio de
conduta no espaco social, e ao autocon-

trole. Na escola, historicamente, € curioso

observar que este mesmo movimento, que
deveria ser incorporado pelos agentes
durante o processo de conformacdo moral
ao longo de sua escolarizagdo, coincide
com uma mudanca no discurso, no proprio
campo educacional, acerca da conduta do
comportamento dos alunos.

No periodo de democratizacdo da
educacdo publica paulista, por exemplo,
enquanto artigos veiculados em periodi-
cos educacionais que traziam a opinido
de autores partidirios de uma visdo
mais tradicional da educacdo defendiam
que a disciplina deveria ser conquistada
mediante o uso de castigos fisicos e de
humilhag¢des publicas, aqueles que ado-
tavam os ideais da educacdo renovada,
trazendo a influéncia do movimento da
Escola Nova, defendiam que os alunos
deveriam aprender a utilizar a liberdade e

a autogovernar-se, transformando a puni-
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cdo de algo externo para algo interno,
que acionaria um tipo de controle sobre
o proprio comportamento (Silva, 2011).
Enquanto o primeiro movimento evidencia
o controle explicito de uma pessoa ou uma
instituicdo a conduta dos individuos, o
segundo opera para que o proprio agente
incorpore as regras morais e conduza a si
proprio. Além disso, as proprias praticas
e representacdes de moralizacdo foram
transformadas a medida que a configura-
¢do do modelo escolar mudava, em fungao
da expansdo do ensino e da intensa ocu-
pacdo do espacgo escolar. Se, até os anos
de 1940, era possivel que os professores
exercessem um controle maior acerca do
comportamento dos alunos, cuja origem
socioecondmica em ambos os casos ndo
era tdo diferente, mediante um contato
mais proximo entre si, com a expansio
das oportunidades de educacgdo publica e
a complexidade tomada pela organizacio
do sistema de ensino, foi necessario que
as estratégias de controle, assim como as
estratégias de poder, passassem por um
avanco tecnologico, cuja atencdo voltava-
-se ndo apenas ao corpo, mas principal-

mente a alma das pessoas.

A EDUCACAO MORAL
E A MORALIZACAO

A questdo da educagdo moral, ampla-
mente discutida na Franca até os dias
atuais e tida como a responsdvel pela
reconstrucdo do Estado apds a derrota
do pais na Guerra Franco-Prussiana, ¢
motivo de orgulho para os franceses:
laica, ela legitima um Estado cujo lema

¢ liberdade, igualdade e fraternidade, e

corporifica em seus cidaddos estes ide-
ais. O livro A educacdo moral, de Emile
Durkheim, constituiu-se em importante
referéncia para pensarmos a questdo da
moralizacdo na escola. Logo no comecgo
do livro, que ¢ produto das primeiras
aulas que ele ministrou na Sorbonne em
1902, ocupando a cadeira de Pedagogia,

O autor escreveu o seguinte:

“Se tomei como tema do curso o problema
da educacdo moral [...] € porque ele se
coloca hoje sob condi¢des de particular
urgéncia. De fato, € nesta parte do nosso
sistema pedagdgico tradicional que a crise
[...] atinge seu maximo de gravidade [...]
tudo o que arrisca diminuir a eficacia
da educacdao moral, tudo o que arrisca
tornar sua acdo mais incerta, ameaca a
moralidade piblica em sua prépria fonte”
(Durkheim, 2008, pp. 2-3).

Para Durkheim, a moral consiste em
um conjunto de regras especiais, precisas e
definidas que foram constituidas historica-
mente e que fixam a conduta dos homens
nas diversas situacoes em que se apresen-
tam cotidianamente, sob a influéncia de
necessidades sociais determinadas. Segundo
Heloisa Fernandes (1994, pp. 110-1):

“E possivel concluir que, ap6s 20 anos de
dedicacdo a tarefa da construgdo da ciéncia
da moral, Durkheim reconhece-se como seu
mestre fundador — sua ciéncia, embora ainda
em seus primordios, ndo se confunde com
as invengdes dos moralistas; corresponde as
exigéncias de um ensino popular e infantil,
tanto € que seus discipulos colocaram maos
a obra: seu método estd sendo aplicado na

escola primdria e no liceu”.
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Além de destrinchar os elementos da
moralidade laica, de uma “moral sem
Deus”, Durkheim dedicara-se a tarefa de
compreender como sdo constituidos nas
criangas os elementos da moralidade. Em
sua concepcdo, a educacgdo estd associada
a moralizacdo e a adesdo dos individuos
as normas de convivéncia social. Histo-
ricamente, o soci6logo francés entende
que a verdadeira educacdo sO6 comecou
no momento em que a cultura mental e
moral adquirida pela humanidade tornou-se
muito complexa, e a mesma desempenha
um papel muito importante no conjunto da
vida em comum para que seja deixada ao
acaso a tarefa de assegurar sua transmis-
sdo de uma geracdo a outra. O trabalho
de Heloisa Fernandes intitulado Sintoma
social dominante e moralizacdo infantil
analisa a obra de Emile Durkheim como
exemplar do projeto de moralizacdo laica,
sustentando que ali o dispositivo peda-
gbgico que é construido ndo esta com-
prometido com o ideal da autonomia de
cidaddos livres e responsdveis, mas, sim,
trata-se de um substituto da moralizagdo
cristd. Como tal, seus efeitos sdo simila-
res: “identificacdo com a norma; submis-
sdo; demanda de creng¢a no Outro, Unico
a decidir, providencial e onipotente, sobre
os destinos da vida individual e coletiva”
(Fernandes, 1994, p. 15).

Nao hd como pensar na moral inserida
no sistema de ensino sem levar em con-
sideracdo a sua importdncia na crenca de
que uma populacdo bem-educada e mora-
lizada garantiria o bom funcionamento da
vida social. Essa visdo, bastante difundida
na literatura pedagdgica e nos discursos
evocados no campo educacional, ¢ inicial-

mente trazida pela influéncia do catolicismo

e dos jesuitas na educacdo nacional, depois
¢ fortalecida pelos ideais republicanos, que
tomam a educag¢do como um dos pilares da
organizacdo nacional e em seguida ecoam
a teoria de Emile Durkheim, para quem,
“quando as forcas morais de uma coletivi-
dade permanecem desocupadas, quando elas
ndo estdo engajadas em alguma atividade
a ser realizada, elas se desviam do seu
sentido moral e passam a ser empregadas
de maneira moérbida e nociva” (Durkheim,
2008, pp. 28-9). Para o autor, na sociedade
moderna, o melhor lugar para a moralizagcdo
seria mesmo a instituicdo escolar, em razao
da insuficiéncia moralizadora da familia.

Quando Durkheim trata da questdo da
moralizacdo, ele estd, ao mesmo tempo,
referindo-se a educacdo das pessoas e a sua
reflexdo emerge em um periodo no qual
o sistema pedagdgico francés, segundo
ele, passava por uma crise. Se a escola
estava falhando ao conformar moralmente
os individuos, a moralidade publica seria
imediatamente afetada, pois dependia
daquela para manter-se. A escola era con-
siderada por ele como a “fonte” da mora-
lidade publica. Tal crise a qual se referiu
teria origem na revolucdo pedagdgica rea-
lizada na Franca durante a sua Terceira
Republica, periodo compreendido entre os
anos 1870 e 1940, quando a escola passou
a oferecer uma moral puramente laica e
todo o ensino primério e secundario foi
reestruturado, visando a integrar as diver-
sas partes do pais. Ora, se a moral entdo
seria laica, isenta de qualquer influéncia
religiosa, e a escola falhava em exercer a
educacdo moral, de fato, Durkheim tinha
um grande problema, porque com a fami-
lia também ndo era possivel contar para

conformar moralmente os seus filhos, ja
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que a sociedade estava revestida pelo véu
da promiscuidade, ameacada pela imigra-
¢do, por doencas como a sifilis e o alco-
olismo, e lidava com a derrota na Guerra
Franco-Prussiana. Inserido nessas condi¢oes
sociais, o autor dedicou mais de 20 anos da
sua vida a tarefa da construgdo da ciéncia
da moral, que corresponde as exigéncias de
um ensino popular e infantil que incutiria
nas criangcas os elementos da moralidade,
as normas € as regras para a manuten¢ao
da vida coletiva (Fernandes, 1994).
Quando nos propomos a estudar as pra-
ticas de conformagdo dos individuos em
determinada realidade social, considera-
mos importante compreender quais sdo
os principais responsaveis pela educacgdo
ministrada as criancas. Durkheim falava
em educacdo como processo de socializa-
¢do, com o fim de suscitar e desenvolver
na crianca certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais. Para ele, a educacao
iria transformar a crianga, considerada como
um “ser associal”, numa pessoa humana,
num ser social. A cada geracdo, a socie-
dade se encontraria frente a uma tabula
rasa. Dessa forma, seria preciso “que por
meios rapidos e seguros ela sobreponha ao
ser associal e egoista que nasce, um outro
capaz de adaptar-se a vida social e moral”,
sugeria Joaquim Bernardes (1961, p. 5). A
vida social, enquanto conjunto de crencas,
costumes, institui¢des, ideias e linguagem,
constituido ao longo da histéria, seria per-
petuada ao ser transmitida pelos mais velhos
aos mais jovens. Para Durkheim, o homem
que a educacdo realiza nos individuos ndo
¢ o homem criado pela natureza, mas o
homem que a sociedade deseja que ele seja,
e ela o deseja conforme a demanda de sua

economia interna.

A MORALIZACAO E A ESCOLA
PUBLICA BRASILEIRA

Sifilis, alcoolismo e promiscuidade,
que tanto preocupavam Durkheim na
Franca do comec¢o do século XX, tam-
bém ameacavam a moralidade da socie-
dade brasileira nos anos de 1960, como
foi possivel observar nos discursos veicu-
lados na literatura pedagdgica. Doencas
associadas a iminéncia de mudancas na
formacdo familiar tradicional, por conta
das transformacgdes sociais que a socie-
dade enfrentava e da possivel faléncia na
hegemonia da Igreja Catdlica, colocavam
em risco o futuro da nagdo diante da ame-
aca da delinquéncia e da vadiagem. Além
disso, a época é marcada por uma crise
que abalava a moralidade publica tradicio-
nal devido a manifestagcdes socioculturais
e a protestos contra o endurecimento do
governo. Nesse momento também ha uma
revolugdo comportamental com o surgi-
mento do feminismo, da revolucdo sexual
e dos movimentos estudantis e hippies,
ou de contracultura, contrarios a Guerra
Fria, que foram muito populares nos anos
de 1960 nos EUA e ganharam forca no
Brasil nos anos de 1970, colocando em
xeque os valores tradicionais da classe
média e o governo militar. Nos anos de
1960 também h4, usando as palavras de
Thomas Skidmore (1982), a configuracdo

de “uma nova ordem politica” no Brasil:

“[...] pela primeira vez o Exército estava
unido numa posicdo ideoldgica contra o
populismo. Essa posicdo foi pela pri-
meira vez manifesta em fevereiro de

1954, quando o ‘memorando dos coro-
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néis’ tinha sido uma solicitacdo velada
da demissdo de Goulart da pasta do Tra-
balho. Esse antipopulismo transformou-
-se, porém, no subsequente ultimato dos
generais que acarretou o suicidio de Var-
gas em agosto de 1954. Agora, mesmo
os moderados pro-legalidade chegavam
a conclusao de que ndo se podia confiar
em que os politicos populistas pertur-
bassem o delicado equilibrio social em
que repousava a democracia brasileira”
(Skidmore, 1982, p. 367).

Segundo o autor, foi a aparente destrui-
cao desse equilibrio que levou os militares
a uma conspiragdo ofensiva, culminando
no golpe de 1964 e deixando o Exército
preparado para desencadear uma guerra
civil caso a esquerda radical mobilizasse
qualquer fac¢do. Além disso, o processo
de industrializacdo e de urbanizacdo que
prometia libertar o Brasil do subdesenvol-
vimento e que o pais conheceu nos anos
de 1950, marcado por um forte naciona-
lismo, havia se ampliado e fortalecido em
trés setores: o industrial, a classe operaria
urbana e a classe média urbana. Especial-
mente no estado de Sdo Paulo, “o notavel
crescimento econdmico [...] havia ampla-
mente demonstrado a capacidade indus-
trial brasileira” (Skidmore, 1982, p. 117).
Contudo, os “anos dourados”, como tam-
bém foi chamado o governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961), além do desen-
volvimento econdmico, desencadearam o
problema da divida publica interna e da
divida externa e da inflacdo nos governos
seguintes de Janio Quadros e de Jodo
Goulart. Assim, uma forte instabilidade
social e econdmica abalava a sociedade

brasileira nos anos de 1960 e ameacava

os valores morais ja consolidados. Tulio
Expedito Liporoni (1964) ilustra bem o

medo advindo da falta de ordem social:

“[Rapazes delinquentes] levando uma vida
desgovernada e desregrada, entraram no
organismo social como um virus perni-
cioso, deixando de lado qualquer principio
de moral ou de religido. [...] Muitos desses
menores provinham de lares desfeitos e
poucos deles recebiam qualquer espécie de
ensino religioso. Esses pequenos vagabun-
dos que perambulam pelas ruas na vadia-
gem, na mendicancia e transformados em
camelos, vém de lares anarquizados e sdo
nesses lares que se fabricam os menores
delinquentes. [...] urge acdo enérgica de
apoio e fortalecimento da familia, pois o
lar sem autoridade paterna é um caminho
certo para a delinquéncia. E necessario
que o menor cres¢a num meio sadio, para
que se torne um cidadao util a Patria.
Assim, num lar onde ha pobreza, falta
de disciplina, brutalidade, defeituosas
relacdes entre os familiares, faléncia de
religido, poderdo surgir menores delin-
quentes. Amparar o menor ¢ assegurar
o futuro da nacgdo. [...] a luta contra a
delinquéncia infanto-juvenil é um trabalho
médico, pedagdgico, moralista e cristdo”

(Liporoni, 1964, p. 26, grifos meus).

Dessa maneira, para formar o cida-
dao util a pétria, era necessario fortale-
cer a familia e investir na religido. Em
casa, seria preciso contar com a autori-
dade paterna e, na escola, com a autori-
dade dos professores. O trabalho contra
a delinquéncia, como disse o autor, seria
“médico, pedagégico, moralista e cristdo”

e, de fato, no processo de moralizacdo
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dos individuos, nesse periodo da hist6-
ria da educacdo brasileira, ndo existiu a
margem deles.

No Brasil, até o inicio do século XIX,
a educacdo das criangas era ministrada
principalmente em casa ou na comunidade,
fato denominado como socializagdao end6-
gena ou socializacdo primdria. A partir
de entdo, a educacdo das criancas passou
a ter um lugar préprio para acontecer: as
escolas, que inicialmente eram chamadas
de “escolas de primeiras letras” ou “esco-
las isoladas™ e, posteriormente, surgiram
os grupos escolares (Faria Filho, 1996;
Hilsdorf, 1996; Sousa, 1996). A sociali-
zacdo realizada nesses casos € conhecida
como exdgena ou secunddria, por ocorrer
fora do ambiente familiar. Até meados
do século XIX, como a sociedade preci-
sava principalmente da cultura oral para
a sua manutenc¢do, a socializacdo priméa-
ria, realizada no lar, era suficiente para
garantir as pessoas o aprendizado de que
precisavam para sobreviver, conviver umas
com as outras, trabalhar e formar uma
familia. Com a organizac¢do dos Estados
modernos e também da burocracia advinda
dele, a cultura oral passou a dar lugar em
importancia a cultura escrita. Assim, a
escolarizagdo foi aos poucos se tornando
cada vez mais necessdria para a sobrevi-
véncia, o trabalho e a vida das pessoas.
Isso porque os contratos e os documentos
passaram a multiplicar-se e a necessidade
de que as pessoas aprendessem a escrever
para produzi-los, obedecé-los e assind-los
também. Dessa forma, a escola passou
a ser considerada a instituicdo que seria
capaz de oferecer as pessoas os elemen-
tos de que necessitavam para manutengao

da vida em sociedade — nela as pessoas

aprenderiam a ler, a escrever e a contar,
e também rudimentos de religido, neces-
sarios a doutrinac¢do e conformagdo moral
dos individuos.

A escola também seria um lugar deter-
minante para o desenvolvimento dos atos
morais pelas criangas. Ao citar a peda-
gogia de Pestalozzi, defendendo a edu-
cacdo promovida pela pratica, Oswaldo
de Souza (1963, p. 27) dizia que “a edu-
cacdo moral se realiza por completo na
acdo coletiva. A escola é uma poténcia
social educadora”. A educacdo domés-
tica e a educacgdo escolar seriam a base
da organizacio social, porque “elas for-
mam, ddo seu sentido, trabalho e senso
econdmico” (Souza, 1963, p. 27). Como
ambiente coletivo, seria importante para
que as criangas participassem das emogoes
e do sentimento do grupo. Os professores
poderiam aproveitar todas as oportuni-
dades para estimular o desenvolvimento
do sentimento de altruismo na escola,
expressando-se no amor ao proximo, na
piedade, na solidariedade, criando assim
um ambiente favordvel a moralidade.

Se, no século XIX, os tipos de educa-
¢do ministrados eram multiplos e diversos,
no inicio do século XX comegou a existir
um sistema de ensino unificado, siste-
matizado, pretensamente laico, gratuito
e obrigatério. Nesse momento o Estado
encarregou-se da educacdo formal, subs-
tituindo a Igreja. O poder, nessa época
conhecida como ‘“moderna”, tornou-se
exclusividade do Estado, que legitimava
a sua autoridade através de regras, da
magnificéncia da arquitetura dos edifi-
cios, do curriculo formal e da organizagdo
dos sistemas de ensino. A legitimacdo do

poder do Estado ocorre através da adora-
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cdo aos simbolos patrios — a bandeira, o
hino —, fazendo com que a interioridade
de cada um seja voltada para uma abs-
tracdo. Enfim, tal legitimidade € cons-
truida através de todos os objetos que
possam dar visibilidade a algo que passa
a ser fundamental, mas que € abstrato: a
palavra, que passa da forma oral para a
escrita (Faria Filho, 2000).

Na historia da educacdo brasileira, é
possivel notar que ora a educagdo escolar
oferecida a populacdo esteve principal-
mente sob a responsabilidade da Igreja,
ora esteve sob a responsabilidade do
Estado. Contudo, as investigacdes histo-
riograficas recentes, que se interrogam
acerca das praticas e da cultura escolar
e que tentam reconstituir o cotidiano da
escola, mostram que, de fato, o modelo
de escola ndo foi construido de maneira
linear e muitas vezes o publico e o pri-
vado conviveram em um mesmo espaco,
assim como o laico e o religioso, mediante
disputas no campo educacional. Como
a luta travada entre catélicos e pionei-
ros (Carvalho, 1989; Hilsdorf, 2003). A
exemplo disso, temos, ainda hoje, esco-
las publicas, laicas e gratuitas que pos-
suem simbolos religiosos, sdo denomi-
nadas com nomes de padres ou santos,
possuem crucifixos pregados em suas
paredes e tém coordenadores pedagdgi-
cos que iniciam reunides com a leitura
de um salmo. Mesmo assim, ao longo
do exame de todas as fontes consulta-
das, foi bastante surpreendente notar o
quanto o discurso religioso, especialmente
catolico, foi apropriado pelos discursos
veiculados nos periddicos educacionais,
pelos manuais pedagdgicos e pelos textos

legais, visando a imposicdo de praticas

e ao controle da conduta das pessoas. O
governo militar (1964-1985), por exemplo,
pautado pelos ideais positivistas, falou
muitas vezes em “nome de Deus” para
estabelecer-se no poder, além de contar
com as praticas de censura, de tortura e
do uso da for¢ca. Moralizar é importante
para a continuidade da sociedade, para a
vida em comunidade, para enquadrar os
comportamentos em uma norma aceitdvel
socialmente, para o desenvolvimento do
autocontrole em cada um dos sujeitos. Por
se tratar do periodo de democratizacdo de
oportunidades de educacdo publica e do
fato de a escola receber os mais pobres,
talvez as praticas de moralizacdo tenham
sido mais acentuadas ou necessarias? Era
preciso controlar a conduta, enquadrar
todos em um padrdo de comportamento.
Como a escola trabalha para auxiliar
cada um a controlar as suas paixdes, a
dominar-se e a conter-se, culminando na

domesticacao do sujeito?

ENTRE A MORAL RELIGIOSA E A MORAL
LAICA: A MORAL NA ESCOLARIZACAO

Platdao, no século III a. C., dizia que
a alma domina o corpo. Quando ha uma
intencdo de submeter um individuo a algo
e pretende-se que o individuo obedeca, é
a sua alma e ndo ao seu corpo que sdo
dirigidas as préaticas. Isso porque o corpo
estd sujeito ao cansaco, a preguica, aos
apetites e aos desejos, e estes devem ser
conduzidos pela alma. Segundo Durkheim
(1990), a Igreja “inventou” a escola sob
uma forma institucional forte — como se
fosse um santudrio — porque ela tinha um

projeto de influéncia universal sobre as
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almas. Este modelo escolar pensado pela
Igreja seria decorrente de um “projeto de
conversdao”: “La vraie conversion, c’est
un mouvement profond par lequel I'ame
toute entiere, se tournant dans une direc-
tion toute nouvelle, change de position,
d’assiette et modifie, par suite, son point
de vue sur le monde”, Durkheim (1990,
p. 37) escreveu no inicio do século XX, a
fim de elucidar e compreender a constitui-
cdo da escola laica na Terceira Republica
francesa. Para Claude Lelievre (2006),
a histéria da escola francesa é aquela
de uma longa “laicizacdo” e o projeto
de “conversdo” que o contém (Deus e a
Igreja, ou o imperador ou ainda a Repu-
blica “una e indivisivel”) importa menos
do que a forma — aquela do “santudrio”.

Esta escola “santudrio” deveria ser um
lugar moralmente unido, que envolveria
a crianca e agiria sobre a sua natureza:
ndo seria apenas um lugar no qual os
professores ensinariam a ler, a escrever
€ a contar, mas seria também um “meio
moral”, impregnado de certas ideias e sen-
timentos e que envolveria tanto os profes-
sores quanto os alunos. (O modelo escolar
criado ap6s a Revolucao Francesa segue
a logica de Napoledo, que pretendia criar
uma corporag¢do publica — “congregacao
laica™ um organismo visando a realizacdo
de um mesmo fim e tendo uma inspira-
¢do e uma unidade moral comuns.) Ora,
quando se diz as pessoas que busquem a
felicidade, a realizacdo pessoal ou mesmo
na sugestdo acerca da criacdo de trabalhos
que tragam elementos autobiograficos dos
individuos, a ideia seria oposta a esta:
ndo se trata de discutir aqui a relevan-
cia ou avaliar os fundamentos da moral

na sociedade, mas sim de perceber de

que maneira a escola enquanto institui-
cdo recebe a “ordem”, ou o “comando”,
de reproduzi-la e perpetua-la e o faz da
forma como lhe é possivel: apropriando-
-se dela e “escolarizando-a”.

A importancia da escola para a manu-
tencdo da sociedade ja foi vastamente dis-
cutida, inclusive pelo préprio Durkheim
(2008). O que se pretende saber neste
estudo € como a escola se apropria de algo
universal e transforma-o operando com
as ferramentas que lhe sdo préprias: o
controle da conduta, os olhares, as recom-
pensas, as musicas, as licoes, a leitura, a
escrita, os exemplos. Acredita-se, e isso
¢ defendido neste trabalho, que a escola
“escolariza” a moral, transforma-a e a
insere na alma das criancas através de
sua forma e de suas praticas. Mediante
o modelo escolar, a moral buscaria entdo
convergir, operando uma conversdo de
todos em uma mesma dire¢do. Contudo,
¢ importante observar o quanto a insti-
tuicdo escolar opera, muitas vezes, com
dois tipos de moral, imprimindo logicas
antagOnicas: uma que defende a formacdo
do cidaddo critico e participativo, ciente
de seus deveres e de seus direitos, e outra
que deve, predominantemente, submeté-
-lo a regras e a normas de maneira docil
e ordeira. (Hipoteticamente, seria como
se, no tocante a participacdo nas deci-
soes — na democracia —, os alunos fos-
sem sempre preparados para algo que s6
existisse no futuro, fora da escola, nunca
no interior do espaco escolar.) O civismo,
a caridade, a fraternidade e a compaixao
sdo elementos que deveriam ser cultiva-
dos com o objetivo de deslocar a aten-
cdo de si proprio e, dessa forma, levar

o individuo a agir em funcdo do outro.
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O artigo escrito por Sélon Borges dos
Reis, intitulado “Egoismo e altruismo”,

ilustra a questdo:

“[...] na competicdo intima que se trava
entre a poderosa tendéncia natural do
egoismo e o esforco moral do altruismo,
estd reservado um papel de relevancia ao
poder da educacdo. [...] O ideal da edu-
cacdo comunga com o intuito de Kant,
ao querer que procurdassemos a felicidade
alheia como condi¢cdo também da nossa
propria. [...] As projecdes patologicas do
egoismo precisam ser contidas pela edu-
cacdo, a fim de que a vida comum, que
¢ absolutamente necessaria, seja melhor
no plano pratico e digna na esfera espi-
ritual” (Reis, 1965, p. 3).

Em conflito com a origem social da
nova clientela escolar e a necessidade de
ajustar essas crianc¢as a sociedade e pre-
paré-las para o trabalho, as escolas elabo-
raram maneiras de conformar moralmente
tanto os alunos quanto os professores, e
a psicologia foi uma grande aliada neste
processo. Paulo Sonnewend (1962, pp. 17-8)
diz que os mecanismos de ajustamento
eram processos convertidos em habitos, por
meio dos quais indiretamente as pessoas
procuravam satisfazer, reduzir ou remo-
ver seus motivos frustrados. Publicagdes
relacionadas a higiene mental apontavam
para a existéncia de 65 diferentes mecanis-
mos, com vdrias denominacdes, desajustes
e comportamentos antissociais. Segundo o
autor, as deficiéncias ndo sdo apenas reais,

podem ser imagindrias, sendo

“o desejo de ser apreciado o mais pro-

fundo principio da natureza humana, a

aprovacdo social desempenhard por isso
papel de relevo no tocante as deficiéncias
ou defeitos. [...] O importante é a maneira
pela qual a pessoa reage aos seus pro-
prios defeitos em funcido do meio social
e ndo a mera existéncia deles. Nido se
pode, pois, concluir que, necessariamente,
toda pessoa por apresentar defeitos ou
deficiéncias se sinta inferior. Ha muita
diferenca entre a simples consciéncia da
inferioridade e o modo de senti-la” (Son-
newend, 1962, p. 17).

Com relacdo a vida familiar, o autor
diz que um de seus aspectos tipicos “é
a sua facilidade prépria de gerar confli-
tos de sentimentos entre as pessoas e,
sobretudo, no interior do espirito infantil”
(Sonnewend, 1962, p. 18, grifos meus).
Assim como Sonnewend, outros autores
trataram da importancia de se conhecer
0 meio no qual os alunos viviam, ja que
ele influenciaria a formacao moral dos
alunos. A partir dos seis anos de idade,
com o inicio da escolarizagdo primaria,
as criancas seriam cada vez mais retira-
das da influéncia familiar, pela escola
inicialmente, mas também pelas obras
extraescolares e sociais.

Durkheim pretendia moralizar as pai-
x0es humanas porque, segundo ele, as
paixdes controladas tornariam a vida mais
tolerdavel. Em relacdo as paixdes, ndo se
tratava de cultiva-las, mas sim de reprimi-
-las: “[...] na avaliacdo durkheimiana, as
paixdes humanas sdo apetites desmedidos
e imoderados, desejos insacidveis e sem
limites, suportados que estdo no que ha
de bicho no homem” (Fernandes, 1994,
p. 76). Dessa forma, a crian¢a era vista

como o ser humano em estado bruto, um
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barbaro, que ainda nao tinha sido lapidado
pelo processo de moralizacdo intrinseco
a educacdo. Durante o processo de esco-
larizagdo, a crianga percorreria entdo um
caminho que faria dela um adulto normal.
A vida escolar faria com que ela adqui-
risse o “espirito da disciplina”, elemento
importante da moralidade. O motor moral
por exceléncia seria o espirito de sacri-
ficio e de devotamento. Para tanto, seria
preciso incentivar os individuos a perse-
guir os fins morais aos quais pudessem
aderir, do contrdrio a nacdo poderia correr
o risco de cair num estado de fraqueza
moral, que ameacaria a sua propria exis-

téncia material.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Durkheim, é por meio da dis-
ciplina que se aprende a modera¢do do
desejo, sem a qual o homem nao pode-
ria ser feliz. Gracas a autoridade de que
sdo revestidas, as regras morais tém forca
para barrar os desejos, as necessidades
e os apetites quando eles se tornarem
imoderados. A moral tem a funcido de
limitar e conter. Mediante a disciplina,
seria possivel ensinar a crianca a moderar
os seus desejos, limitar os seus apetites
e definir os objetivos de sua atividade;
essa limitacdo seria condicdo para a sua
felicidade e para a sua ‘“sadde” moral.
Quando as tendéncias pessoais sdo liber-
tadas de todo comedimento, quando nada
as limita, elas se tornam tirdnicas e seu
primeiro escravo é o proprio individuo
que as experimenta. Dessa maneira,
um dos principais poderes que deve ser

desenvolvido pela educagdo € a atitude de

maestria para consigo mesmo. E preciso
conter a si proprio e aprender a resistir a
si proprio. A disciplina moral tem papel
fundamental na formacao do caréter e da
personalidade. O que € mais essencial
no carater é a capacidade de autocon-
trole, € essa faculdade de conter, de inibir
os impulsos. O autocontrole seria entdo
como uma maestria de si que é forjada
pela disciplina moral. A propdsito disso,
Heloisa Fernandes (1994, p. 84) apresenta
a seguinte reflexao:

“Mas, quanto a subjetividade, nio seria a
disciplina uma violentacdo, uma diminui¢cdo
do ser, uma mera policia exterior e mate-
rial cuja unica utilidade seria a de impedir
que certos atos sejam cometidos? Limitando
e refreando os desejos, impedindo que se
desenvolvam sem limites, ndo violentaria a
constituicdo natural do homem, entravando

seu livre desenvolvimento?”.

Durkheim pretendia criar uma ciéncia
que fosse capaz de despertar nos homens
0 amor a patria, sendo preciso estabe-
lecer lagos entre as criancas e a patria.
Contudo, o que houve na Franca foi a
construcdo de um patriotismo “cientifico”,
porque esses lacos foram estabelecidos
isolados da questdo religiosa, que traz
consigo a nocdo de fé e, com ela, a adesdo
completa do individuo ao desconhecido,
aquilo que ndo se pode provar.

No Brasil, também era preciso desen-
volver nas criancas o patriotismo, princi-
palmente durante o governo militar, mas
as crengas nao deveriam ser somente diri-
gidas a pétria, eram também voltadas a
Deus. Esta ambiguidade marca o caso

brasileiro. Elemento principal da narra-
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tiva do sagrado, a fé esteve presente na
educacdo brasileira desde as suas origens,
tendo os padres como 0s seus primeiros
professores. Se educacdo e doutrinacdo
caminharam juntas desde os primor-
dios, ndo seria simples a sua separacio.
Assim como a moral laica, defendida por
Durkheim, a moral religiosa também ¢
formada por um conjunto de comporta-
mentos cuja principal func¢do € garantir
a coesdo social do grupo. Para o governo
militar, contar também com a moral reli-
giosa e institui-la no ambito de uma dis-
ciplina escolar obrigatdéria representou a
unido de dois discursos a favor de uma
mesma causa.

Assim, este texto buscou tecer uma
analise acerca das formas de moralizacao
exercidas na escola, como estas existi-

ram em funcdo das demandas que foram

jul.-set./1961, pp. 4-5.

Universidade de Sao Paulo, 1996.

impostas a instituicdo diante do desen-
volvimento social, das questdes politicas
que atravessaram o periodo e que trou-
xeram mudancas significativas tanto na
organizacdo do trabalho docente, quanto
nas relacodes pedagdgicas construidas no
espaco escolar e também na imagem dos
professores e dos alunos e em sua visibi-
lidade social. Se em 1884, como castigo,
as criancas que ndo haviam sido sufi-
cientemente comportadas traziam na cin-
tura um papel escrito “vadio, descuidado,
desordeiro, comildo ou qualquer palavra
que publicasse o vicio, o defeito ou a
culpa no educando” (Hildebrand, 1961),
no periodo de democratizacdo do ensino,
o processo de moralizacdo e de (com)
formacdo das condutas tornou-se mais
sofisticado na forma, mas ainda pagava

~

tributo a sua origem.
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