PHILIPPE WILLEMART

Psicanalise

e pedagogia

ou |ransmissao
e formacao

Os procedi mentos pedagdgi cos sdo de um regi stro absol utamente estranho
aexperiénciaanalitica(l). Lacan pronunciavaessafraseemjaneirode1955no
semindriointitulado“ O EunaTeoriadeFreudenaTécnicadaPsicandlise’. H4,
portanto, maisde 40 anos. Asrel agcdes entre apedagogiae apsicandlise muda-
ram certamente desde entdo. Mas gostaria de averiguar se ndo foi mais um
aforismo de Lacan lancado a la cantonade, para que, ndo necessariamente,
entendamos sua significagdo, mas para que, ao ouvir a frase, soframos seu
impacto e repensemos a prética pedagogica. Proponho rastrear lentamente o
pensamento lacaniano nasualeiturafreudiana paradepoistirar algumas con-
clusBes. L acan falava duramente contra os pedagogos que trabal havam ha 40
anos na Franca e ndo podia conhecer o trabalho desenvolvido hoje, mas, de
qualguer maneira, esta releitura poderia nos ajudar a situar o homem numa

perspectiva, ainda nova para muitos, que € a perspectiva psicanal itica.
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2 Ecitaotrauma, afixacéo, a
reproducéo e a transferén-
cia que se resumem na in-
tromissédo do passado no
presente. Ou, emoutras pa-
lavras, “é sempre a aplica-
G&o inadequada de certas
relagbes simbdlicas totais,
[...]Jaintromissé&o por exem-
plo do imaginario no sim-
bélico ouvice-versa” (idem,
ibidem, p. 113).

3 Idem, ibidem, p. 114.

4 “Se a psicologia animal fez
progresso foi namedidaem
que elacolocouemvalorno
mundo, no Umwelt do ani-
mal, linhas de forgas, con-
figuracOes que séo paraele
pontos de chamada pré-for-
mados, correspondendo as
suas precisdes, ou seja,
aquilo que também se de-
nomina seu Innewelt”
(idem, ibidem, p. 145).

5 Idem, ibidem, pp. 114-5.
6 Idem, ibidem, p. 116.

7 Idem, ibidem, p. 118. “O
supereu é isso, na medida
em que terroriza efetiva-
mente o sujeito, que cons-
tréi nele sintomas eficien-
tes, elaborados, viven-
ciados, que prosseguem e
que se encarregam de re-
presentar este ponto onde
a lei ndo é compreendida
pelo sujeito, mas é desem-
penhada por ele (améao de-
cepada do escritor do qual
o paitinhatido outinhasido
ameacado de ter a mao
decepada apds um roubo
num pais mugulmano)”
(idem, ibidem, p. 167).

8 Idem, ibidem, p. 118.
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V gjamos o contexto da citacdo de L acan.
A frase completaressoaum pouco diferente:

“Os processos pedagdgicos sdo de um regis-
tro absol utamenteestranho aexperiénciapsi-
canalitica. Nao estou dizendo quendotenham
l& seu valor, e que néo se possa fazé-los de-
sempenhar um papel essencial na Republica
— basta reportar-se a Platéo. Pode-se querer
fazer o homem num feliz funcionamento na-
tural, fazer com que atinja as etapas do seu
desenvolvimento, proporcionar-lhe o livre
florescimento daquilo que, de seu organis-
mo, chegano devidotempo asuamaturidade,
e proporcionar auma dessas etapas seu tem-
po dejogo e, em seguida, seu tempo de adap-
tacdo, de estabilizagdo, até que sobrevenhaa
nova emergéncia vital. Uma antropologia
inteirapodeorgani zar-seemtornodisso. Mas
serdqueéestaquejustificapsicandlises?]...]

Sera que Platdo teria entendido o que eraa
psicandlise?|[...] apesar das aparéncias, por-
gueexiste ai um abismo, umafalha, eéo que
estamos por ora procurando com o ‘ Alémdo

LRI

Principio do Prazer’”.

Lacan discorda em seguida da nocéo de
aprendizagem entendidacomo adaptacéo pro-
gressivapor aproximagoes e aperfei coamen-
tos, como seaeducacdo seassimilasseaapren-
dizagem lenta e localizada, por exemplo, do
pianooudamatematica. A andliserevela, pelo
contrério, que o sujeito surge ou 0 homem se
“forma’ aos saltos e aos pulos (2).

Lacan ataca, entdo, violentamente, os
pedagogosque, inspirando-seno adestramen-
toanimal ounodrill no exército, aproximam
ohomemaoanimal, idéiaquecontinuanoar.
Vocésdevem ter visto naslivrariasum livri-
nho estranho ensinando a esposa como lidar
com o marido, tratando-o como um cachorro
adestrado.

Enfim, justificando seuargumento, Lacan
tenta definir o animal e descrever o homem
nasuaoriginalidade. No animal, emborasua
aprendizagem

“ apresenteoscaracteresdeum aperfei coamen-
to organizado efinito (3) [...] ndo hasimples-
mente cooptacdo do Innewelt com o Umwelt,
estruturagd@o pré-formada do mundo exterior
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emfuncdodasprecisdes. Cadaanimal temuma
zona de consciéncia — dizemos consciéncia
visto que harecepgdo do mundo externo num
sistema sensorial — muito mais amplo do que
podemos estruturar como respostas pré-for-
madas as suas precisdes-pivos (4).

No homem, € hamedida em que umatarefa
estainacabada que o sujeito voltaaela E na
medida em que um fracasso foi acerbo que o
sujeito se lembramelhor dele” (5).

E, recorrendo aKierkegaard, Lacan &fir-
ma que “0 que diz respeito a um progresso
essencia para o ser humano tem de passar
pelavia de umarepeticdo obstinada” (6).

Aqui ndo estamosfalando detransmissédo
de informagdes ou de conhecimentos, qual-
guer que sgjaamatéria, mas daformacéo do
homem.

Por exemplo, continua Lacan:

“Oinconscienteéo discurso do outro. O dis-
curso do outro n&o € o discurso do outro abs-
trato[...] € o discurso do circuito no qual es-
tou integrado. Sou um dos seuselos. E o dis-
cursodemeu pai, por exemplo, namedidaem
gue meu pai cometeu faltas, as quais estou
absolutamente condenado areproduzir —é o
gue se denomina superego (7). [...] ndo s
porque sou o filho dele, mas porque néo se
paraacadeiado discurso, e porqueestou jus-
tamente encarregado de transmiti-lo em sua
forma aberrante a outrem. [...] este discurso
efetuaum pequeno circuito no qual seacham
presosumafamiliainteira, umfaccéointeira,
umanagéo inteiraou ametade do globo” (8).

Suponho que, além do discurso do pai,
Lacan serefereagqui aum discurso politico, a
divisdo do mundo emideologias de direitae
de esquerda, sustentadas pel as duas metades
do globo em 1955. Mas podemos pensar que
todos nossos alunos — como nNGs Mesmos,
talvez, em grau menor —repetem o discurso e
oserros dos pais e dos ditadores dainforma-
¢d0 — TV Globo e cia. — sem saber, e ndo se
trataunicamentedepreconceitosfalados, mas
deatitudesem relagéo aescola, ao professor,
ao estudo, ao branco, ao negro, atal partido
politico, ao governo, aos sindicatos, as uni-
versidades, etc.
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Lacan continua:

“E o precisar repetir tal que o vemos surgir
para aém do principio do prazer. Ele vacila
paraalém de todos os mecani smos de equili-
brio, deharmoniaede concordanciano plano
biolégico. Ele s6 éintroduzido pelo registro
dalinguagem, pelafuncdo de simbolo, pela
problemética da pergunta na ordem humana
[...] oser humano participadoinstinto (pulsio)
demorte. E s dai quepodeabordar oregistro
davida’ (9).

Mascomo lidar com atarefainacabada, o
fracasso, a repeticéo obstinada e a pulséo de
morte na educacdo? Nao vejo por enquanto
como transmitir informagdes no meu ensino
e formar um graduando, um mestre ou um
doutor dessa maneira.

Prosseguindo na comparacdo do homem
com o animal, Lacan escreve:

“O homem jatem um co-nascimento darea-
lidade que ndo € outra coisa sendo imagens
pré-formadas|...] haum aparelho deregistro
neutro que constitui um reflexo do mundo
[...] consciente ou ndo. S6 queno homemisso
se apresenta com este relevo particular que
denominamosconsciéncia, namedidaemque
entraemjogo afungdoimaginariadoeu. Edo
ponto de vistado outro que o homem enfoca
essereflexo. Ele éumoutro para ele mesmo.
Eiso que nos da a ilusdo da consciéncia ser
transparente a si prépria. Nos ndo estamos
no reflexo, estamos na consciéncia do outro
para perceber o reflexo” (10).

Em outras palavras, 0 homem apreende
ascoisasdeforaatravés de umterceiro e ndo
diretamente como o animal. Por exemplo,
quando um nené se olha no espelho antes de
poder andar, sustentado pela mée que diz
“Olha vocé, Marcos’, o que acontece? O
menino, através de um terceiro, que ndo é a
mae, mas a linguagem, é situado na cadeia
simbdlica da linguagem. E o famoso estado
do espelho detectado e teorizado por Lacan
em 1936 e que acontece entre 6 e 18 meses.

Dois fendmenos se cruzam nesta experi-
éncia. Primeiro, apesar dendo andar aindana
maioria das vezes, e de ndo sentir a unidade

de seu corpo, Marcos se vé visto por um
outro e se imagina um através do espelho e
damae, e, em segundo lugar, ele é introdu-
zido no Simbdlico como sujeito. Isto é, ele
captaum Real que é seu corpo paraconstruir
um eu Imaginério, mas alinhado no Simbo-
lico. Apesar darelacdo intensaou dual com
seu filho, relagcéo de amor e de 6dio, portan-
toimaginéria, amae o ajudaase colocar na
redesimbolicaeaexistir. Isto é, apassagem
para o registro do Simbélico exige normal-
mente uma transferéncia intensa no agente
da mensagem.

Por analogia, a formagéo consistiria em
inserir acrianga, o adolescente ou o universi-
tario em outras redes ssmbdlicas. Como? Ha
certamente duas etapas, sendo mais.

Primeiro, estabelecer umarelagéo fortee
intensa (11) entre os dois polos da relagéo
gue permite umaprojecéo do ouvinte no ora-
dor oudo aluno no professor. Relagao dificil,
dependendo das idades, mas essencial para
gue asinformacfes comecem aentrar, fican-
do registradas e se integrando na configura-
¢do geral dainteligénciado ouvinte. Relagdo
que, qualquer que sgjao nivel, supde aparti-
cipacéo dos dois elementos narelagdo dida-
tica, mas com uma contribuicdo diferente:

1) Do ouvinte, um desgjo minimo de
aprender sem o qual nada podera ser feito,
como alids nenhum processo anal itico € pos-
sivel sem a adesdo do analisando; penso em
adolescentes forcados pelos pais ou educa-
dores, que abandonam logo aandlise nas pri-
meiras semanas.

2) O objetivo declarado do professor de
desenvolver em primeiro lugar néo a memo-
ria dos alunos, mas suainteligéncia.

Sabemos que essas duas fungdes damen-
te,amemoriaeainteligéncia, sdodissociadas
emesmo se, por um|ado, distinguimosvarias
memorias com localizacBes diferentes e te-
mos que saber paraqual e com qual memaria
trabalhamos(avisual, olfativa, auditiva, como
tambémainconscienteouimplicita, adoins-
tante, asemantica, aprocessual, espacial (12),
etc.), por outro lado, devemos entender ain-
teligéncia — e retomo aqui uma citagdo do
neurélogo, Frangois Lhermitte — “como a
capacidade de dar aos sinais 0 valor de sig-
nos, decompara-los, dededuzir einduzir, em
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9 Idem, ibidem, pp. 118-9.
10 Idem, ibidem, p. 146.

11 N&o se trata evidentemen-

te da relacéo analitica se-
nao por analogia. O profes-
sornao ocupaa posicédo do
sujeito suposto saber por-
que possui realmente um
saber a transmitir ou suge-
rir. No nivel universitéario,
entretanto, o aluno deve-
ria ser considerado como
pesquisador e integrar um
programa de pesquisacom
o professor nos moldes da
iniciacao cientifica na qual
arelagéo formativamestre-
discipulo prevalece.

12 “O hipocampo e o coértex

[séo] areas cruciais para o
poder de formar novas me-
morias.” Oliver Sacks, Um
Antropélogo em Marte,
Companhia das Letras,
1995, p. 69.
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Na outra pdgina,

Sigmund Freud

13 “Mémoire et intelligence
[sont] dissociées, décou-
verte par Korsakov en 1889
[...] du H. M. T. -
hippocampe, corps mami-
llaires, thalamus — au cortex
[...] I'intelligence comprise
comme la capacité de
donner aux signaux la
valeur de signes, de les
comparer, de déduire et
d’induire, puis d’agir de
facon adaptée, se présente
comme le résultat du
fonctionnement global du
cerveau. F. Lhermitte.
Cerveau et pensée”.
Fonctions de I'Esprit. 13
Savants Redécouvrent
Paul Valéry, textes recueillis
par Judith Robinson-Valéry,
Paris, Hermann, 1983, pp.
128-39.

14 Sara Pain, A Funcao da Ig-
norancia, Porto Alegre, Ar-
tes Médicas, 1988, p. 20.

15 Gille Deleuze, Proust et les

Signes, Paris, PUF, 1983,
p. 50.
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seguida de agir de maneira adaptada|...] ela
se apresenta como o resultado do funciona-
mento global do cérebro” (13).

A psicologa argentina radicada em Paris
SaraPain, quetentou harmonizar apsicologia
piagetianacom apsicanaliselacaniana, acres-
centa um dado extremamente importante do
qual jafalamos, mas no qual insisto, a saber:

“Tanto a estrutura inteligente quanto a
semi Gtica(ouinconsciente) s8o eminentemen-
tesubjetivas, [...] namedidaem que (0) indi-
viduo seconstitui como sujeitodeum chama-
do. E porque aguém chama, requer, solicita
gueconfereao outro suaqualidadediferenci-
ada, incluindo-o a0 mesmotempoemumsis-
tema de semelhanga’ (14).

Sem o professor quechamaeexige, ainte-
ligéncia do aluno ficara parada & mercé de
outras chamadas e ndo haveraformacao. Por-
tanto, as pedagogiasdefendendo aliberdade e
0 laissez-faire, a autoformacéo, o que se cha-
mavanasdécadasde60-70" ndo-diretividade’,
apedagogiaproximade Karl Rogers, aspeda-
gogias que reinavam ainda h& pouco tempo
em algumas escolas de Séo Paulo, etc. sdo li-
nhas de condutaque ndo condizem com ades-
coberta da psicandlise, nem com a teoria
piagetiana interpretada por Pain.

Retomando entdoadefinicdodeL hermitte,
diriaentretanto quendo éoaunoquevai inter-
pretar ossignosem primeiro lugar, maso pro-
fessor que, alémdeinteressar osalunosemsua
matéria, val interpretar os signos. A interpre-
tacdo que supde uma colaboracéo das duas
partes do processo é fundamental.

Um exempl o bastante convincente da na-
tureza do processo educativo se encontra na
obra de Marcel Proust Em Busca do Tempo
Perdido que responde a uma Unica pergunta:
Comoser escritor? Nasuaresposta, o narrador
relata experiéncias das personagens Swann e
Charlus, que, embora eruditos e inteligentes,
S80 presos nos seus amores hetero e homosse-
Xuais e ndo sdo capazes de interpretar 0s sig-
nos mundanos, amorosos e sensive's (15), o
que constitui averdadeiramarca do escritor.

O professor deveinterpretar quaissinais?
Aqueleslancados por ele mesmo na sua ma-
téria, osdarealidade socioecondmica, politi-
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ca, familiar ou universitéria, etc.

Para os alunos, esses signos nasuamaio-
riafazem parteaindadoregistrodoReal, este
registro do desconhecido, do ndo-sabido, ver
do inconsciente; isto &, os alunos ndo sabem
como ler esses signos.

Paraeles, écomo sendp exi stissem. Quan-
do Lacan definiu 0 Real como o registro do
impossivel de ser dito, ele pensava em pri-
meiro lugar no gozo que todos nés tivemos
no Utero da mée e que seria 0 parametro de
qual quer gozo vivido depois. E portanto por
anal ogiaqueconsidero qual quer matérianova
para o aluno como fazendo parte, para ele,
desseregistro, masndo evidentemente parao
professor, que freqlientemente ja o simboli-
zou, ou melhor, jase inseriu nestarede sim-
bdlica. Trata-seportanto deajudar oalunoa
emergir nestas novas redes, a nascer nelas
como sujeito e ndo mais ser levado por elas
sem saber. Namaior parte do tempo, é uma
iniciacdo que exige um processo, as vezes
violento, de deslocamento, como deve acon-
tecer aqui, imagino, masdeixarei daremexem-
plos deste processo que vocés devem obser-
var todo dia, masprocesso que exigeda parte
do professor o conhecimento das redes nas
guais evolui o aluno.

Perguntei-me em seguida se ensinando a
literatura francesa em graduac&o consigo in-
serir osestudantesnumahistoriadiferenteou
complementar da brasileira, através de uma
linguagem novae dereferéncias desconheci-
das. Meu ensino ndo consistiria, em primeiro
lugar, em dar informacfes e encher a cabeca
deles com a historia da literatura, a
memorizacéo de autores ou detextoslitera-
rios, mas sobretudo mostrar e sugerir uma
outramaneirade pensar aidentidadebrasilei-
ra, francesaem parte, acultura, acivilizacéo,
amoral, osvalores, etc., atravésdo estudo de
textos literarios e criticos.

Por exemplo: aleituradascantigasdeamor
ou dos romances de cavaaria de Chrétien de
Troyes, queindicaumaoutramaneiradeamar
forado casamento paraaépoca—oamor cortés
—remetendo aumacivilizagdo exterminada, a
dostrovadoresdo Languedoc eaumatradi¢éo
persaouiranianado amor puro, seriasuficien-
teparadesiocar eaargar asreferénciasdoalu-
no? A |eituracertamente ndo basta, devolem-
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16 Antonin Artaud, Le Théatre
et son Double, Oeuvres
Complétes, Paris, Galli-
mard, 1964, p. 32 (citado
em: Willemart, Além da
Psicanalise: a Literatura e
as Artes, S&o Paulo, Nova
Alexandria, 1995, p. 79).

17 Jdlia Kristeva, “Brouillon
d’Inconscient ou I'lncons-
cient Brouillé”, in Genesis,
Paris, Jean-Michel Place,
1995, p. 24.
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brar com el esaconcepcdo ocidental ecristddo
amor, comparar ediferenciar as duas culturas
paratentar encontrar um gancho nasinforma-
¢Besou signosjainterpretadoseregistradosna
mente. Mas seraqueisso é suficiente? Ainda
duvido.

Napdbs-graduacdo, aperguntaéamesma
embora a abordagem seja outra. Através do
estudo da criag8o no manuscrito literario,
refletimos sobre as relactes entre o cérebro,
o trabalho cerebral e o trabalho da escritura
nafolhabranca. Confrontamos, com o auxi-
liodecolegasespecidlistas, aneurolinguistica,
asemi6tica, apsicologiacognitivadaleitura,
a psicandlise e certas descrigdes da fisica
Discutimososconceitosdeciéncia, decausa,
de acaso, etc. Em outras palavras, tentamos
descrever ecircunscrever outrasredesinclu-
sive redes de preconceitos que cercam o alu-
no de pés-graduacdo, muitas vezes sem sa-
ber. Como perceber se os alunos tomaram
posi¢&o, se Se assumiram como sujeitos nes-
sas redes, se ndo continuaram alienados ou
levados por elas? Sera que € isso um ensino
gue muda ou transforma o estudante? Reto-
mando a pergunta, como auxilia-los a passar
doregistro do Real parao registro do Simbhé-
lico com outrasreferéncias? A resposta apa-
rentemente evidente seria que eles devem
passar pelo terceiro registro, o Imaginario.

Como sevénestedesenho, apassagem de
um registro para outro € complicada e exige
uma mobilidade e a abertura do sujeito a
mudangas. Com quaiscondi¢deso sujeito sai
de suatoca, isto &, de suas redes simbolicas,
para aceitar ou entrar em outras? O aluno
chega do secundario, do segundo ano de fa-
culdade ou do bacharelado, com sua menta-
lidade, suasidéias, sua maneira de pensar, e
nos, como professoresou orientadores, deve-
riamos levéa-lo a entrar nessas outras redes
gue constituem as linhas de pesquisa, afor-
magcao de professor, de pedagogo, etc.
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Antes de tentarmos colocar alguns ele-
mentos de respostas, lembremos que 0s
pedagogos, psicanalistas e professores ndo
s80 os Unicos que tentam transformar o ho-
mem, operar essatransformacéo, que éapas-
sagem deumaformaparaoutra. | nfluenciado
bastante pelasteoriasfreudianas e horroriza-
do pelavacuidade dossistemasemresolver o
tragico no homem depois daguerrade 1914-
18, um grupo de escritores franceses, sob a
direcdo de André Breton, autodenominou-se
“surrealistas’; e pretendia mudar avisdo do
mundo dos contemporéneos. Um deles, o
dramaturgo Antonin Artaud, lembraque San-
to Agostinho, em A Cidade de Deus, compa-
rava o teatro a peste porque seus efeitos se
manifestam somente bem depois do espeta-
culo, tanto quanto apeste que, enfim detecta-
da, atingiairremediavel mente o doentejana
agonia (16). O teatro tem efeito retardado;
vocéjaestamudado e ndo tinhapercebido. E
como na peca de lonesco, Os Rinocerontes,
na qual as personagens ja pensam e racioci-
nam da mesma maneira como nos regimes
totalitarios, mas o percebem somentenahora
emqueel essetransformam nesseanimal feio,
cinza e pesado, o rinoceronte. Nessa hora, é
tardedemaispararecuar. Essasmetaforasnéo
muito atraentes da peste e do rinoceronte
podem fundamentar a relacdo pedagdgica.
Transmitimos a peste com nossa interpreta-
¢ao e revelamos o estado “rinoceronte” a
Nossos alunos.

O teatro permite ao publico projetar-se
nas personagens, mexe profundamente com
acartografia psiquicados espectadores (17),
seu RS, diria Lacan, e opera uma mudanca
qualitativa, sinbnimo de insercdo em outras
redes. Antonin Artaud inventou o teatro da
crueldade que pretendiajustamenteremoer e
revelar as pulsdes destrutivas e de morte do
homem para provocar essa mudanga.

A ilusdo do teatro € um caminho e uma
resposta a perguntainicial.

1) Artaud pretendia, a partir da projecéo
dos espectadores nas personagens ou nas ce-
nasrepresentadas, isto €, apartir do Imagina-
rio, obrigar o publico aentrar no registro do
Real queenglobaas pulsdesdemorte. Traba-
Ihando estesdoisregistros, oterceiro, 0 Sim-
bdlico, estavaatingido e o sujeito do incons-
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ciente devia se deslocar e se refazer.

2) Aristételes, com suateoriada catarse,
detectou 0 mesmo mecanismo no teatro clés-
sico, mas, paraexercé-lo deum outro angulo,
falava de “arrancamento dionisiaco” provo-
cado pelo entusiasmo que permitiaao espec-
tador franquear seus limites que se chama-
vam medo e piedade, para admirar o heréi
gue, seguindo seu desgjo, ndo recuava nem
diantedobemdooutro (18). A tragédiagrega
trabalhavaeabriao simbdlico, asredesou 0s
limites do publico mostrando um heréi que
ultrapassava o registro do Simbdlico e que
faziaemergir o sujeito do desgjo.

Em outras palavras, Esquilo, S6foclesou
Euripidesmostravam no pal co o fracasso dos
espectadoresnasuavida, presosqueestavam
nas redes impostas pela formagéo e cultura
gregas. Lembremos de Antigona que, trans-
gredindo alel da cidade sobre os traidores,
revel ou umaoutrarede mais antiga e esque-
cidapelo rei de Tebas, seu tio Creontes — 0
amor paracom o ser insubstituivel, o irmao,
diferente do marido ou de criancas que s&o
substituiveis(19); ou de Oreste que, matando
amaéeassassinado pai Agamemnon, obedece
aseu desgjo mais profundo encarnado nasua
irmaEletra.

Resumindo, aformacéo peloteatro e, por
extensdo, pela literatura, embora com grau
bem menor, usa dos elementos “fracasso” e
“tarefainacabada’ eatinge apulsdo demorte
para acordar o espectador ou o leitor, mos-
trando o Real, como Artaud, ou lutando con-
tra 0 Simbdlico existente como os tragicos
gregos.

Sera que essa mesma tatica vale para 0s
meios audiovisuais, 0 cinema e a televisdo?

Voltando ao nosso assunto, pergunto:
como provocar no aluno o sentimentodeuma
tarefainacabada, portanto, que tem de pros-
seguir, como suscitar o fracasso, que vai ser
muito maislembrado do que o sucesso, como
atingir suapulsdo de morte? Estou sugerindo
uma espécie de pedagogia negativa e nao-
linear (20), sem dlvida, que pode assustar,
mas como pd-la afuncionar?

Seoaluno aspirasse aser como o profes-
sor, 0 que talvez seja exigir muito, ou, mais
simplesmente, aspirasse ater a culturaou o
saber do professor, 0 que é bastanterazoavel,

qualquer discurso em qualquer matéria, his-
téria, matematica ou portugués, Ihe mostra-
ria um avango no conhecimento, uma outra
maneira de enquadrar o mundo, um outro
modo de reagir, e suscitaria quase automati-
camente umatransformagdo ou umdesegjo de
transformagao. A relagéo pedagdgicafunci-
onaria, como no teatro, nadial éticado heroi.
Isto €, se arelagdo professor-aluno funcio-
nasse na base datransferéncia, o sentimento
do inacabado aliado ao fracasso momenté-
neo do desgjo seriamaschaves-molasdocres-
cimento do sujeito. Quantas vezes ouvimos
alunosque, ruinsem mateméticacomtal pro-
fessor, acordam com outro e passam aenten-
der. A formag&o aospuloseaossatosdaqual
falaL acan acontece nesse despertar datrans-
feréncia, momento apds o qual tudo parece
facil de entender e memorizar. Mas ndo po-
demosexigir esseideal detodos etemosque
lembrar duas coisas que vou detalhar um
pouco mais:

1) Sarah Kofman, no seulivro A Infancia
da Arte, salienta que, segundo Freud, ndo ha
talento nato: “O dom ndo é um ‘dom’ de
Deus ou de uma ‘boa natureza . Ele ndo é
inato, ele é conseqiiéncia de um duplo
determinismo ou de um duplo acaso, 0 jogo
de forgas psiquicas [...] e das experiéncias
gue o artistateve que viver” (21). Traduzin-
do, nenhum aluno nasce dotado pelas fadas
no ber¢o etodostém possibilidade deacordar
umdiaao quelheédito edecrescer aospulos
e aos saltos.

2) Jaque atransferénciando é uma coisa
encomendavel edependedo momentoldgico
de cada aluno, ndo podemos esperar que ela
se produza visivelmente para atuar e dar au-
las seguindo este cronogramatransferencial .
O queresta afazer?

L embremosdadescri¢éo do aparel ho psi-
quico por Freud desde sua correspondéncia
com Fliess até a Interpretacdo dos Sonhos
em 1900. Tentandoentender amemaria, Freud
se pergunta como se relacionam a percepgao
deum fato, suamemorizacdo e sualembran-
¢a. E eleimagina o caminho de um fato que,
saindo do sistema perceptivo, passa por va-
rias instancias. o sistema 1, que designa a
memoria dos fatos acontecidos simultanea-
mente, 0 sistema 2, que agencia 0s mesmos

REVISTA USP, SAO PAULO (31):201-209, SETEMBRO/NOVEMBRO 199¢

18 “[Segundo Aristételes, na

Poética, Livro VIII], a
catarse tem o sentido da
purificacdo do desejo que
nao pode se efetivar|...] se-
nao na medida em que se
situou, no minimo, o
ultrapassamento de seus
limites, que se chamam
temor e piedade. E na
medida em que o epos tra-
gico nao deixa o especta-
dorignorar o pélo do dese-
jo, que se mostra que o
acesso ao desejo necessi-
ta ultrapassar ndo apenas
todo temor, mas toda pie-
dade, que a voz do heréi
nao treme diante de nada,
e muito especialmente di-
ante do bem do outro, é na
medida em que tudoisso é
experimentado no desen-
rolar temporal da histéria
que o sujeito fica conhe-
cendo um pouco mais do
que antes o mais profundo
dele mesmo” (Lacan, O Se-
minario. Livro VII. A Etica,
trad. Antonio Quinet, Rio de
Janeiro, Zahar, 1988, pp.
386-7).

19 Idem, ibidem, p. 336.

20 A pedagogia negativa, ca-

racterizando uma certa
conduta na histéria do
movimento pedagégico,
acrescento o adjetivo “néo-
linear”, segundo a suges-
tdo de Ferdinand Réhr da
Universidade Federal do
Recife, o que reflete bem a
formag&o aos pulos e aos
saltos salientada acima.

21 Sarah Kofman, A Infancia

da Arte, Rio de Janeiro,
Relume Dumara, 1996, p.
184.
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22 Willemart, op. cit., p. 138.

23 “L'inconscient qui ne parle
que dansle déguisement et
quimaitrise toutes les ruses
saura tirer le meilleur profit
d’'un langage oblique,
atténué, allusif et suggestif.
Tout ce qui mobilise une
rhétorique du flou sert la
propagation chez I'autre de
ce qui est dévoilé, et qui
gagne an'étre dévoilé qu'a
demi afin que soit rejoué
ailleurs le mouvement
d’interprétation. Il en va
ainside I'usage des figures
que, déslors, on nommerait
figures de revoilement: la
prétérition (qui en rhéto-
rique ce que la dénégation
est dans l'inconscient), le
‘désamorcage’ (opéré par
litote, euphemisme, astéis-
me, reticence, dubitation,
délibération, etc.), le
renversement (antiphrase,
ironie) par exemple et pour
ne pas revenir sur le large
spectre de la métabole ou
de l'allusion, tous les figu-
resseraienta énumérer.[...]
le travail de I'inconscient
puise dans ce Vvivier
rhétorique de quoi assurer
son mode normal de
manifestation [...] afin que
I'inconscient du lecteur
greffe aisément la-dessus
les ‘rejetons’ inconscients
quiluisontpropres... grace
a ce filtre d’huile, il faut que
celapatine, sinon le moteur
cale.[...]il s’agit (pour le cri-
tique) de recourir aux
mémes procédés d'écriture
qu’eux, en vue de produire
les méme effets. Avec une
différence, les figures
permettent a I'écrivain de
dire l'indicible, elles vont
permettent au lecteur du
critique de retrouver dans
son forintérieur I'équivalent
inconscient — répercuté et
donc autorisé par un autre
— de ce qui lui était resté
énigmatique a la simple
lecture naive de I'oeuvre.
Dans un tel discours criti-
que, larhétorique se trouve
utilisée a I'envers” (Jean
Bellemin-Noél, “Du Style
en Critique”, in Littérature,
Paris, Larousse, 1996, p.
15).

24 Em algum lugar, Freud diz
formalmente que é a pres-
séo daquilo que na sexua-
lidade dever ver recalcado
para manter o principio do
prazer — a libido — que per-
mitiu o progresso do pro-
prio aparelho mental, en-
quanto tal, e, por exemplo,
a instauracéo do aparelho
mental dessa possibilidade
de investimento que cha-
mamos Aufmerksamkeit,
possibilidade de atengao
(Lacan, O Seminario. Livro
Xl, Rio de Janeiro, Zahar,
p. 174).

25 Leda Barrone, De Ler o De-

sejo ao Desejo de Ler,
Petrépolis, Vozes, 1993.
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fatossegundo asemelhangaou outroscritéri-
0s, 0 sistemainconsciente e, somente em se-
guida, o pré-consciente e o consciente (22).

P sl s2IncPré-c
>

Se adotarmos esta descricéo bastante di-
dética, mas que de fato dilata o que acontece
num instante, perceberemos queum fatovis-
to, ouvido ou sentido chega a consciéncia
somente apds sua passagem em varias me-
morias incluindo o inconsciente. Todo dis-
curso ouvido em sala de aula, inclusive o
meu aqui paravoceés, exige apenasumacon-
dicéo, ser percebido, o resto ndo depende
mais do falante. Uma aula bem dada seria
uma aula bem percebida. O trabalho de
memorizagdo e a chegada na consciéncia
dependem, em grande parte, do ouvinte que
tem ou nédo as condicBes necessarias e, so-
mente em parte, do professor que deve usar
umalinguagem suficientementericaparaser
captada pelo inconsciente.

Do professor. Sabemos que qual quer pa-
lavra, até uma simples negacdo ou uma vo-
gal, pode ser meio paramexer com 0 incons-
ciente nasituacdo anal iticaeentrar no esque-
ma com mais chance de chegar a percepgéo.
Mas se eu exemplificar minhafalanasalade
aula com metaforas amorosas ou escolher
textos que descrevem situagdes erdticas, a
percepcdo dos meus ouvintes fica logo
agucada. Entretanto, ndo € preciso usar so-
mente esse discurso; com umalinguagemalu-
Siva, sugestiva, imprecisa, velada, metonimica,
metaf orica, reticente, dubitativa, etc. (23), te-
mos mais chance de atingir o inconsciente e
portanto, a percepcdo do ouvinte. Ndo estou
falando deexempl osal usivos, sugestivos, etc.,
mas de linguagem, isto €, de uma atitude do
professor. Mesmo em matemética e nas cién-
cias exatas, é possivel adotar uma fala e um
tomquefacilitem o contato com oinconscien-
te porgue manifestam uma néo-certeza e um
nado-dogmatismo permedvel ao didlogo.

Doaluno. Semfalar dasdificuldadesdis-
ciplinares mais evidentes na rede do ensino
secundario, existem outras anteriores que
dependem de cada individuo. A percepcao
supBe umaforte dose de atencdo que, por sua
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vez, supde duaspremissas. umcertorecalque
gue libera a mente da presséo sexual (24) e
um sistema de referéncias. Mas ambos tém
guelevar emcontaofantasmaqueassolatodos
os individuos. S&o trés pontos:

1) O fantasma atua em qualquer relacdo
humana. Ninguém enxerga o outro, e as ve-
zes arealidade, diretamente. Todos nos, as
VEezes menos, asvezes mais—o grau depende
entre outros fatores de umaanalise —, vemos
ooutro atravésdasinimerasfiguras que des-
filaramem nossavidaequecontribuirampara
produzir uma certaimagem do outro, o fan-
tasma, terrivel inconveniente numacomuni-
cacdo que se quer limpaedireta. Isto é, cada
aluno vera seu professor através de seu fan-
tasma, espécie de véu que impediraou favo-
recera a transferéncia. O fantasma aparece
claramentenasrel agdesmai s proximascomo
asdisputas conjugai s nas quai s cadaum acu-
sa 0 outro de defeitos ou coisas insignifican-
tes, sintomas de outras maiores, como afalta
de dinheiro, de moradia, de emprego, de ca-
rinho e de relagéo sexual, etc.

2) Quanto a primeira premissa, alibera-
¢dodamentedapressdo sexual , dou umexem-
plo que foi publicado. Ele se resume numa
frase: Aprender aescrever ou sair do analfa-
betismo pressupbe ndo somente a passagem
pelo Edipo, mas sua resolugdo. Num livro
publicado em 1993 (25), Leda Barrone de-
monstrou claramente que o nascimento da
escrituraem uma crianca analfabeta ndo de-
pendia fundamentalmente de técnicas, mas
deumadiferenca. Enquanto acriancaacredi-
tavasaber escrever utilizando osideogramas
japoneses copi ados de seu quimono, enquan-
tosedeixavailudir pelamuisicaou ndodistin-
guiaaspalavrasdo conjuntodafrase, enquanto
n&o se desligavado mundo damage, ndo con-
seguia escrever como desejava a sociedade.
A partir datransferénciaoperadanaterapeuta
e dadestrui¢do de seu mundo assinalada pe-
| 0s seus desenhos espantosos com tempesta-
de, terremoto, areias movedicas e plantas
carnivoras, todas metéforas de seu drama,
manifestava-seumdistanciamentoouum|uto,
umaprodugdo endo mai sumaexpressao, que
Ihe permitiria dar o passo indispensavel e
submeter-seao simbdlico dasletrasbrasilei-
ras, como elaaschamava, aescrituraociden-
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tal. Tera feito seu Edipo através de sua
psicoterapeuta, segundo os freudianos, ou
responderaenfim ao desejo do Outro, conse-
guindo se desligar dele, dirdo os lacanianos.
De qualquer maneira, essa experiéncia bas-
tante clara sugere que existem condicdes ne-
cessariasepreliminaresparao surgimento da
escriturae que o saber-escrever significaum
passo enorme vencido pela crianga na sua
relagéo com 0s outros.

Isto & haumarelacdo entreavidasexual e
aaprendizagem, ndo no sentido no qual Freud
a entendia quando defendia uma certa absti-
néncia sexual para umavida intelectual, em-
boraatese sesustente, masno sentido dereso-
lucdo dos nés que impedem avidado desgjo.

Observemos, no entanto, que se o Edipo
funcionaemumnivel familiar, relacionaofilho
com o pai eamée e o consagracomo filho de
JoséeMaria, pararetomar o paradigmacristéo
dafamilia, devemos, seguindo Daniel Sibony
(26), estender a compreensdo da estrutura
edipianaacirculos sociais cadavez mais am-
plosindo dafamiliaatéanacado, passando pela
raca, o clube de futebol ou basguete, aturma
do bairro ou da escola, a classe socidl, etc.
“Pertencer " significa encontrar umaidenti-
dade dificil de assumir hoje nessas perturba-
¢Oessociaisenasmigracoesentrecidadegran-
de e campo que destroem muitos lagos natu-
rais entre as pessoas, hormamente vividos
numa sociedade estabilizada. Posso presumir
gue a maioria dos problemas psiquicos dos
alunosseresumeemidentificar-secom,istoé,
encontrar uma identidade e, nesse ponto, a
escola como ingtitui¢do tem um papel exem-
plar pararesolver o fundamento daformagéo
e da transmiss&o.

3) Em segundo lugar, prestar atencédo e
perceber supde fundamentalmente viver in-
conscientemente aal ucinacdo fundamental a
partir daqual o mundo dapercepgéo se orde-
na (27).

“Freud tinhasituado aorigem do ser humano
nafusdo inicial com amée, que representa o
maximo da incorporacdo ‘gozante' em que
todos os poros da pele estéo concernidos. A
vidatentareencontrar inconscientementeessa
sensacdo primordial do gozo maximo no Ute-
ro materno detodas as maneiras possiveis. A
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teoria psicanalitica conceituou essa busca
como aprocurado ‘ objeto perdido’, perdido
porqueimpossivel deser atingido. Irreal por-
tanto, e situado no registro do Imaginario, o
gozo impossivel édescrito por Lacan como o
parémetrofundamental . Todososhomens, ou
melhor, os neurdticos, vivem constantemente
alucinados, poderiam ser considerados como
loucos e se aproximam dos psicoticos ja que
ambossesustentam deumaprojecdoimaginé-
ria. Emboravindo do passado, o objeto daalu-
cinagdo fundamental estd sempre em nossa
frente, masnuncao atingimos. E ofuturo, que,
de seu passado, noslevaao presente. Singular
condensacdo de tempos’ (28).

Constatamos que aformagéo e aaprendi-
zagemdecorremdefatoresessenciaisquenos
escapam e dos quai s ndo temos nenhum con-
trole. Outro dia, uma ex-aluna que fez uma
disciplinade pés em 1982 me disse: “Nunca
esguecerei 0 que o senhor falou neste ano”.
Ela ndo foi muito explicita, mas podemos
afirmar que ndo € para se preocupar muito
com o resultado efetivo de nosso ensino.

N&o séo certos métodos de avaliacdo t&o
na moda atualmente que v&o averiguar um
ensino ruim ou mau. Estas avaliagdes dos
professores pel os alunosrefletem apenasum
ponto devistaimaginario edo momento, que
giraemtorno do gostar ou ndo gostar do pro-
fessor; geralmente o aluno ndo sabeo quediz
porque nem sabe o que de fato ficou dessa
formacdo recebida que, bloqueada na faixa
doinconsciente namaioriadasvezes, s6 apa-
recera mais tarde no seu momento |6gico.

Resumindo, a “pedagogia’ entre aspas
proposta pela psicandlise gira ao redor de
saltos e pulos, incentiva o fracasso, o
inacabado e a repeticédo obstinada, consiste
em interpretar as informacdes para abrir 0s
ouvintes a outras redes simbdlicas, mas, sa-
bendo que todos os dados passam pela per-
cepcao e chegam aconsciénciaapds um lon-
go caminho, usa uma linguagem sugestiva e
nado esperaresultadosimediatos e concretos.
O tempo |6gico de cada aluno ndo coincide,
infelizmente, comasdatasdeprovas, embora
a fixac8o do calendario escolar sgja muitas
vezes um acel erador simbélico do tempo 16-
gico individual.
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26 Daniel Sibony, Le Peuple
“Psy”, Paris, Balland,
1992, pp. 106, 130-1.

27 “Lacan dit dans I'Ethique
que sans I'hallucination
fondamentale de la Chose
comme systéme de
référence, aucun monde
de la perception n'arrive-
raitas'ordonner etaucune
attention ne
possible” (Juranville,
Lacan et la Philosophie,
Paris, Seuil, 1984, p. 270).

serait

28 Willemart, op. cit., p. 19.
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