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exemplo do que ocorre com

vdrios temas de estudo das

Ciéncias Humanas, é co-

mum o uso de termos como

“cidadania”, ““democracia”

e “direitos humanos’ con-

ferindo legitimidade aos discursos, como

slogans, sem que seja feita uma reflexao

acerca de como o uso dessas nog¢des pode

implicar concretamente mudancga de prati-

cas. Provavelmente, aproximar a discus-

sdo dos direitos humanos, da cidadania e

da democracia aos sujeitos e as multiplas

categorias que os constituem concorre para

o fim da genérica situagcdo acima mencio-

nada. Um caminho possivel para tal apro-

ximag¢do pode ser a realizacdo de debate

que considere a discussdo de uma temadtica

ainda nao consolidada: direitos humanos,
educacgdo e género.

Desse modo, € objetivo do presente texto
tecer, ainda que inicialmente, relagoes en-
tre aeducacaoemdireitos humanos e a cate-
goria género. Para tanto, serd estabelecido
didlogo com texto de Maria Victoria Be-
nevides, autora com representativa produ-
¢do sobre esse tema, com publicacdo de
autora expressiva do debate acerca da co-
educacao, Claude Zaidman, e com textos
de estudiosas de género, como Francoise
Collin, Mary Dietz e Chantal Mouffe, re-
presentativos das discussdes acerca da

igualdade versus diferenca.

EDUCACAQ EM DIREITOS
HUMANOS

H4 uma maxima conhecida por quem
se preocupa com a situagdo das mulheres,
mundialmente e no Brasil, que diz algo
como: Os direitos ndo sdo humanos sem os
direitos das mulheres. Uma interpretacio
possivel dessa assertiva € de que serda em
vao, pois genérica, qualquer tentativa de
educagdo para os direitos humanos sem pre-
cisar exatamente quais sdo as categorias
que constituem os sujeitos dos direitos. Nes-
sa perspectiva, género € uma categoria de
suma importancia.

Por outro lado, segundo Maria Victoria
Benevides, desenvolver um programa de
direitos humanos naescola é impossivel se
nao houver a associagdo deste com praticas
democraticas (Benevides, 2000, p. 7) e,
portanto, hd que se formar professoras (1)
para tal. Vale notar aqui a diferenca que a
autora estabelece entre educa¢do para a
democraciae educagcdo democrdtica. Esta
seria apenas permeada por regras demo-
craticas durante o seu desenvolvimento,
enquanto aquela, de maior profundidade e
abrangéncia, ocupa-se da formacao dos
sujeitos para a vivéncia de valores republi-
canos e democrdticos, tornando-os céns-
ciosde suadignidade e ade seus semelhan-
tes, de modo a fomentar a solidariedade. A
educacao paraademocraciaconsiste ainda
na cidadania ativa, ou seja, na formacao
para a participagao na vida publica como
governante ou cidaddo comum (Benevides,
1996, p. 228).

Tanto a concepg¢ao do programa de edu-
cacao em direitos humanos quanto o ideal
de educacio para a democracia acima cita-
dos coadunam-se com uma concepg¢ao de
educagdo para a igualdade de género e com
o ideal de co-educacao ainda ndo alcanca-
dos emnosso pais. Poressarazao, tais temas
serdo doravante objeto do presente texto.

Em seu livro intitulado La Mixité a
I’Ecole Primaire (1996), Claude Zaidman
aponta que o fato de as meninas e os meni-

nos freqiientarem a escola juntos nao ga-
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1 Neste fexio, desrespeita-se
deliberadomente a regra gro-
mafical do uso do masculino
genérico. Adotarse o feminino
para referirse ao corpo docen-
fe afuante no ensino fundamen-
fal pelo fato de as mulheres
serem maioria nesse grupo pro-
fissional.
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rante que haja co-educacdo. Apesar de se-
rem termos utilizados como sinénimos,
“escola mista” e “co-educac¢io’ nao o sao.
Ainda que a escolando seja a inica instan-
cia de socializa¢do, a maneira pela qual a
“mistura’” entre meninos € meninas se im-
poe na realidade escolar, sem reflexao pe-
dagdgica, continua a pesar previamente
sobre o modo como a escola administra as
relacdes entre os sexos e entre os géneros,
pois tal “mistura’” nao equivale ao ideal de
co-educacgio. Para que este fosse levado a
termo, a escola mista teria de ser questio-
nada e analisada a partir das relagdes de
género e das relacOes entre os sexos que
estdo em jogo cotidianamente. Pode reve-
lar-se estéril a coexisténcia entre os sexos
se ndo houver uma reflexdo pedagogica a
esse respeito, uma vez que estd em vigor
um contexto de separacdo ainda largamen-
te dominante no que diz respeito aos géne-
ros masculino e feminino.

Em sua tese de doutorado — Por uma
Escola Democrdtica (2000) —, Beatriz Tei-
xeira menciona o conceito de “idéia prati-
co-regulativa”,de Agnes Heller, pararefe-

rir-se a educacao para a democracia:

“[...] € uma idéia que regula a acdo huma-
na, ou seja, nao € existente no sentido em
que o sdo os objetos, nem estd submetida a
causalidade; ao mesmo tempo tem ‘reali-
dade objetiva’ na medida em que regula as
acOes humanas inseridas no mundo causal,

temporal e fenoménico” (p. 24).

Ou seja, trata-se de idé€ia que ndo existe
ainda em fato, do modo como € descrita
discursivamente, mas pode vir a existir, até
porque € isso que se deseja (Teixeira, p.
25). Assim como a educagio para a demo-
cracia, a co-educac¢io ¢ uma idéia pratico-
regulativa.

E as comparag¢des possiveis entre edu-
cacfo paraademocraciae educagdo demo-
craticanao cessam. A diferenciacdo estabe-
lecidaentre os dois conceitos pode ser trans-
posta para os termos “escola mista” e “co-
educacdo”. A escola mista € um meio e um
pressuposto paraque hajaco-educagdo, mas
ndo € suficiente para que esta ocorra. Em

uma escola mista, a co-educac¢io pode se
desenvolver, mas isso ndo acontecera sem
medidas explicitamente guiadas por parte
das professoras e amparo de politicas pu-
blicas que objetivem o fim da desigualdade
de género, no Ambito educacional.

A co-educagdo, assim como aeducagdo
para a democracia, s6 existird com uma
educacdo adequada e sistematicamente
voltada para a sua existéncia e manuten-
c¢do. Figura, nesse aspecto, o enorme valor
das praticas pedagogicas (educadoras) para
levar abom termo talideal. As professoras,
os alunos e as alunas sdo os sujeitos das
prdticas pedagogicas. Remonta-se, no Am-
bito do ideal de co-educagdo, o paradoxo
da democracia. Como assinala Benevides
(1996, p.235),ademocracianio existe sem
uma educacao apropriada, sem a formacao
de cidadaos democrdticos. Contudo, para
que tal formagao aconteca sdo necessdrias
educadoras, cuja formagao se dard conco-
mitantemente ao desenvolvimento de pra-
ticas democraticas. Dessa forma, tanto a
educagdo para a democracia quanto a co-
educagao tém como fator imprescindivel a
formacao de professoras comprometidas
com aconcretizagdo de agcdes educacionais
e praticas pedagdgicas ndo-sexistas e de-
mocrdticas.

E possivel concluir, parafraseando a
maxima feminista, que ndo hd educag¢do
para ademocracia sem co-educag¢do. Ain-
da que seja uma idéia prdtico-regulativa,
apenas a sua busca pode tornar a escola
uma institui¢do mais comprometida com o
término das desigualdades.

Considerando o que foi exposto, desen-
volver um programa de direitos humanos na
escolaéimpossivel se ndo houveraassocia-
c¢do dele com praticas democrdticas (Bene-
vides, 2000, p. 7); contudo, ndo € possivel
estabelecer prdticas democraticas sem que
sejam considerados (e muitas vezes revis-
tos) os arranjos de género em vigor em de-
terminada cultura escolar. Tais premissas
inauguram a necessidade de demarcacio de
conceitos e termos a serem utilizados.

Umbomexemplo dessanecessidade de
precisdo acerca dos conceitos refere-se a

noc¢ao de cidadania. Esta pode, em algu-
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mas abordagens (como a das sociedades
autoritdrias), ser uma categoria que reforca
a polaridade e a hierarquia entre os géne-
ros, pois continua desvalorizando o femi-
nino e as mulheres, encerrando-as em pa-
péis tradicionais e cristalizados. Nessa
acepc¢do, lamentavelmente, a cidadania
iguala totalmente mulheres aos homens ou
as valoriza pelas suas “distin¢des essenci-
ais”. Poressarazao, a maioria dos feminis-
mos (2) no Brasil tem um compromisso
com a cidadania democrdtica. Esta perce-
be a distingdo masculino/feminino como
construgdo, aceita (sem enaltecer) a dife-
renca sem transformad-la em desigualdade,
posto que ““ a diferenca pode ser enrique-
cedora, mas a desigualdade pode ser um
crime” (Benevides, 1998, p. 148). Assim,
naperspectivade cidadania, o feminismoe
toda e qualquer luta de libertacdo de mu-
lheres impulsionam a democracia. Mas o
conceito de cidadania democratica suscita
outros questionamentos.

Ha necessidade da constru¢do de uma
cidadania que atenda exclusivamente as
necessidades das mulheres? Seria uma ci-
dadania feminista? A presente questao nao
faz referéncia a concep¢ao muito presente
no senso comum, que coloca “feminino” e
“feminista” em posi¢cdes antaglnicas. A
questao refere-se a problemadtica sobre o
que significa uma defesa feminista da de-
mocraciaassociada ao cuidado que se deve
ter em ndo resvalar na direcdo de um
“mulherismo” (Dietz, 1999, p. 26); ou so-
bre o quanto € importante construir uma
concep¢ao de cidadaniana qual adiferenca
sexual serd irrelevante, pois o que realmente
importard serd a articulacdo do conjunto de
posi¢cdes sociais do sujeito e a multipli-
cidade de relagOes sociais nas quais ele esta
inscrito como agente social (Mouffe, 1999,
p- 39). Assim, o presente debate relaciona-
se com o debate daigualdade versus a dife-
renca. O que estd em questdo, dentre mui-
tos aspectos, € se mulheres devem se tornar
idénticas aos homens no que tange a parti-
cipacgdo politica para serem reconhecidas
como iguais ou se hd que se afirmar e exal-
tar as especificidades do feminino para

garantiruma participacao “complementar”.

IGUALDADE OU DIFERENCA

No que se refere as questdes acerca da
igualdade e da diferenca, ha intenso e ex-
tenso debate no interior do campo de pro-
ducdo dos estudos de género e do Movi-
mento de Mulheres. A apropriacao (3) da
categoria género € expressao desse fend-
meno e, no que se refere ao uso de tal ter-
mo, é possivel tracar umatrajetériade cons-
trucdo da categoria no interior do debate
das Ciéncias Humanas. A abordagem de
Francoise Collin (1991) € marcante nesse
sentido e, ao focalizar as escolas filosofi-
cas, elucida no seio do pensamento femi-
nista — tomando pensamento feminista
como todas as formas de pensar asrelacdes
entre homens e mulheres como relagcées de
poder — duas correntes: a igualitarista e a
diferencialista (4).

A corrente igualitarista teria se baseado
primordialmente no idedrio veiculado pelo
Segundo Sexo,de Simone de Beauvoir, obra
naqual figuraminuciosadescri¢cdo das trans-
formacgdes fisioldgicas femininas a fim de
refor¢ar apercep¢ao do cardter inferiorizante
do corpo feminino (Collin, 1999, p. 343). A
“tese central” € de que, uma vez tendo trans-
cendido o dado corporal (negando, portanto,
o corpocomo destino imutavel), as mulheres
poderiam tornar-se sujeitos plenamente hu-
manos e, assim, a igualdade entre homens e
mulheres seria alcancada. Tal corrente trata
toda diferenca entre o masculino e o femini-
no como construgao social e, como fator de
opressao, ndo aceita, portanto, aexisténciade
uma “‘naturezafeminina”. O seu projeto radi-
cal seria a extingdo dos géneros masculino e
feminino. Herdeira do Iluminismo, esta cor-
rente, agregada a uma abordagem marxista,
percebe o comunismo como a superagio do
capitalismo e simultaneamente do patriarca-
do, em um projeto de sociedade liberta de
qualquer distin¢cao de classe e de sexo, e ple-
namente igualitdaria (Collin, 1999, p. 327).

Helena Hirata e Danie¢le Kergoat sdo
autoras que apresentam, em suas produ-
¢Oes, pontos de identificagcdo com a cor-
rente igualitarista. Em seus textos assinala-

se que “toda arelagdo social tem um funda-
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2 O uso do termo “feminismos”
inspira-se em depoimento da
prof2 Heleieth Saffioti, em A
Revolugdo das Mulheres: um
Balango do Feminismo no Bra-
sil, de Moema Toscano e Mirian
Goldemberg (1992, p. 62).

3 O termo "apropriagdo” & aqui
fransposto para os diferentes
modos de emprego das cate-
gorias de pesquisa, a partirdo
que Chattier afirma sobre pré-
ticas de leitura. “A nogdo de
apropriagdo pode ser, desde
logo, reformulada e colocada
no centro de uma abordagem
de histéria culiural que se pren-
de com préticas diferenciadas,
com utilizagdes contrastadas.
Tal reformulagdo, que pde em
relevo a plurclidade dos mo-
dos de emprego e a diversido-
de das leituras [...]" (Chartier,
1988, p. 26).

4 A conferéncia de Helena
Hirata, no Cebrap, em 28,/8/
2001, contribui marcadamen-
fe para o percepgdo dessas
correntes e das relacdes entre
a produgdo de conhecimento

cientifico e ofs) feminismolos).
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5 Comialcaracteristica pode ser

citado o emblemdtico estudo
de Carol Gilligan, Uma Yoz
Diferente, que serd objefo de
comentdrio nas proximas pé-
ginas do presente fexio.

E aqui vale ressaliar que até
mesmo fal modo de denomi-
nar as correntes feministas &
bindrio e polarizado, mesmo
apés as fenfativas de imploséo
dos pares bindrios, tarefa que
representasingular guinada no
interior de todo um campo de
conhecimento e que Scoft aca-
bou por sistematizar em seu
legendario texto "Género: uma
Categoria Util de Andlise His-
térica” (1990).
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mento material” (Kergoat, 1996, p. 21),
assim o corpo e o sexo como dado biolégi-
co poderiam ser chamados de base materi-
al das hierarquias entre os sexos. O dado
corporal seria, portanto, o destino a ser
transcendido para o alcance da igualdade.
Também podem ser apontados como ele-
mentos de identificacdo entre o igualita-
rismo e a produc¢io das autoras citadas a
valorizacao das constru¢des sociais e a afir-
macdo de que a visao naturalista da socie-
dade representa uma trava para a supera-
¢do das divisdes da classe operdria e para a
superacdo da divisdo sexual do trabalho. A
partir da valorizacdo das construgdes soci-
ais, faz-se a critica aos estudos que tendem
a apresentar a mulher como dotada de uma
esséncia (5). Naperspectivadessas autoras,
as relacdes de sexo preexistem ao capitalis-
mo e, assim, ndo € possivel hierarquizar as
relacdes de classe e de sexo, posto que ndo
hd “inimigo principal” ou “uma relagao so-
cial mais viva do que a outra” (Kergoat,

1986). Ou, nos dizeres das autoras:

“As relagdes de classe devem, pois, ser
analisadas como inculcando conteddos e
orientacdes concretas nas relagdes de sexo
e, inversamente, as relacoes de sexodevem
ser analisadas como fornecendo conteudos
especificos a outras relacdes sociais. [...]
Enfim, consideramos que os atores indivi-
duais e coletivos s2o a0 mesmo tempo pro-
dutos e produtores das relagdes sociais. No
estudo desse duplo movimento, as duas
relacdes sociais — de sexo e de classe —
devem estar integradas por causa de sua
indissociabilidade e complementaridade.
As relacgdes sociais formam uma teia: ha
separacio e entrelacamento, contradi¢do e
coeréncia entre essas relagdes. Ambas sdo
transversais ao conjunto da sociedade”
(Hirata e Kergoat, 1994, p. 96).

Apesar dos pontos que se coadunam
entre as autoras e a corrente igualitarista,
Kergoatcritica o que denomina de “esque-
maigualitario”, cuja proposta seria alinhar
a situacdo das mulheres a situacdo dos ho-
mens. A autora afirma que toda mudancga

na situacdo de um grupo induz uma mu-

danca para o outro grupo (1996, p. 26).
Desta idéia € possivel depreender a busca
pela extingao dos géneros masculino e fe-
minino tais como sdo concebidos atualmen-
te em nossa sociedade.

Vale notar que, a luz de estudos de ins-
piracdo pds-estruturalista que consideram
predominantemente os processos simbdli-
cos, € possivel relacionar o igualitarismo a
processos de reforco dos pares bindrios
género/cultura e sexo/natureza. Por mais
que as construgdes sociais sejam conside-
radas e se coloque em causa o que € consi-
derado ‘“‘universal”, pode se considerar
como um reforco do essencialismo a afir-
macao sobre a existéncia de relagdes soci-
ais de sexo “em todos os lugares, em todos
os niveis do social” e a premissa que pos-
tula que “toda relacdo social tem uma base
material” (Kergoat, 1996, p. 21).

Portanto, diante dos escritos de Kergoat
e Hirata percebe-se a instigante e necessd-
ria tensdo entre o “material” e o “simbdli-
co”, o “universal” e o “particular”. Essa
tensdo expressa uma questdo epistemo-
l6gicaque ndo seresolve simplesmente com
uma escolha entre um elemento ou outro,
mas, ao contrdrio, exige a consideragao de
todos os elementos, que, ainda que sejam
colocados como opostos, s6 podem ser
percebidos em conjunto.

A corrente diferencialista, ao contrdrio
da igualitarista (6), defende a afirmacdo e
o carater positivo de uma identidade tipica-
mente feminina — colocada em oposicao a
uma identidade tipicamente masculina—ao
remeter auma esséncia femininae, portan-
to, auma masculina, essencialmente opos-
ta. Trata-se de dar carater apologético as
diferengas, que sao geralmente usadas como
opressao. Derivado dapsicologialacaniana,
o pensamento diferencialista ndo questio-
na a bipolaridade e o cardter de construg¢do
dos géneros em nossa sociedade.

Podem ser identificadas como expres-
sOes da corrente diferencialista as concep-
¢oes contidas na obra de Carol Gilligan,
Uma Voz Diferente (s.d.). Nessa publica-
¢do, a autora demarca como objetivos for-
necer, no campo do desenvolvimento hu-

mano, umarepresentacdo mais clarado de-
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senvolvimento das mulheres, que capacite
psicélogos a acompanhar e compreender
esse processo de formagao da identidade
das mulheres e sua trajetéria moral na ado-
lescénciae vidaadulta (p. 13). Gilligan pre-
tende ressaltar o contraste entre as vozes
masculinas e femininas a fim de aclarar a
distin¢ao entre o que chama de dois modos
(o feminino e o masculino) de pensar e
focalizar um problema (p. 12). A autora
postula que apenas com o reconhecimento
daexisténciadesses dois modos uma visao
mais criativa da vida humana e um enten-
dimento modificado do desenvolvimento
humano poderia ser atingido (p. 186). Por-
tanto, o exercicio tedrico proposto por
Gilligan parece ser o de inverter o pélo de
interpretacado acerca do desenvolvimento
feminino de negativo para positivo, tentan-
do demonstrar que os padrdes de normali-
dade foram estabelecidos sob padrdes mas-
culinos, a partir dos quais tudo o que € di-
ferente, no caso o feminino, € desvio e
anormalidade.

Os escritos de Gilligan t€ém o mérito de
fornecer determinadas descri¢ées de signi-
ficados e exercicios de masculinidade e
feminilidade que, uma vez construidos nas
sociedades ocidentais, podem ainda estar
em acdo na escola. Vale ressalvar, contu-

do, que essas descri¢cdes ndo devem ser

consideradas como ‘“‘aparelhos analiticos
universais” pois, devido as diferencas de
contexto, ndo sabemos o quanto e de que
modo podem ser transpostas para estudos
da nossa realidade, considerando-se que
foram feitas a partir de uma determinada
realidade na sociedade americana. Confor-
me denuncia Adriana Piscitelli (1997, p.
59), simplesmente transpor esses “‘mode-
los analiticos” equivaleria a outorgar bases
fixas para as diferengas, universalizando-
as. Nessa perspectiva, tomar uma descri-
cdodemasculinoede feminino estabelecida
foradaobservacido empirica seria perceber
o campo — por exemplo, a realidade esco-
lar, no caso das pesquisas educacionais —
com categorias estabelecidas a priori, ao
invés de tentar observar qual lugar cabe as
diferencas e as categorias em cada contex-
to, ao invés de perceber “género como ca-

tegoria empirica” (7).

IGUALDADE E DIFERENCA

Perceber gé€nero como categoria em-
pirica seria o modo de nao tornar invisivel
o género nas diferentes esferas da socieda-
de, como nas politicas publicas de educa-
¢do e de direitos humanos; seria perguntar
como ele é experimentado e estruturado em
determinada cultura. A solu¢do, segundo
Mireya Sudrez (1997, p. 44), partiriada pro-
pria experiéncia etnogradfica. A autorares-
salta que € preciso observar e descrever o
que as mulheres — e acrescento os sujeitos
de pesquisa em geral, tais como alunos e
alunas —realmente fazem e pensamem vez
de escutar o que os outros dizem que elas
falam e pensam. Nos dizeres de Sudrez, “a
idéia central, portanto, € que a narrativa
etnografica que privilegia o lugar de onde
os sujeitos falam € necessariamente a nar-
rativa do modo como se constroem e
institucionalizam as diferencas, as desigual-
dades e também os desejos” (p. 46).

Logo, parece fecundo observar as dife-
rentes institui¢des, como a escola, dotadas
de uma cultura prépria, esta obviamente

relacionada com o que estd em vigéncia na
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7 Asexpressdes "aparelhos ana-
liticos universais” e "género
como categoria empirica”,
confidas no presente paragra-
fo, foram ufilizadas por Adriana
Piscitelli, em pcn|e5vo proFeri»
danaFaculdade de Educagdo
da Universidade de Sao Pau-
lo, em 18/7/2000, no ambi-
to do Curso Educagéo e Rela-
¢des de Género



sociedade mais ampla. Parece instigante
querer saber como género, em articulagao
as outras categorias, aparece nesta cultura;
questionar qual a importéncia e o peso da-
dos ao género, de modo a considerar os
processos simbdlicos e langar o olhar sobre
como tal categoria configura também as
prdticas, e ndo apenas o sexo dos sujeitos.

Trata-se, desta feita, do género entendi-
do como um conjunto de referéncias que
estruturam a percep¢do e a organizacdo
concreta e simbdlica de toda a vida social
(Scott, 1990). Este conjunto — género —
corresponderia aos significados, simbolos
e atributos que, construidos histérica e so-
cialmente, caracterizam e diferenciam,
opondo, o feminino e o masculino. Nessa
perspectiva, o sexo € interpretado segundo
os arranjos de género socialmente estabe-
lecidos. Dito de outro modo, o sexo € en-
tendido no dmbito das diferencgas biologi-
cas, as quais sdao percebidas e interpreta-
das segundo as construcoes de género de
cada sociedade. Género, nessa perspecti-
va, pode ser utilizado para compreender as
relagdes sociais entre os sujeitos e também
para compreender as relacdes entre os sig-
nificados masculinos e femininos, também
aplicado as institui¢des.

Ha4, contudo, conhecida e expressiva
producdo de intenso didlogo entre autoras,
que tracam uma série de criticas emrelacao
a este entendimento do género. Eleni
Varikas, diante dos escritos de Joan Scott
sobre a categoria, expressa a dificuldade
em compreender o estatuto do sujeito e
percebe mesmo uma “auséncia literal” des-
te. Varikas (1994, p. 77) cita Louise Tilly
(1994) para apontar o paradoxo do projeto
de Scott que, por um lado, critica o
determinismo, mas, por outro lado, parece
“subestimar a acdo humana.

Desse modo, a abordagem que o pre-
sente texto propde como constru¢ao nao
privilegia o discurso ou a linguagem, em
detrimento da experiéncia e das praticas
sociais. Nao se trata também de uma abor-
dagem exclusivamente igualitarista dos es-
tudos feministas, tampouco parte de
constatagdes produzidas no interior do cha-
mado feminismo da diferencga. Trata-se de

uma apropriacao de género que se pretende
entre a categoria analitica, proposta por Joan
Scott, e acategoriaempirica, ressaltada por
Adriana Piscitelli. Uma abordagem que
buscara saber qual o conjunto de referén-
cias que estruturam a percep¢do e a organi-
zacgdo concretae simbdlicade determinada
realidade; saber quais os cédigos de género
construidos em determinada realidade; e
saber como se dd a apropriacao de tais c6-
digos pelos sujeitos. Eis um caminho no
qual ainda hd muito a ser trilhado, no qual
o pressuposto basico € a busca pelo conhe-
cimento sem dogmatismo frente as catego-
rias selecionadas. Hd apenas o desejo de
conhecer de modo mais criativo, dialogan-
do com outras produg¢des da area de educa-
¢do e ciéncias humanas em geral.

De todo modo, outras questoes perma-
necem, antes mesmo que se tenham res-
postas para as formuladas anteriormente.
Algumas delas sao:

Quais outros conceitos caros a estudio-
sas e estudiosos dos direitos humanos, da
democraciae da politica devem ser melhor
precisados afim de ndo serem utilizados de
modo a cristalizar ainda mais as desigual-
dades de género?

Se se considerar como condi¢do para a
construcdo de um programa de educagido
em direitos humanos a escolha de uma
determinada linha de atuagcdo — a fim de
que se possa bater de frente com a desi-
gualdade, aoinvés de indiscriminadamente
tentar abranger todo o universo de liberda-
des e direitos — um bom exemplo seria a
seguinte pergunta: como € possivel uma
mulher viver plenamente sem creche asse-
gurada para seus filhos, sem acesso ao co-
nhecimento sobre seu corpo, sem acesso
aos meios anticoncepcionais, sem direito
ao aborto tanto em casos ja previstos em lei
quanto em outras diversas situagdes ainda
nao contempladas em legislacao?

Faz-se necessdrio, portanto, questionar
continuamente as necessidades cotidianas
dos sujeitos. E a unica garantia de que a
luta pelos direitos nao tenha concepgdes
“desencarnadas’ das cidadas e cidadaos, o
que redundaria na cidadania de alguns e

nao de todos.
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