Pedagogia
e museificacao

Denice Barbara Catani

“ ...no reinn do pensamento, a
imprudéncia € um método™’
(G. Bachelard)

Ao se compreender a leitura como uma aventura de dar sentidos ao que se vé e assim
preencher as formas que foram produzidas pelo seu autor, como suposi¢es de sentido,
pode parecer razoével falar de educacio, ao mesmo tempo em que se fala de Elias Ca-
netti e do primeiro volume de sua autobiografia, exaustivamente comentada pela critica
brasileira por ocasido de sua tradugdo, em 198701,

Pensar a leitura d’A lingua absolvida como leitura fértil para a compreensio do tema
da educagdo € algo que pode servir de alento aos que hi muito j4 se fartaram com as
producdes usuais da pedagogia. Configuragdo, por exceléncia, da unicidade de sentido
e esfor¢o extremado da tentativa de imposigdo da forma inequfvoca, ordenada e disci-
plinada, grande parte de seus representantes talvez néo visse com prazer o fato de que a
figura do professor que mais fala ao autor seja a de Witz, o professor de Histéria. Um
homem que *... sempre procurava e jamais encontrava (...) nao sabia o que fazer, como
viver (...) nem sequer sabia para onde ia, voltava-se ora para este, ora para aquele; sé
tinha uma certeza, ele queria ser instdvel, e, por mais que isto me atrafsse, pois era dito
com suas préprias palavras, por sua boca, me deixava maravilhosamente confuso — mas
para onde eu o seguiria?”’ (pp. 277-8).

Sem didvida alguma € o génio conhecido de Canetti que lhe permite amar também
uma alternativa que ele considera diametralmente oposta — a de Karl Beck, o professor
de Matemdtica — com sua maneira “‘tenaz e disciplinada de ensinar”. “Partindo-se de
uma 4rea talvez muito pequena, sobre a qual ndo se tem ddvidas, segue-se com determi-
nacdo numa tnica e mesma direcdo, sem perguntar aonde se quer chegar, renunciando a
olhar para a direita ou para a esquerda, avangando para um alvo sem conhecé-lo, e en-
quanto ndo se d4 um passo em falso e se conserva a correlagdo entre os passos, nada
nos acontece, e chegamos ao desconhecido — pois € a tinica maneira de conquistar gra-
dualmente o desconhecido” (p. 273).

Com Witz ““... ndo se caminhava para a frente, mas estava-se ora aqui, ora acol4; ndo
se tinha um alvo em mira, nem sequer uma meta desconhecida; € certo que se recebia
muitas informacdes, mas mais do que ser informado, adquiria-se uma sensibilidade para
aquilo que fora descartado ou para o que ainda permanecia oculto. Ele fortalecia so-
bretudo o gosto pela transformacéo, quanta coisa existia de que néo se tinha idéia, e
bastava que a gente ouvisse falar naquilo para que se fornasse aquilo’’(p. 273).

Convém lembrar, ndo sem certa impaciéncia, algumas recomendagdes pedagégicas,
em voga hi muito tempo: racionalize-se o trabalho do professor, estabelega objetivos
claros, € preciso que se saiba onde se quer chegar, & preciso levar os alunos a compre-
ender bem e responder claramente as questdes, e tantas outras providéncias semelhan-
tes. Ndo € a toa que a pedagogia, ou melhor, os pedagogos se comprazem em dizer isto
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Amor y pedagogia, M. Unamuno.
Madrid, Editorial Magistério Espafiol,
1967.

“A imagem de Proust”, W. Benjamin,
In Magia e tdcnica, arte e poliftica -
ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. Obras escolhidas, vol. |
(trad. Sérgio Paulo Rouanet). Sio
Paulo, Brasiliense, 1985, p, 37,

de muitas formas, em muitas linguagens e
com vdrias justificativas: o simples senso
comum ndo ‘“‘convence’’ e embora ‘“‘cen-
vencione’ ndo delimita um campo privado
de investimentos e produgées. Os bons
efeitos de tais providéncias ordenadoras
ndo se ocultam, ao contrdrio, exibem-se
cruelmente na situagao de alunos universi-
tdrios que sé pedem clareza e objetividade,
sistematizagGes e uma ‘‘visdo geral” e que
indagam quase solenemente: ‘““qual € a so-
lugdo proposta pelo autor?”’, diante de
qualquer texto que néo lhes diga o ‘‘que fa-
zer”’, de vez que os textos pedagdgicos pa-
recem dever ser feitos para isso, ou de vez
que a experiéncia escolar j4 lhes mostrou o
modo “certo” de compreender. Pequena
vinganga contra a pedagogia, a novela de
Miguel de Unamuno, Amor y pedagogia,
ironicamente destr6i o sonho da “‘ciéncia
educativa’, contando onde vio dar tais ilu- Mas caso se volte brevemente
soes. Os pedagogos ndo o léem®@),

Na leitura do primeiro volume da auto-
biografia de Canetti encontram-se elemen-
tos que, certamente, permitem pensar a plu-
ralidade de sentidos das experiéncias de sentido Unico, nao caberia
formagéo, refletir sobre a instituigdo escolar .
enquanto lugar de homogeneizacio dos perguntar se, a pretexto ‘de
comportamentos e sobre o espago aberto . “ . .
para as diferengas nas relagées entre os in- ensinar a ver ', nao estaria
divfduos. Reconstituir isso, fazendo a re- . .
memoragdo de sua histéria pessoal, leva o ela prépria olvidando o

o olhar para a pedagogia e
suas regras de dotagao de

autor a tentar o mai9r n'timero possfwtel de sentido das
inclusGes: de experiéncias agraddveis ou

desprazerosas, de figuras respeitadas ou produgées humanas
ndo dos professores; e o fazem cruzar se-

guidamente a histéria relembrada com a in- e ocultando suas formas de
terpretagdo dos sentidos que atribui a essa T » .
histria. Sobre a multiplicidade de figuras materializagdo em estilos e

dos professores, que lhe traz a recordagio

5 : 2 N&
de sua vida escolar, diz: “... €& a primeira C6dlgos expressivos? Ndo

diversidade de que se € consciente na vida consiste a peda gogio
(...) a alternincia dos personagens, um apss

outro, no mesmo papel, no mesmo lugar e num conjunto cada vez
com a mesma intengdo, portanto eminente-

mente compardveis — tudo isso, em seu mais acabado de
efeito conjunto é outra escola, bem dife- e . .
rente da escola formal, uma escola que en- providéncias para”ensinar

sina a diversidade dos seres humanos; se “ . 2
a tomarmos um pouco a sério, resulta a O Ver de determinada forma?
primeira escola em que conscientemente
estudamos o homem” (p. 174). Ndo se pode deixar de atentar para o fato de que ler Ca-
netti, na situagio d’A lingua absolvida, permite multiplicar as sugestdes sobre o tema da
educagdo, mas além disso permite justamente acompanhé-lo cruzando a histéria do me-
nino — vitima do ‘“método pedagégico’ da mae que lhe ensina alemdo ou daquele que
deseja exibir seus conhecimentos na escola e por isso € repreendido — com a do adulto
que procura o lugar que cada um desses acontecimentos ganhou na constituicao de si
préprio.

Walter Benjamin faz alusées férteis sobre o trabalho de recuperar a prépria histé-
ria, ao falar de Proust: ““... Nem tudo nessa vida € modelar, mas tudo é exemplar...” E
prossegue: “‘o importante para o autor que rememora nao € o que ele viveu, mas o teci-
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Banco de Dados

do de sua rememoragio, o trabalho de Penélope da reminiscéncia. Ou seria preferfvel Elias Canetti, nascido em 1905 e
falar do trabalho de Penélope do esquecimento?(...) Nao seria esse trabalho de rememo- autor de A lingua absolvida
ragdo espontinea em que a rememoragdo € a trama e o esquecimento a urdidura, o

oposto do trabalho de Penélope, mais que sua cSpia? Pois aqui € o dia que desfaz o tra-

balho da noite”®), Para o seu trabalho de rememoragiio e esquecimento Canetti escolhe

a via direta da autobiografia e para ele também podem valer as observagdes de Benja-

min: nem tudo modelar, mas certamente exemplar. Pois ndo € ele que obriga seu texto a

falar simultaneamente a trama e a urdidura de sua histéria? Seu relato afirma e reitera

escolhas sem deixar de aludir aos sentidos do que foi recusado, mostrando assim como

se faz sua atengdo para o mundo. E € talvez, no modo como se constréi essa atengio e
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Freud, pensador da cultura, R. Me-
zan. Sao Paulo, Braslliense/Brasflia,
CNPgq, 1985, p. 28.

O direlto de sonhar, G. Bachelard
(trad. José Américo Motta Pessanha,
Jacqueline Raas, M. Lacla Carvalho
Monteiro e Maria Isabel Raposo).
Difel, 1985, p. 152.

Sobre os educadores paulistas e sua
defesa da educaglo como melo para
o progresso nacional, ver A escola e
a Repdblica, Marta M. C. Carvalho.
S#o Paulo, Brasiliense, Col, "Tudo &
Histéria®, 1989.

Questdes de sociologia, P. Bourdieu
(trad. Jenl Vaitsman). Rio de Janeiro,
Ed. Marco Zero, 1983, p. 75.

se a expressa na rememoragao da sua experiéncia escolar, que se pode melhor encontrar
os elementos sugestivos para o tema da educagéo.

Cabe lembrar aqui, que quando fala sobre o efeito de “‘museificacdo’ da arte Re-
nato Mezan, retomando Broch, assinala as conseqiiéncias neutralizadoras das medidas
de protegio: o arranjo das coras, seu isolamento do piiblico ou sua classificagdo como
exemplo de estilo ou autor, enfim, as providéncias que colocam o espectador a salvo
“do poder de sedugdo e inquietagao contido na obra’. Diz ainda: *“... que se tenha tor-
nado necessério ensinar a ver o que mostra um quadro ou uma estitua diz muito sobre
esta fungdo de neutralizagdo da arte, j4 que a melhor maneira de se escudar do sentido
de uma produgdo humana €& ignorar a forma pela qual ela se materializa, num estilo de-
terminado e num cédigo expressivo particular’®, Ndo deixa de ser curioso observar
que alguém, como Canetti, que segundo seus criticos faz a apologia do ouvir (ou de
uma cultura auricular), e reserva para a descrigdo dos anos da maturidade o “jogo dos
olhos”, seja 0 mesmo que ndo se furta a dar-se a ver, exibindo o modo pelo qual cons-
tréi e reconstréi a sua prépria histéria.

Mas, caso se volte brevemente o olhar para a pedagogia e suas regras de dotagédo
de sentido dnico, ndo caberia perguntar se, a pretexto de ‘“‘ensinar a ver’’, nao estaria
ela prépria olvidando o sentido das produgdes humanas e ocultando suas formas de
materializagdo em estilos e cddigos expressivos? Nao consiste a pedagogia num con-
junto cada vez mais acabado de providéncias para ‘“‘ensinar a ver”” de uma determinada
forma? Tenha-se presente a aludida preferéncia de Canetti pelo ouvir, que permitiria
penetrar o que ndo se exibe aos olhos; ouvir a ““ordem das coisas™, pelo menos no du-
plo sentido de ceder a elas e de descobrir outras classificages que ndo se impdem pela
visdo. E de Bachelard que vém as observagdes sobre a supremacia do olhar e, segundo
ele, ““sonhar e ver concordam pouco: quem sonha muito livremente perde o olhar —
quem desenha excessivamente bem perde os sonhos de profundidade™®,

Entretanto, para a pedagogia nio hi sonhos de profundidade, como nao hd multi-
plicidade de sentidos para as produgdes humanas, nem hi rumores a se ouvir: tudo deve
se dar visivelmente, transparentemente, quase que vitrificadamente. Nio se precisa re-
cuar muito no tempo para encontrar os educadores paulistas, do infcio da Repiblica, a
bradarem: “Luz, luz, muita luz!”’, para que a instrugdo funcionasse como a chave do
progresso nacional. E o sonho da iluminagdo inspira ainda hoje: textos pedagégicos es-
clarecem o professor sobre “‘o que’’ fazer, guiam os seus passos pelo melhor caminho.
E parece que esse foco de luz dos textos pedagdgicos deve se dirigir a um dnico ponto,
a um dnico sentido, destinado a fazer desaparecer a diversidade ou pelo menos unifi-
c4-la, convergindo para a interpretagio certa, adequada, como se gosta de dizer. Mas
quantas ocultacdes de sentido € preciso que se faga para chegar 2 “interpretagdo corre-
ta’ e como se ensina alguém a fazer isso? A pedagogia como disciplina e ordenagio das
regras, ao impor o afastamento da dispersdo e pdr-se a servigo da interpretagio unica,
abstrai a histéria, exclui o que desconcerta e € inesperado. Garantia de tranqiiilidade,
porque providéncia para a excluséo do erro, a pedagogia agarrada 2 ilusdo dos controles
justifica-se elaborando o discurso do “‘museu’: classifica e organiza, isola e dirige o
olhar, além de imprimir os folhetos que ensinam a percorrer os conhecimentos selecio-
nados como dignos, destitufdos do seu “‘poder de sedugdo e inquietacdo™’®),

Seria preciso uma leitura da autobiografia de Canetti para dar-se conta desses ris-
cos, tantas vezes ja apontados, que marcam a pedagogia? Sim, se se quer multiplicar as
questdes para pensar o tema da educagdo ou se se quer apontar para a possibilidade de
entrever essa utilizacdo de textos ‘‘ndo-pedagdSgicos’ para tratar as questoes. A lingua
absolvida apresenta-se como oportunidade privilegiada para interrogages acerca da
formagao intelectual e hip6teses para a compreenséo das relagbes que se mantém com a
leitura e com os conhecimentos ‘“‘legftimos” divulgados pela escola. RepGe assim ques-
tGes com que se defrontam usualmente aqueles que lidam com educagio e que, ao falar
do tema, acabam por permanecer na mesma situagido apontada por P. Bourdieu para o
offcio do sociélogo e suas dificuldades em comunicar o resultado de seus trabalhos, si-
tuados sempre entre dois papéis: “‘de um lado, o de desmancha-prazeres e do outro, o
de ciimplice da utopia’. No limite do exercfcio desse segundo papel, cabe ainda per-
guntar: por que nido Witz (o professor de Histdria), contra a prudéncia pedagdégica, que
faz uma espécie de trabalho diurno de Penélope sobre a imaginagio dos alunos?
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