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inda que a palavra “escola” venha do grego scholé,
que significa “lugar do 6cio”, o cotidiano de uma
instituicdo de ensino ndao ¢ de todo desprovido
de conflitos. Seja no ambito das relagdes que se
estabelecem nesse espaco, seja na forma como se
dao essas relagdes, o fato ¢ que adentrar o universo

escolar ¢ o momento em que se pdem para funcionar

as engrenagens de um sistema repleto de experiéncias
as mais diversas, sejam culturais, sociais, éticas, enfim, de aprendizagem e de
convivéncia. Nesse sentido, entdo, ¢ sempre o principio de algo que vai nos marcar
para o resto da vida. Ndo a toa, assim comeca o romance de Raul Pompeia: “Vais
encontrar o mundo, disse-me meu pai, a porta do Ateneu. Coragem para a luta”.
Assim comeca, também, a vida escolar do protagonista desse livro cujo subtitulo,
curiosamente, ¢ “cronica de saudades”, a sugerir (embora com certa ironia) a
importancia desse periodo.

Como Raul Pompeia, sdo inimeros os escritores que tiveram a escola e o mundo
em torno dela como tema. Alguns deixaram registros valiosissimos, outros, reflexdes
fundamentais. Este dossi€ “Vida Escolar” conta com alguns deles; € o caso de Annie
Ernaux, Pierre Bourdieu, Edward Said, Emile Durkheim, Florestan Fernandes e
outros cujos escritos serviram de bussola para guiar os textos e analises aqui presentes.
O dossié foi organizado por Denice Barbara Catani e Vivian Batista da Silva, da
Faculdade de Educacao da USP, e por Renata Marcilio Candido, do Departamento
de Educacao da Unifesp. A elas, portanto, 0os nossos mais sinceros agradecimentos.

Alinhada ao dossi€, na se¢ao Livros, a resenha de Carlota Boto tece instigantes

comentarios sobre a recém-langada Introducdo a filosofia da educag¢do, de Marcos

Sidnei Pagotto-Euzebio e Rogério de Almeida. Nao deixe o leitor de conferir.

Jurandir Renovato
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Apresentacao

0 que a escola faz?

ste dossié¢ ¢ fruto de uma
iniciativa que vem sendo
realizada na Faculdade de
Educacao da USP desde
0o primeiro semestre de
2019, envolvendo docentes
de varias areas dos depar-
tamentos de Filosofia da
Educacdo e Ciéncias da
Educacao e de Metodolo-
gia do Ensino e Educacgao
Comparada e uma profes-

sora da Unifesp, e consiste
no desenvolvimento de ciclos de palestras
destinados aos alunos de graduacdo e de

pos-graduagdo da unidade'.

1 A primeira edicdo (primeiro semestre de 2019), com
o titulo “A formacao da biblioteca pessoal: efeitos
refeitos”, examinou as questoes relativas ao desen-
volvimento do gosto pela leitura e a formacao da
biblioteca pessoal (para alguns, “biblioteca interior”)
em nossas trajetdrias. Tais reflexdes originaram um
dossié publicado na Revista Brasileira de Pesquisa
Autobiogrdfica, em seu numero 17, volume 6, de
janeiro a abril de 2021. A segunda edicao (segundo
semestre de 2019), intitulada “Obras literdrias e seus
efeitos (sentidos) educativos”, elaborou anélises
que reconstituiam potenciais efeitos formativos

Para a quarta edicdo do ciclo, con-
cretizada no primeiro semestre de 2022,
tivemos como objetivo explorar as multi-
plas aprendizagens constituidas de docen-
tes e discentes em meio a cultura esco-
lar, concedendo atencdo especial, nessa
operagcdo, as convocagdes, empréstimos
e transito de conhecimentos no dominio
educacional mostrados em interlocucdes
com diferentes vertentes tedricas. Convém
mencionar que, em 2015, a Edufu (Editora
da Universidade Federal de Uberlandia)

de algumas obras literarias. Os trabalhos (com o
titulo “Contribuicdes da literatura para a histdria da
educacdo”) foram editados em Cadernos de Histéria
da Educagéo (v. 21, fevereiro de 2022). No primeiro
semestre de 2020, quando viviamos a pandemia,
a terceira versdo do ciclo fez-se numa roupagem
distinta, ndo gerando intervencdes na programacéao
das disciplinas da graduacdo e p6s-graduacgédo da
FEUSP, dada a necessidade do distanciamento social.
Propiciou, mesmo assim, investigacdes que integram
um dossié da revista Estudos Avan¢ados do IEA-USP,
n. 36 (105), de maio de 2022. Nesta terceira edicdo
do ciclo de palestras, dedicamo-nos a autores como
Durkheim, Chartier, Bourdieu, Scheffler, Azanha e M.
H. Souza Patto e pretendemos estimular a reflexdo
sobre livros e autores que se tornaram “classicos”
para cada um de nos e para a area educacional, que
podem ser ou nao reconhecidos como “classicos” no
sentido tradicional do termo.
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publicou o livro O que a escola faz? Ele-
mentos para a compreensdo da vida esco-
lar, que reuniu, dentre mais, contribuicdes
de professores que agora propdem aqui o
dossié. Recupera-se o nucleo de interesses
que motivou o livro e, se ali se fizeram
presentes estudos sobre a multiplicidade
de praticas e formas de convivéncia e de
aprendizado, cujos efeitos nem sempre sdo
apreensiveis de modo imediato e amplo,
agora se volta a atencdo para o exame
de algumas matrizes tedricas que podem
fazer proliferar o entendimento da ques-
tdo. Trata-se de contribuir para a analise
das formas pelas quais as apropriacdes
de diferentes matrizes das ciéncias e das
artes podem gerar proposicoes para a edu-
cacdo e a vida escolar ao configurarem
modalidades de entendimentos sobre elas.

As matrizes a que nos referimos, sejam
tedricas ou conceituais, integram a histéria
da escola porque dizem respeito a um con-
junto de saberes que estabeleceram ideias-
-chave para imaginar e projetar essa insti-
tuicdo. Apenas a titulo de exemplo, valeria
lembrar as no¢oes de infancia, autonomia
e aprendizagem mobilizadas pela Escola
Nova, movimento mundialmente difundido
nas décadas iniciais do século XX que agre-
gou, de forma paradigmatica, a formagdo de
professores, bem como indmeros projetos
de renovacdo do funcionamento do ensino.
A segunda metade do século XX passou a
ser marcada pela preocupag¢do com outras
ideias, as quais foram substituindo paulati-
namente as preocupagdes com o aluno tdo
marcantes no escola-novismo. Desde entao,
os cursos de formacgdo docente tornaram-
-se mais atentos a organizagdo institucional
da escola, com énfase na proposicdo de

metodologias de ensino. Outros exemplos
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poderiam ser evocados para evidenciar a
composicdo de diferentes matrizes que sdo
apropriadas, geram e movimentam aquilo
que se faz e se espera da escola.
Perguntar sobre as nossas matrizes teori-
cas significa buscar compreender com quais
referéncias a escola é entendida, projetada
e vivida. Quais autores, textos, ideias sido
mobilizados para definirmos o trabalho de
professores e alunos? Quais métodos sdo
indicados em determinados momentos para
ensinar? De que maneira justificamos nos-
sos principios? O que queremos da acdo
pedagbgica? As matrizes tedricas aqui
podem ser entendidas como uma espécie
de “comunidade de sentido” (quem sabe,
espécies de “paradigmas”?) compartilhada
por educadores de diferentes lugares. Elas
circulam entre os educadores, incluindo
desde explicagdes oriundas das ciéncias
sobre as criancas, justificativas para o uso
de determinados métodos, defini¢cdes sobre
os papéis dos professores e da escola, até
prescricoes minuciosas sobre como agir em
sala de aula. Os artigos deste dossié cami-
nham ancorados em autores e ideias que,
de certo modo, ja circulam nas producdes
académicas com significativo reconheci-
mento. Muitas referéncias sdo revisitadas,
convidando a reflexdes ainda necessarias
sobre as possiveis compreensdes do que
a escola faz. Por um lado, o conjunto de
textos conduz a refletir sobre os grandes
sistemas de pensamento, que forjaram tra-
dicoes intelectuais e ainda hoje se fazem
presentes no campo educacional. Os textos
também incidem sobre o debate de fontes e
métodos de producdo do conhecimento da
area. E, por fim, sugerem matrizes tedricas
que podem ser elaboradas para inspirar uma

escola mais fértil e justa.



As possibilidades de conhecimento
oferecidas por esse enquadramento dizem
respeito aos conteudos curriculares e as
descobertas que a vida relacional escolar
proporciona mediante a interacdo entre
estudantes e professores, entre os proprios
estudantes e destes com os demais mem-
bros da comunidade escolar. Essas possi-
bilidades também auxiliam na compreen-
sdo das disposicdes ativadas e exercitadas
na apropriacdo dos saberes que habitam o
ambiente escolar e estdo direta e indireta-
mente atrelados aos processos de formacao.
Refletir sobre a escola envolve o exame das
circunstancias em que foi possivel descobrir
alguma coisa por meio das experiéncias
institucionais, de formacdo e de relagdes
com o conhecimento ali concretizadas. Ao
mesmo tempo, envolve o exame dos discur-
sos forjados sobre a institui¢cdo. Diversas
dimensdes da vida e da cultura escolares
sdo examinadas e, simultaneamente, ao
apostar nessa perspectiva como ponto de
partida de andlises enraizadas na historia,
psicologia, sociologia, didatica ou literatura,
pode-se alcancar maior mobilidade e, em
alguns casos, a dissolucdo de fronteiras dis-
ciplinares na producdo de conhecimentos
sobre formacdo de professores e sobre os

processos educativos em geral.

**%

Cada um dos artigos refere-se a uma
matriz especifica, diferenciando-se entre si
no tipo de questdo e delimitacdo temdtica
analisados. Denice Barbara Catani discute
problemas da natureza do conhecimento
do social presente na literatura. O ensaio
“Annie Ernaux e a educacdo: fic¢do, auto-

biografia e compreensio socioldgica” pri-

vilegia a andlise de dois livros da autora,
O lugar (2021) e A vergonha (2022). A
analise indaga sobre os saberes da litera-
tura, da ficcdo e da autobiografia e sobre
partilhas possiveis entre a educacdo, lite-
ratura e ciéncias humanas. Annie Ernaux
(Prémio Nobel de Literatura em 2022)
retoma em suas obras as histérias de sua
formacdo: aprendizado formal e informal
e suas vicissitudes na escola e na familia,
como, por exemplo, “a progressiva distancia
que se impoe entre ela e seus familiares
conforme avancga sua educacdo formal e ela
se afasta da condi¢do de origem, as classes
populares”. A reconstrucdo do tempo vivido
questiona as relacdes entre o individual e
o coletivo, levando a reflexdes acerca de
sentimentos, emocgdes, trabalho, projetos
de vida. E as obras circulam impregnadas
por interpretacdes e rememoragdes que se
produzem nos cruzamentos de territorios
da sociologia e da literatura, ancorando-se
na sociologia de Pierre Bourdieu, segundo
a propria autora.

Partindo também de uma producio lite-
raria mais especificamente autobiografica,
Vivian Batista da Silva reflete sobre possi-
veis matrizes tedricas para a didatica e a
formacdo de professores analisando o Fora
do lugar, livro escrito por Edward Said
(2004). Como Annie Ernaux, Said trata da
ideia de lugar de um ponto de vista social,
permitindo compreender como o sofrimento
se coloca nessa perspectiva e é vivido na
escola. Tomando como ponto de partida
as memorias de Edward Said, esse artigo
destaca seu potencial explicativo sobretudo
a luz do que a didéatica e os estudos sobre
a formacdo de professores produzem para
compreender sentimentos vividos no coti-
diano da escola. A narrativa interessa pelas
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descri¢coes do que foi vivido pelo autor em
seus tempos de aluno, quando experimen-
tou rupturas, exclusdes, frustracdes, insegu-
rancas e medos, sentimentos muitas vezes
relacionados ao estar fora do lugar. Sdo
memorias fecundas porque se mesclam a
retomadas de contextos histdricos e desven-
dam processos de dominacdo, que podem
acontecer entre estudantes e professores de
uma escola, na partilha fisica do mesmo
espaco, a0 mesmo tempo.

As obras de Annie Ernaux e Edward
Said e suas ressonincias para o enten-
dimento do que significa a sensacdo de
deslocamento permitem uma compreensao
mais acurada da cultura escolar, conceito
explorado por Renata Marcilio Candido no
artigo “Entre objetos, praticas e institui-
coes: aprendizados sobre a vida e a cultura
escolar”. Tal discussdo ganha relevo no
presente dossié porque permite apreender
justamente aquilo que € especifico da vida
institucional de alunos e professores, para
além da ideia simplificada segundo a qual
a escola seria um mero simulacro da vida
social. A autora mobiliza suas memorias de
formacao inicial e continuada e os concei-
tos de cultura e forma escolar como eixos
organizadores das reflexdes. Muitos anos de
investigacdo confirmam a tenacidade dos
conceitos e as formas pelas quais eles se
complementam em um movimento fértil
para a apreensdo das especificidades da
escola, da profissdo e da carreira docente.
Autores classicos como Dominique Julia
(2001), Vifiao Frago (2001) e o texto inau-
gural de Vicent, Lahire e Thin (1991) sdo
retomados para dar relevo ao debate que
chega aos dias atuais, especialmente para
pensar as questdes da escola e do ensino

no periodo apds a pandemia.

Patricia Aparecida do Amparo indaga-
-se sobre o que a escola faz analisando
justamente aquilo que é esquecido entre
as praticas de alunos e professores. Des-
taque-se a metdfora proficua evocada no
titulo do artigo “Tornar visivel o invisivel:
a aprendizagem escolar da leitura como um
problema de percepcdo e de esquecimento’.
Sua originalidade reside na percepcdo de
que algumas praticas nio sio desejadas nem
aclamadas no universo escolar. Para tanto,
dialoga com as formulacdes de Bernard
Lahire e com estudantes do ensino médio,
quando falam sobre suas experiéncias de
escolarizacdo. Busca, ainda, configurar um
ponto de vista para a andlise, articulando
reflexdes socioldgicas, didéticas e experi-
éncias pessoais. O ensaio aposta na ideia
de que tornar visiveis referéncias e repre-
sentagdes de leitura invisiveis no espago
escolar seria um caminho promissor para a
ampliacdo da compreensdo do que se pode
aprender nas instituicdes educativas.

A busca por alternativas mais férteis
de formacdo também marca o artigo de
Ana Laura Godinho Lima, que interroga:
“Sobre o que versa a vida na escola?” A
autora tece “consideracdes sobre as expe-
riéncias culturais a partir de Winnicott”, a
vida na escola como o ambiente privilegiado
para as experiéncias culturais, detendo-
-se no evento da aula e no espaco da
sua realizacdo, a sala de aula. Retomando
os escritos do pensador, sdo elaboradas
reflexdes sobre o ambiente da aula como
um local que pode ser considerado pri-
vilegiado ou ndo para as experiéncias
culturais, ou ainda as experiéncias cul-
turais como transicionais, ou seja, expe-
riéncias que simultaneamente nos unem

e nos separam dos outros e do mundo
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compartilhado. A sala de aula é concebida
como um espaco potencial, que corres-
ponde a uma regido intermedidria entre
o mundo subjetivo e o mundo objetiva-
mente percebido. Para o psicanalista, as
experiéncias culturais contemplam um
tipo de necessidade diferente daquelas
ligadas a sobrevivéncia biol6gica, mas
ainda assim vitais, uma vez que, como
supde o autor, € sobre essas experiéncias
que versa a vida.

Juliana de Souza Silva, por sua vez,
atenta para a trajetoria escolar de um dos
intelectuais brasileiros mais reconhecidos
nas ciéncias humanas. “Florestan Fernan-
des: entre o autodidatismo e o segundo
nascimento” identifica experiéncias e
razdes do sucesso escolar e académico do
autor e seus significados frente as logicas
de uma histéria de vida que, a despeito
da origem social, lhe permite ascender
a lugares de prestigio e reconhecimento.
Advindo da condicdo de lumpemprole-
tariado (em suas palavras), alcangou o
mais alto cargo docente da universidade
de sua época, o de professor catedratico.
Os depoimentos de Florestan Fernandes
apontam as dificuldades de ser estudante
da USP durante o processo que equivaleu
a um “segundo nascimento” (Bourdieu,
2013, p. 110), quando teve que assimi-
lar saberes e formas de ser distantes de
sua classe de origem. Frente as exigén-
cias docentes, viu-se impelido a recorrer
ao autodidatismo. E na medida em que
conseguia transitar tranquilamente pela
universidade, distanciava-se do que fora
até ali. Assim, enquanto se aculturava,
abandonava Vicente (nome que recebeu
da patroa de sua mae) para fazer nascer

Florestan, o respeitado intelectual.

Katiene Nogueira da Silva prolonga as
discussdes sobre os efeitos da cultura esco-
lar atentando para um dos clédssicos das
ciéncias sociais mais utilizados nos cursos
de formacdo para o magistério. “Condu-
zir e conformar: o que a escola faz ao
instituir praticas de moralizacao? Pensar
a educacdo moral no Brasil com Emile
Durkheim” analisa o que a escola faz ao
instituir praticas de moralizacdo neste
espaco. A crenca em que uma populacio
bem moralizada garantiria o bom funcio-
namento da vida social foi bastante difun-
dida na literatura pedagdgica e nos dis-
cursos do campo educacional. Inicialmente
trazida pela influéncia do catolicismo na
educacdo, depois ¢ fortalecida pelos ide-
ais republicanos, que a tomam como um
dos pilares da organizacdo nacional. Emile
Durkheim (2008) assevera que na sociedade
moderna o melhor lugar para a moralizacdo
seria mesmo a instituicdo escolar, devido
a insuficiéncia moralizadora da familia.
A escola era considerada por ele como a
“fonte” da moralidade publica, que incu-
tiria as normas e as regras para manuten-
cdo da vida coletiva. Durkheim falava em
educacdo como processo de socializacio,
com o fim de suscitar e desenvolver na
crianca certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais.

Roni C. D. de Menezes sublinha algu-
mas das herancas de matrizes tedricas que
inspiraram a edificacdo da escola publica.
“A educac¢do no pensamento conservador-
-autoritario brasileiro das primeiras déca-
das do século XX” corresponde a ‘“um
exame do ‘intérprete do Brasil’ Alberto
Torres”. Menezes tece explicacdes acerca
da emergéncia de um discurso e de um

projeto de intervencdo gestados no inte-
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rior de um campo simultaneamente con-
servador e autoritdrio que se desenha no
Brasil a partir da década de 1910. Muito
provavelmente, essa tOnica autoritdria ainda
se faz presente em discursos e préaticas
educacionais, ndo obstante as tentativas de
democratizacdo das oportunidades escola-
res e da gestdo da vida de alunos e pro-
fessores. Uma proposta como essa desvela
mecanismos que podem parecer atenuados
nas producoes educacionais da atualidade,
mas que precisam ser reconhecidos para
uma compreensdo mais acurada daquilo
que forjou o programa de modernizacao
da sociedade brasileira.

Em suas varias contribuicdes, o dos-
sié elabora um conjunto de discussoes ora
atentas a autores especificos, ora a fontes
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literarias, ora a conceitos ou momentos his-
toricos que permitem conhecer ou reconhe-
cer problemas legitimos comuns ao campo
educacional, mas também a vida dentro e
fora da escola. Matrizes para compreen-
soes, moveis para o desenvolvimento de
praticas ou reinvencdo de relacdes entre
conhecimentos e rupturas de fronteiras
disciplinares, autores, conceitos e ideias
selecionados aqui devem fazer proliferar
entendimentos que contribuam para uma

escola mais justa.

Denice Barhara Catani
Vivian Batista da Silva
Renata Marcilio Candido
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Mediante a leitura de dois livros de
Annie Ernaux, o texto discute problemas
relativos a natureza do conhecimento
do social presente na literatura. Reflete
sobre os saberes da literatura e da
autobiografia e sobre partilhas possiveis
entre a educacao, a literatura e as ciéncias
humanas. Nessas obras, a autora retoma
histérias de sua formacao: aprendizado
formal e informal e suas vicissitudes na
escola e nafamilia. A progressiva distancia
que se impode entre ela e seus familiares,
conforme avanca sua educacgdo formal
e se afasta da condicdo de origem. A
reconstrucao do tempo vivido questiona
as relacdes entre o individual e o coletivo
e promove reflexdes sobre sentimentos,
emocdes, trabalho, projetos de vida.
As obras circulam impregnadas por
interpretacdes e rememoracdes que
se produzem nos cruzamentos entre
sociologia e literatura, ancorando-se no
pensamento de Pierre Bourdieu.

Palavras-chave: literatura; educacao;
Annie Ernaux; Pierre Bourdieu;
autobiografia.

Through the reading of two books by Annie
Ernaux, this text discusses issues related to
the nature of knowledge of the social present
in literature. It reflects on the knowledge
of literature and autobiography and on
a possible exchange between education,
literature and the human sciences. In these
works, the author readdresses stories of her
background: formal and informal learning
and her vicissitudes at school and in the
family, and the progressive distance that
imposes itself between her and her family,
as her formal education advances and
moves away from its original condition.
The reconstruction of the time lived poses
questions on the relationships between
the individual and the collective and
promotes reflections on feelings, emotions,
work and life projects. The works circulate
while being imbued with interpretations
and remembrances that are produced at
the crossroads between sociology and
literature, anchoring themselves in the
thought of Pierre Bourdieu.

Keywords: literature; education; Annie
Ernaux; Pierre Bourdieu; autobiography.




“A ficcdo ndo é, a meu ver, o ato de
inventar mundos que nao existem.

Ela faz parte integrante de nosso mundo e
mais, de nossa maneira de fazer o mundo.
Ela é uma estrutura de racionalidade.”
(Jacques Ranciere)

“Perdemos a paixao pela boa escrita e
pelo estilo, face visivel de um trabalho
intimo e rigoroso de perscrutar o mundo.”
(Mary Gaitskill)

uitas vezes nos
perguntamos
sobre a natureza
dos conhecimen-
tos educacionais:
estudos, pesqui-
sas, prescri¢cdes
e suas articu-
lacdes com as
ciéncias huma-
nas e a even-

tual autonomia

dos saberes que
sdo produzidos acerca dos feno6menos de
aprendizagem, formacdo, ensino e vida
escolar, entre mais. Dai surgem algumas
dificuldades quanto ao que é melhor, nes-
ses dominios, para o aumento do nosso
entendimento e para a invenc¢do de prati-
cas férteis e justas. Mediante a leitura dos
livros de Annie Ernaux O lugar (original
de 1983; no Brasil, 2021) e A vergonha
(original de 1997; no Brasil, 2022) pre-

Para Dom Flavio, pela sua presencga forte na
escrita da minha “nova histéria” (ficcional,
quase literdria, socioldgica, educacional?)

tende-se colocar em cena os problemas
relativos a natureza do conhecimento do
social presente na literatura. Interessa-nos,
especialmente, pensar questoes educacio-
nais em conexdo com os escritos literarios.
E como nédo poderia deixar de ser, pensar
efeitos das leituras sobre a formacao.
Antoine Compagnon, em sua aula inau-
gural no Collége de France no final do
ano de 2006, apresentou indagacdes que
nos tocam diretamente a partir do titulo
de sua conferéncia. Literatura para qué?
foi a sua pergunta central (Compagnon,
2009). Em admirdvel incursdo pela his-
toria das concepgdes da literatura e dos
sentidos da leitura, o autor desdobra sua

questdo em outras vitais para a educagao.

DENICE BARBARA CATANI é professora
titular da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo.
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Lembro algumas: “Quais valores a lite-
ratura pode criar e transmitir no mundo
atual? Que lugar deve ser o seu no espaco
publico? Ela ¢ util para a vida? Por que
defender sua presenca na escola?” (Com-
pagnon, 2009, p. 20). Noutra passagem,
indaga-se sobre a pertinéncia dela para a
vida: “Qual é a sua for¢a, ndo somente de
prazer, mas de conhecimento, ndo somente
de evasdo, mas também de ac¢do?” (Com-
pagnon, 2009, p. 24).

Annie Ernaux é uma escritora francesa
que retoma, em algumas de suas obras,
histérias de sua formacdo e do apren-
dizado formal e informal na escola, na
familia, na vida social, e a progressiva
distancia que se impode entre ela e seus
familiares, conforme avan¢ca em sua edu-
cacdo formal e se afasta da condicdo de
origem, as classes populares. Em seu livro
O lugar, a reconstrucdo do tempo vivido
incide sobre as relagdes entre o indivi-
dual e o coletivo, levando a reflexdes que
envolvem sentimentos, emog¢des, trabalho,
projetos de vida e condi¢cdo de classe.
A autora ndo se restringe a descrever a
vida como sequéncia de eventos, assim,
muitos aspectos sdo sugeridos e tempo-
ralidades se inventam na e pela escrita.
Como as suas reconstrugcdes podem nos
ajudar a compreender aspectos dos pro-
cessos formativos? A educacdo? Ela pode,
certamente, recorrer a literatura, a ficcdo
ou a autobiografia. Importantes dimen-
sdes tedricas surgem dessa perspectiva.
E como podem contribuir para a area dos
estudos educacionais?

As reflexdes aqui apresentadas foram
elaboradas e lidas publicamente, numa
primeira versdo, no primeiro semestre de

2022, quando ainda nio havia sido anun-

ciada a premiacdo da autora com o Nobel
de Literatura. Foi também nesse ano que
se publicou o livro A vergonha. Neste, ha
muitas referéncias explicitas a educacao
formal e informal, bem como rememo-
racdes impregnadas pelas interpretacoes
de Pierre Bourdieu sem que, obviamente,
sejam reproduzidas as palavras do soci-
6logo, assim como na obra O lugar. Em
muitas situacdes antes e depois da pre-
miacdo, Ernaux mencionou sua relacao
com a obra desse pensador dando conta
de uma apropriagdo visceral, se assim se
pode dizer, que a conduziu na producio
de escritos “autossociobiograficos™', que
€ como ela denomina parte de sua obra
literaria. E, justamente, a parte para a
qual se volta a atencdo neste texto.
Para além das importantes perguntas
relacionadas ao ensino e aprendizagem
formais das diferentes dreas de conheci-
mento, a ideia de valorizar e insistir sobre
dimensdes ndo explicitas dos processos
educacionais €, de fato, um ponto crucial
a ser enfrentado pelas pedagogias e pelos
estudos educacionais, de modo geral. E
¢ nesse quadro que se vislumbram e se
identificam possibilidades formativas para
as leituras de obras literarias (e, também,
autobiograficas e memorialisticas). Nao se
trata de pensar em leituras modelares, no
sentido dessas obras fornecerem padroes

de exceléncia a serem reproduzidos ou

1 A expressdo “autossociobiografico” aparece em Er-
naux (2022, p. 23) na passagem em que enuncia sua
objecdo ao uso do termo “relato autobiografico” por
considera-lo insuficiente e redutor. A entrevista forne-
ce muitas ideias para sustentar o emprego da primeira
expressdo pelo que ela amplia de entendimento sobre
a construcdo do texto, valendo-se de uma intermedia-
¢do da compreenséo socioldgica que se fara presente
em seus escritos.
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copiados. Trata-se, sim, de privilegiar o
contato com narrativas que podem cons-
tituir exemplos de casos que integram ou
integraram o mundo como materialida-
des ou potencialidades, ou como os dois
modos de existéncia em simultineo; ou
casos que foram imaginados como formas
de habitar o mundo, relacionar-se, pro-
duzir, sofrer, construir e cuidar, dentre
mais. Se a literatura nos oferece esses
contatos de modos potentes e atrativos
e um inegavel exemplo de conhecimento
do social em modalidades diversas, per-
mitindo, muitas vezes, desvelar aspectos
insuspeitos da realidade e de suas for-
mas de vida, ela pode, certamente, con-
tribuir para as dimensdes formativas que
se fazem (ou devem se fazer) presentes
nos processos educativos e ultrapassam,
em muitos sentidos, os niveis explicitos
das disciplinas escolares. E a partir desse
ancoradouro que se sustenta muito do que
se elabora aqui.

Nao penso que os saberes sobre edu-
cacdo/ensino devam resultar apenas dos
empreendimentos ditos cientificos, das
pesquisas ou das derivacdes a partir das
ciéncias (psicologia, sociologia etc.), nem
necessariamente apenas a partir de des-
cricdes mais ou menos rigorosas do tra-
balho docente, das aprendizagens ou da
vida escolar. Digo isso por acreditar que,
como atividade humana, a educacdo tem
muito a se valer da filosofia, das artes,
da literatura. Penso que os estudos educa-
cionais ganham muito quando ndo parti-
lham dessa espécie de “inimizade ficticia”
(usando uma expressdo de Compagnon)
entre a literatura e a producdo cientifica.

A ideia de procurar entender, mediante

a literatura, dimensdes variadas de nossas

experiéncias, inclusive as que se dao na
escola e pela escola, ou ainda, nos pro-
cessos de formacdo em geral, ancora-se
em diversos estudos (Catani, 1990-1991;
Larrosa, 2019; Lima & Menezes, 2022).
Nesse sentido, as descricdes de experi-
éncias vividas pelos outros, sob a forma
de autobiografias, relatos memorialisticos
e de formacdo, podem também ser espe-
cialmente férteis no dominio educacional.
Temos tentado desde os anos de 1990,
justamente, criar modalidades de prati-
cas de educacdo docente que, partindo de
obras literarias das mais diversas, esti-
mulem o pensamento sobre os sentidos
pessoais assumidos pela vida escolar,
pela formacdo dentro e fora da escola e
pelas relacdes que se desenvolvem com o0s
conhecimentos, em suas diferentes areas,
com a leitura e com os proprios atos de
ensino e aprendizagem nas histérias da
vida dos que sdo professores ou se prepa-
ram para o magistério. Tudo isso, supondo
que essas sejam dimensoes vitais para a
atencdo que educadores devem ter na con-
cretizacdo do seu trabalho, e supondo que
a analise das proprias experiéncias seja
também um espaco privilegiado para o
desenvolvimento da compreensdo do outro.

Ao unir os termos fic¢do, autobiogra-
fia e compreensdo sociolégica, o titulo
desta intervencdo prepara caminhos para
respostas a pergunta que lhe segue: “E a
educacdo?”. E pode encontrar resisténcias
justamente da parte dos que desacreditam
da literatura como forma privilegiada de
conhecimento do social e dos que desa-
creditam do valor do entendimento de
si enraizado na compreensdo do social.
Igualmente, pode encontrar resisténcias

dos que concebem esta ideia como uma
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apropriacdo limitante na apreensdo da
arte literaria. Eles ainda existem. Mas
sabemos que ficcdes e autoficcdes sdo
tecidas como buscas de saber. Nao preten-
demos mostra-las como rivais das ciéncias
para os estudos educacionais, porém como
convergentes em muitas possibilidades,

conforme ja se assinalou.

DE ANNIE ERNAUX
E DOS SEUS LIVROS

Informacdes biograficas de Annie
Ernaux passaram a ser divulgadas entre
n6s hd pouco tempo e, em grande medida,
em funcdo da traducdo brasileira de cinco
de suas obras. A jovem e inovadora Edi-
tora Foésforo, de Sao Paulo, publicou-as:
O lugar (em 2021, embora o original
francés seja datado de 1983), Os anos
(2021, editado originalmente em 2008),
O acontecimento (em 2022, com edig¢ao
em francés datada de 2000) e A vergo-
nha (com publicacdo francesa datada de
1997 e brasileira, de 2022). Também O
jovem aqui se editou em 2022, mesmo ano
da edicdo francesa, embora seja datado
pela autora como escrito entre 1998 e
2000. Nascida em 1940, tem uma obra
bastante grande, com mais de 20 livros
reconhecidos pela critica, com muitas
premiacdes e edicdes (e com numerosos
exemplares vendidos) em diversos idio-
mas. Foi professora ao longo de sua vida
e seus livros sdo entendidos por alguns
como autofic¢do, embora ela faca restri-
¢des a essa nomeacdo. Dificil classificar,
porém ao alcance de nosso entendimento:
os romances abrigam fatos da vida da

autora, refeitos num trabalho de memoria

e mesclados a invencdo ou criacdo pela
escrita literaria. E, no seu caso, valendo-
-se dos entrecruzamentos da sociologia,
histéria e literatura.

O lugar e A vergonha sdo aqui retoma-
dos e gostaria que isso funcionasse como
um convite a leitura dos livros e um esti-
mulo ao exercicio de elaboracdo de uma
espécie de “socioandlise” em primeira
pessoa para professores atuantes ou em
formacado. Ernaux ndo é a tnica a bene-
ficiar-se dos escritos de Pierre Bourdieu
para a compreensao literdria de si. Ela nos
da noticia, em entrevistas e em escrito ja
publicado, do quanto a obra de Bourdieu
permitiu uma percepcdo fecunda de sua
histéria pessoal e impregnou sua escrita
(Ernaux, 2013). Nao se pode esquecer, por
exemplo, de Didier Eribon, que elabora
um entendimento de sua formacado e expe-
riéncias de vida impregnado pelas ideias
do soci6logo em Retorno a Reims (com
original de 2009 e edicdo brasileira de
2020, pela também jovem e promissora
Editora Ayiné, de Minas Gerais). Neste, ele
se empenha em entender seu pensamento
e suas acgoes, os de seu pai e de sua mae,
as posicdes politicas por eles assumidas e
um tanto da légica da vida dos individuos
das classes populares quanto as aprecia-
coes morais das orientacdes de género.
Em perspectiva convergente, pode-se, cer-
tamente, mencionar os livros de Edouard
Louis, O fim de Eddy e Historia da vio-
léncia (traduzidos no Brasil pela Editora
Planeta respectivamente em 2018 e 2020).
Em todas essas produgdes, as marcas das
leituras de Bourdieu sdo perceptiveis.

Convém sublinhar que, retomando e
até adiantando fatos contidos nos livros de

Ernaux, creio que ndo estarei, com isso,
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estragando o prazer da leitura. As caracte-
risticas de sua escrita e criacdo, a precisdo
e a economia das palavras e explicacoes
merecem ser conhecidas por si e ndo, apenas,
por qualquer relato que seja. Dai o convite a
leitura. Mas preciso adiantar algo, se quero
sustentar as ideias que apresentei no inicio e
ir além na defesa dessa obra para pensar a
educagio. Do que fala O lugar? E a histéria
de uma formagado? A histéria da relagdo com
um pai? Uma histéria de afetos familiares
transfigurados pela educacdo recebida na
escola? A histéria de uma ascensdo social
pela educacao? Respondo afirmativamente a
todas essas indagacdes e fico com a sensagdo
de ndo dizer o suficiente. Tentarei explicar
mais e melhor e, assim, fortalecer a ideia
da importancia da leitura de Ernaux para
andlises acerca da producdo de conhecimen-
tos em educacdo e para o desenvolvimento
de processos formativos.

Partamos da clivagem existente entre o
mundo familiar e a vida escolar, em muitos
casos, para muitas criancas e adolescentes.
Clivagens do mundo social retraduzidas no
interior da escola, e que se transfiguram
em categorias de apreciacdo e exigéncias,
por vezes, dificeis de serem cumpridas
por criancas que experimentam realida-
des bastante diferentes em suas casas. No
Brasil, muito ja se investigou sobre isso e,
dentre os trabalhos importantes e pioneiros
entre nos basta lembrar os de Maria Helena
Souza Patto desde os anos 1980. Também
ja foram estudados os casos nos quais a
coincidéncia ou o ajustamento entre esses
dois mundos conduz ao éxito nos aprendi-
zados escolares e nas trajetorias sociais.
Os caminhos e descaminhos, as aproxi-
macoes e os afastamentos do éxito e dos

fracassos individuais constituem materiais

de amplos estudos que invocam o mérito,
as competéncias e as peculiaridades das
trajetorias de membros integrantes das
classes populares, por exemplo. Bernard
Lahire (2004) tem, a propdsito, importan-
tes contribui¢des a oferecer. No entanto,
parece ainda haver muito a compreender
sobre as formas de experimentar os fra-
cassos e sobre as ressondncias pessoais
que dai decorrem.

A sociologia a qual nos referimos no
titulo ¢ tomada aqui, na obra de Pierre
Bourdieu (1930-2002), por Annie Ernaux e
pela motivacdo para a escrita deste texto.
As questdes aqui tratadas beneficiam-se
das teorias e desdobramentos das ideias
desse autor, que tém se mostrado muito
fecundas desde as décadas de 1960 e
1970, com a publicagdo dos livros Os her-
deiros: os estudantes e a cultura (1964) e
A reprodugdo (1970). Estas obras discuti-
ram, de modo bastante original, naquele
momento, as articulagdes entre a educa-
¢do, as condi¢Oes socioeconOmicas e a
perpetuacdo das formas de dominagio,
dando especial relevo aos processos e pra-
ticas que acontecem na vida escolar, tais
como exames, avaliagdes, comunicac¢do
entre professores e alunos, relacdes peda-
gbgicas e muito mais. A obra de Bourdieu
¢ vasta e sua poténcia se estende para
muitas outras ciéncias humanas, tendo
voltado a atencdo para o Estado, a lin-
guagem, o gosto, as artes € 0S museus, a
literatura, os esportes, dentre outras areas.
Como toda grande obra, a sua enfrentou
resisténcias e gerou polémicas. Princi-
palmente pelo seu empenho em dar a
conhecer os determinantes impensados
dos nossos comportamentos e as inimeras

relacdes entre o social, o individual e os
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mecanismos menos evidentes de reprodu-
¢do da dominac¢do de classes. Além de
sua aposta em que, mediante o conheci-
mento do social, podemos transformar as
relacoes com o mundo e os individuos.
Embora essa formulacio, feita aqui dessa
maneira, desconectada dos argumentos
que a sustentam na explicacdo original,
tenha certo tom de obviedade, o fato é
que nem sempre a consideramos em seu
potencial estruturante para a busca de
uma vida mais justa. E, acredito, é nessa
perspectiva que ciéncia, arte e educacio
deveriam colocar seus saberes — em par-
tilha e em prol de todos.

Antes de prosseguir, vale lembrar que
a compreensdo e a apropriacdo da obra
de Bourdieu pelos estudos educacionais
no Brasil foram objeto de analise (Catani,
Catani & Pereira, 2001). A leitura sistema-
tica de seus trabalhos permite observar as
maneiras pelas quais ele aceitou, recusou e
estabeleceu relagcdes com formulagoes clas-
sicas de sua drea, redefinindo alguns con-
ceitos e elaborando novos. Menciono isso,
com base na constatacdo de que alguns na
area educacional, por vezes, deixam de
levar em conta o alcance, as retificacoes
e a extensdo de suas proposicdes, inclusive
no que tange ndo apenas a esta area, mas
também a sociologia do conhecimento, a
literatura e as historias de vida como meios
de conhecer (Catani, 2022).

D’0 LUGAR

Na obra O lugar, Ernaux toma um caso
de éxito escolar e tenta compreender, em
primeira pessoa, o custo afetivo e emo-

cional dos ajustes necessarios para uma

mulher de familia pobre adentrar uma
realidade social diferente daquela de sua
origem. Ao valer-se do titulo O lugar, na
década de 1980, a autora deixa entrever,
desde o inicio, algo do seu entendimento
sobre os efeitos da superposicdo e dos
cruzamentos dos lugares geograficos e dos
lugares sociais ocupados pelos individuos
em momentos diversos de suas existén-
cias. Ao tratar dos descompassos entre
o seu universo familiar e a sua ascensdo
social pela escola, é evidente que ela ndo
faz uma analise sociologica, no sentido
literal da expressdo. Mas movimenta seu
pensamento refletindo com Pierre Bour-
dieu. E ela mesma ja disse que o espago
de sua escrita fica entre a literatura, a
sociologia e a historia.

Quer se defina por essas aproximacdes,
quer por seus afastamentos com relagdo a
uma autobiografia romanceada tradicio-
nal, o fato é que O lugar, como muitas
grandes obras, nos conduz de maneira
rdpida e fecunda a retomada de nossas
experiéncias, a andlise de “nossos luga-
res”, a histéria que podemos reconstruir de
modo intimamente associado aos tempos e
eventos que nos constituiram. Contributo
decerto inestimdvel para os que cuidam
de pessoas (e de seu futuro) em situagdes
educativas. Movimentar seu pensamento
com Bourdieu quer dizer, justamente, levar
em conta o que ele ensinou sobre o poder
da escola e sobre os modos pelos quais
0 social nos constitui até quase parecer
que tudo € natural. E sabemos que ai
tudo se torna injusto, ou melhor, todas
as injusticas ja existentes ganham maior
forca e geram outras. Conceitos ou teo-
rias ndo sdo mencionados, e essa espé-

cie de “sociologia de si” ou, como que-
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rem alguns, “introspec¢do socioldgica”
¢é tecida de um ponto de vista literdrio,
autoficcional, se assim € possivel dizer,
uma vez que a autora pensa ser este um
termo limitante (Ernaux, 2013).

Na tentativa de entender o modo de
recompor suas lembrancas e indagar os

seus sentidos, ela nos diz de sua escrita:

“Ao escrever, caminha-se no limite entre
reconstruir um modo de vida em geral
tratado como inferior e denunciar a con-
dicdo alienante que o acompanha. Afinal,
para nés, essa maneira de viver constituia
a propria felicidade, mas era também a
barreira humilhante de nossa condicdo
(consciéncia de que ‘em casa as coisas
ndo estio tdo bem assim’). Eu gostaria de
falar ao mesmo tempo dessa felicidade e
da sua condi¢do alienante. Sensacdo de
que fico oscilando de um lado para outro
dessa contradicdo” (Ernaux, 2021, p. 33).

As lembrancas contidas no relato tecem
a figura de um pai amado com relacdo
a quem a ascensdo social de Annie vai,
progressivamente, criando um afastamento
entre os dois e com relacdo a familia.
Alguns excertos podem mostrar, de forma
paradigmatica, esse processo ao longo do
tempo: da infancia a maturidade, num
estilo muito econdmico e numa escrita que
descreve, reflete e pergunta sobre o pro-
prio sentido e a logica de escrever. Chama
atencdo a capacidade de condensacdo que
caracteriza o texto. Vou me permitir mais
uma longa transcri¢do na qual ela apresenta

um tempo ji da adolescéncia:

“Meu pai entrou na categoria das ‘pes-

soas simples ou modestas ou boas’. Ele

ja ndo ousava me contar histérias de sua
infincia. Eu ja ndo conversava sobre meus
estudos, com excecdo do latim, pois ele,
quando menino, participava das missas.
Fora isso, o resto lhe era incompreensi-
vel e ele sequer fingia se interessar, ao
contrario de minha mae. [...] E sempre o
medo ou TALVEZ O DESEJO [maiusculas
no original] de que eu ndo conseguisse”
(Ernaux, 2021, pp. 48-9).

E a economia dessa dltima afirmacio
que parece surpreendente. Nessas paginas,
como em todo o texto, varios eventos do
cotidiano de uma familia pobre vdo sendo
recuperados, dando conta, delicadamente,
de dois pontos de vista: o dele, pai, e o
dela, filha, produzidos em espacos dife-
rentes. Entre o espaco da casa e o da
escola ha ambiguidades e incompreensao.
Ela reconstr6i a linguagem do pai e da
casa ou, para usar a expressdo-titulo de
uma das obras de Natdlia Ginsburg, “o
léxico familiar”. Assim vemos surgir as
frases impregnadas de licdes morais e
incorporadas, justamente, para dar sig-
nificado a vida do operario honesto, “um
homem que nunca fez mal a ninguém”
no dizer do padre que assim o definiu,
depois de morto.

Em A miséria do mundo (1993), Bour-
dieu e colaboradores procuraram compre-
ender as dificuldades oriundas dos con-
frontos de visdes de mundo diferentes em
espacos fisicos e sociais que as pessoas
sdo obrigadas a partilhar, lugares que ele
nomeia como “dificeis de descrever e de
pensar”. Refere-se especialmente as esco-
las e aos conjuntos habitacionais, embora
a analise ndo seja restrita a eles, e as

diversas pequenas misérias que podem

Revista USP  Sdo Paulo * n. 137 ¢ p. 15-30 « abril/maio/junho 2023 23



dossié vida escolar

impregnar o cotidiano das pessoas, oca-
sionando sofrimentos caracteristicos da
vida contemporanea. Certo estd que, com
Ernaux, falamos de uma histéria pessoal
na qual o cerne do afastamento entre pes-
soas se da nos confrontos do interior da
casa, em meio a afetos familiares incon-
tornaveis. Porém, é o caso de se admitir
que os movimentos e os sofrimentos sdo
da mesma natureza; os espagos produzem
pontos de vista e estes sdo, ou parecem
ser, inconcilidveis em diversas situacoes.

Lembremo-nos da afirmacao:

“[...] o mais pessoal é o mais impessoal
[e] que varios dos dramas mais intimos,
dos mal-estares mais profundos, dos sofri-
mentos mais singulares que os homens e
mulheres podem experimentar encontram
seus principios nas contradi¢des objeti-
vas, inscritas nas estruturas, do mercado
de trabalho ou de habitacdo, do sistema
escolar [...]” (Bourdieu, 1992, p. 173).

Para Annie Ernaux, descrever sua
relacdo com o pai equivale a tentar ndo
s6 compreender a si mesma, mas com-
preender os mundos sociais nos quais
transitava. Também equivale a ampliar
os sentidos de lugar, reconhecer as super-
posicdes e os distanciamentos dos lugares
fisicos (geograficos) e sociais (da familia,
da escola, das amizades e do trabalho,
por exemplo); o lugar dos afetos e o das
incorporacdes do habitus ligados a con-
dicdo de classe e seus necessarios ajustes
para circular noutros meios. Tal como
Bourdieu, ela falara de um habitus clivado
pelo que foi imposto a si no transito de
um a outro espaco, de uma a outra con-

dicdo social. Cada um desses processos,

o da formacdo, o da compreensdo ou o da
percepcdo do alcance das relacdes afeti-
vas familiares, vai se reconfigurando no
livro. E, neste, os tempos deslizam das
lembrangas, ancoram-se nos acontecimen-
tos e se superpdem com frequéncia na
busca de adequacdo da escrita. Aqui é
preciso sublinhar com Jacques Ranciéere
que “a ficcdo €, em primeiro lugar, uma
estruturacdo do tempo humano que o
submete a um principio de causalidade”
(Ranciere, 2021, p. 8). Neste seu ensaio

sobre Guimardes Rosa, sublinha:

“Se a vida mais insignificante ¢ digna de
entrar na fic¢do, é na medida em que ¢
capaz de se separar de si propria, de se
ficcionar a si propria. A ficcdo moderna se
baseia no direito de todos ficcionalizarem

sua propria vida” (Ranciere, 2021, p. 16).

Uma longa transcri¢do ajudara a enten-
der como Annie Ernaux se viu no afasta-
mento progressivo da familia. Apds uns
dias passados com a mae, em seguida a

morte do pai, ela reflete:

“No trem de volta, no domingo, tentei
distrair meu filho para ele ficar quieto,
os viajantes de primeira classe ndao gos-
tam de barulho, nem de crianca agitada.
De repente, pensei estupefata: ‘agora sou
mesmo uma burguesa’ e ‘tarde demais’.
Depois, ao longo do verdo, enquanto espe-
rava meu primeiro cargo de professora,
pensei: ‘um dia terei que explicar todas
essas coisas’. Ou seja, terei que escrever
sobre meu pai, sobre a vida dele e sobre
essa distincia entre nés dois que teve ini-
cio em minha adolescéncia. Uma distancia

de classe, mas bastante singular, que nio

24 Revista USP ¢ Sao Paulo ¢ n. 137 ¢ p. 15-30 ¢ abril/maio/junho 2023



pode ser nomeada. Como um amor que se
quebrou” (Ernaux, 2021, p. 14).

Seu desejo €, pela escrita, ter acesso a
essa regido tdo intima do “amor quebrado”
e quem sabe poder aceitar com menor
sofrimento as relagcdes entre esse fato e
a historia exterior de sua vida. Talvez
aqui caiba nos apropriarmos (mais uma

vez) das palavras de Ranciere:

“A ficcdo moderna ndo ¢ a operacdo que
faz todo mundo entrar no universo da fic-
cdo. Se ela des-hierarquiza o tempo, &,
pelo contrario, marcando a linha ténue que,
para cada vida, une e separa, simultanea-
mente, dois tempos cuja diferenca é quase
imperceptivel: um tempo da vida vivida,
um tempo ordindrio que se contenta em
passar, ¢ um tempo no qual alguma coisa
se passa, o tempo de uma vida que se
inventa como diferente daquela a que ela

estava destinada” (Ranciere, 2021, p. 19).

D’A VERGONHA

Dos imperativos pessoais que a “conde-
nam” a escrita, Ernaux nos fala ao longo
de diversos livros e em L'écriture comme
un couteau (2013), no qual diz que con-
cebe a sua escrita como o que pode fazer
de melhor em sua situacdo de transfuga,
de quem transitou de uma classe social a
outra. Para ela, trata-se de um dom tanto
quanto de um ato politico. Em A vergo-
nha, a estrondosa primeira frase escrita
serd o nucleo estruturante da dor e do
sentimento que dominam e nomeiam o
texto. “Meu pai tentou matar minha mae

num domingo de junho, no comeco da

tarde” (Ernaux, 2022a, p. 9). Em muitos
momentos, ela expde suas razdes para
precisar escrever. Dos sentidos pessoais
e coletivos partilhados pela sua escrita
ela nos fala bastante. O suficiente para
nos conduzir também a compreensio for-
mulada por Eribon na obra A sociedade
como veredito, a parte em que a escritora
se faz mais presente foi nomeada pelo
autor como “Ao ler Ernaux” e na edicdo
brasileira ocupa mais de 50 paginas. Cul-
tura, memoria e conhecimento sido pen-
sados e impregnados pela producdo da
autora de A vergonha. Sem nos demo-
rarmos demais sobre a obra de Eribon
(ainda que o impulso seja forte), convém
reconhecer sua poténcia também em unir
(tal como ela), em suas reflexdes, o mais
pessoal ao mais universal, se é o caso
de se usar o termo. Quem sabe se possa
sustentar que esse seria também o traco
mais marcante a nos impulsionar ao seu
livro. E, igualmente, a pensar no cardter
vital da leitura literdria para o desenvol-
vimento da atenc¢do ao outro, a diferenca,
as singularidades?, ao espago partilhado,
ao viver junto e a sociedade.

Conforme sublinhei, inicialmente, nao
proponho aqui um modo “util” de emprego
da literatura apresentada modelarmente.
Penso, sim, numa fruicdo atenta que anima
a leitura pelo prazer, pelas reflexdes que
desencadeia, pelo estimulo ao pensamento e

ao desejo de conhecer, pelo que permite que

2 Sobre a hipétese de desenvolvimento de uma “cul-
tura da atencdo” (a si e ao outro) e a consideracao
de “singularidades e universalidades” nos processos
educativos e de formagao de professores, ver artigo
“Por uma pedagogia da pesquisa e da formacao de
professores na Universidade” (Catani, 2010).

Revista USP ¢ Sdo Paulo * n. 137 « p. 15-30 * abril/maio/junho 2023 25



dossié vida escolar

nos situemos no mundo. E sempre possivel
estender essa experiéncia ao disponibiliza-la
a todas as pessoas. E ndo se esquecer de
um lugar privilegiado para ela ao pensar e
propor formacoes, especialmente a dos pro-
fessores. Nesse caso, ndo se pode esquecer
que essa formacgdo, a dos professores, se
espraia e se prolonga no cotidiano do seu
trabalho educativo®. Compagnon, no texto
ja citado, relata uma situagdo que obser-
vou: “Outro dia, surpreendi trés meninos
parados na porta de uma livraria, como
se fosse um local suspeito, um deles pro-
testava orgulhosamente: ‘Nunca abri um
livro na vida. Vocé me faz entrar justo ai
dentro!”” (Compagnon, 2009, p. 44). Multi-
plicariamos, hoje, e na minha opinido com
tristeza, exemplos desse mesmo tipo. O do
aluno de licenciatura que, entre preocupado
e um tanto irritado, dizia ndo entender a
razdo do que lhe era exigido em uma das
disciplinas da area de educac¢do: “Nunca li
um livro inteiro. Para que devo fazer isto
agora? Mas eu leio artigos em xerox... Ndo
consigo ler um livro inteiro!”. Ndo preci-
samos ir além®.

Em A vergonha, Ernaux declara:

“Naturalmente nao procuro fazer uma nar-

rativa, pois produziria uma realidade em

3 Sobre a leitura literaria na escola brasileira e suas re-
presentagbdes para professores e alunos, ver: Amparo
(2021).

4 Mary Gaitskill, escritora norte-americana, também
professora, fala sobre as transformagdes em nossos
modos de assimilar conhecimentos e informacoes e
como isso mudou a natureza da percepcéo. Ela nos
oferece argutas observa¢des que podem ser férteis
para nossas questoes: “A escrita é um processo racio-
nal que conecta pensamentos e ideias, mas as grandes
produgdes literarias vém de um lugar desconhecido;
uma interface entre a percep¢ao muito intima de um
individuo e os mundos social e natural. Esta relacio-

vez de buscar uma. Também ndo vou me
limitar a elencar e descrever as imagens da
memoria, mas gostaria de tratd-las como
documentos que vao iluminar uns aos outros
ao serem abordados de diferentes pontos de
vista. Em suma, gostaria de ser etnéloga

de mim mesma” (Ernaux, 2022a, p. 24).

Perguntemos ainda uma vez: por que
Annie Ernaux? Por que O lugar e por
que A vergonha? Ela ndo nos fala de algo
estranho as camadas populares. Ela nos
fala das sutilezas da dominagdo de classes
alimentadas no cotidiano e daquilo que
conduz os menos privilegiados a senti-
mentos e modos de conduta “envergonha-
dos” de si. E fala do que conduz a uma
incompreensdo das origens reais de tais
sentimentos. A vergonha de Ernaux ndo é
(embora simbolicamente o seja) apenas a
do pai que agride a mie, mas diz respeito
a sua situacdo e posicdo de classe. Diz
respeito a tudo o que a rodeia, ao que ela
¢ e ao que tornou a violéncia possivel. Sdo
suas palavras, ao finalizar o texto sobre A
distin¢do e para ressaltar a compreensiao

e a forca advindas desta leitura:

“Tudo o que se viveu solitariamente, o

mal-estar, a vergonha de ndo saber como

nada a mente racional, mas do jeito como os sonhos
estdo ligados ao pensamento — um jeito poético e
irracional. E por meios poéticos e irracionais que
o mundo oculto de uma histéria fica radicalmente
iluminado, como uma musica que irrompe pode
elucidar a cena de um filme ou de um programa de
TV” (Gaitskill, 2022, p. 65). Talvez possamos dizer que
aquilo que, no momento, nos assusta seja o risco de
n&o conseguirmos preservar em nossas criangas sua
proximidade com esta interface entre sua percepcao
mais intima e os mundos social e natural. Pois ndo é
dessa regido que se fortificam as possibilidades de
atencéo a realidade e onde se afirmam a empatia e a
confianga em si e nos outros?
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falar, como se comportar, tudo o que se
atribui a si mesmo como uma falha de
carater ou de personalidade, deixa de ser
um estigma individual. E, nesse livro,
onde o autor jamais diz ‘eu’, sempre a
questdo € o ‘n6s’” (Ernaux, 2013, p. 48,

traducdo nossa).

Eribon, no encerramento da obra A
sociedade como veredito, recupera, de uma
carta de 1843 do jovem Marx, um excerto

de sentido incompardvel sobre a vergonha:

“A vocé que me olha com esse meio sor-
riso no rosto e diz: A vergonha ndo leva a
nenhuma revolugdo! Eu respondo: A vergo-
nha ja é uma revolugio [...] A vergonha é
uma espécie de indignacdo, de indignacdo
que se interioriza. E se toda uma nacdo
sentisse realmente vergonha, ela seria como
o ledo que se encolhe para em seguida sal-
tar sobre a presa” (Eribon, 2022, p. 325).

Eribon sublinha que ndo pretende con-
cordar com a ideia de revolucao tal como
defendida por Marx, mas é de se imagi-
nar que, como movel para a indignacao,
a vergonha, na acepc¢do apontada acima
e no sentido que se expressa no livro de
Ernaux, tenha de fato sua dimensdo de
forca politica.

Ao explicar suas relacdes com a
obra de Bourdieu no artigo que integra
o livro organizado por Edouard Louis
(2013), Pierre Bourdieu — L'insoumission
en héritage, Annie Ernaux fala de sua
apropriacdo de A distincdo (1979) nos

seguintes termos:

“Faco parte daquelas pessoas para quem
a leitura desse livro ndo constituiu uma

violéncia, mas um reconhecimento, pois
esse trabalho imenso desvelava realida-
des atestadas pela minha memoria, vivi-
das mesmo em meu corpo. A distingdo
validava cientificamente o que em mim
era lembranga, sensacdo. Eu reconhecia a
separacdo — que € o primeiro sentido da
palavra ‘distincdo’ — entre os modos de
vida segundo se pertenca a classe social
dominante econdmica e/ou culturalmente,
a classe média ou a classe popular. Eu
reconhecia as formas invisiveis pelas
quais se exerce a dominac¢do. [...] Mas
este reconhecimento teria apenas repre-
sentado um puro momento de empatia se
nao tivesse sido, no mesmo movimento,
saber: o que eu encontrava em A dis-
tin¢do ndo era somente a explicacdo de
coisas pessoalmente sentidas, era também
um desvelamento total do mundo social”

(Ernaux, 2013, pp. 20-1, traducdo nossa).

Para ela, a leitura desse livro, quando
comecava a escrever sobre o pai, funcio-
nou como “uma confirmac¢do luminosa”
de sua experiéncia. Nao se trata de uma
apropriacdo ingénua da obra que ela con-
siderou dificil, mas de um reconhecimento
que engendrard novos modos de compre-
ender a histéria pessoal e a vida social
e acompanhard, sem se evidenciar em
excesso, a escrita de O [ugar e de outras
obras. A andlise dos diferentes modos de
vida e a tentativa de delinear um retrato
da existéncia cotidiana das classes sociais,
na Franca, fazem com que a escritora
identifique a andlise de Bourdieu também

como uma obra literaria.

“Aos meus olhos ela é obra literaria assim

como se tornaram com O tempo O con-
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trato social ou O espirito das leis: por
meio de uma escrita particular permeada
incessantemente pela sensibilidade de seu
autor, abre-se diante do leitor a descrigcdo
analitica de mundos e de olhares diferen-
tes sobre o mundo. Ao mesmo tempo o
leitor é envolvido, remetido a si mesmo,
a sua vida e sua relacdo com os outros,
é obrigado a se situar” (Ernaux, 2013,

pp. 46-7, tradug¢do nossa).

E € ainda na entrevista ja mencionada

que ela sustenta:

“Ha muitos livros que tém, para mim, valor
de literatura, ainda que ndo sejam classifi-
cados como literatura: os textos de Michel
Foucault e de Bourdieu, por exemplo. E
a reviravolta, a sensacdo de abertura, de
ampliacdo, que faz para mim a literatura”
(Ernaux, 2022b, p. 113, tradugcdo nossa).

Ao sustentar tais ideias, ela toca no
importante entrecruzamento da literatura
com as ciéncias humanas.

Cabe ainda sublinhar a propriedade
com que o capitulo d’A vergonha trata
da escola e oferece extensa descrigcdo
da vida numa instituicdo catdlica. Cul-
tura escolar: relacoes, normas, interditos,
valores e gestdo do tempo, por exemplo,
tudo de algum modo conectado a reli-
gido, impregnaram sua educacgdo e ela os
retoma, delineando muitas observacgdes
argutas acerca da vida escolar. Fica-se,
assim, sabendo de tudo o que ¢ “bom”
e de tudo o que é “mau” neste universo.
Das leituras, das amizades adolescentes,
das inevitaveis comparagdes. E também
das representacdes que o pai € a mie tém

sobre a escola e seu sentido para a filha:

“A escola é tudo para ela” (Ernaux, 2013,
p. 61, traducdo nossa). Sem duvida ha
ressonancias do Esboco de auto andlise,
de Pierre Bourdieu (2005).

POR FIM...

Entre as apostas feitas aqui estava a
ideia de sustentar que mediante a litera-
tura podemos pensar mais e melhor sobre
0s espacos sociais e a educacdo. Estava
também o reconhecimento de que a socio-
logia de Bourdieu pode nos conduzir a
uma forma de autoconhecimento por nos
disponibilizar elementos que desvelam o
mundo no qual nos constituimos e vivemos.
Igualmente, desejou-se sustentar que Annie
Ernaux nos oferece, mediante sua escrita
(seja como autossociobiografia, romance
ou autoficg¢do), “a descricdo analitica do
seu mundo e dos diferentes olhares sobre
esse mundo, levando o leitor a envolver-
-se, a remeter-se a si mesmo, a sua vida...
obrigando-o a se situar” (usando os termos
que aparecem acima quando ela se propde
a falar do sentido que a obra de Bourdieu
assumiu para ela). Igualo a sociologia a
literatura? Creio que ndo. Apenas quero
que estejam proximas. Desejei chamar
a atencdo para os saberes da literatura
e o seu potencial para a exemplaridade
como via de compreensdo da condi¢do
humana; pretendi real¢car a forca das fic-
codes e pensar na paisagem dos estudos
educacionais como um dominio que pode
ser fortalecido por tais caminhos. Nao
quero que sejam esquecidas as relagdes
entre as ciéncias humanas e as artes e o
potencial dos saberes fronteiricos para os

processos educacionais ou de formacéo,
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para ndo dizer mais. Digo entdo, como
alids ja disseram, que “a ficcdo pode ilu-
minar aquilo que a realidade esconde”
(Benjamin Labatut). Justamente, em edu-
cacdo, aquelas regides dos sentidos que se
constroem para si, para o outro, para os
mundos e as realidades que se integram
e dos quais se deve cuidar.

Pensemos ainda com Ranciere, quando
nos fala dos modos de invenc¢do de Guima-
rdes Rosa: “Ser um habitante do sertdo ¢
saber que todo individuo é um pesquisador
de sua propria vida, um ser habitado por

palavras e fic¢oes, um condutor de palavras

Editora, 2021.

e ficcoes” (Ranciere, 2021, p. 23). O que
dessa consciéncia ou desse saber pode ser
favorecido como uma via de entendimento
dos mundos para todas as pessoas? E por
que ndo esperar que a literatura sempre
nos privilegie com esse saber? Creio que
¢ de uma atenc¢do para com o mundo essa
maneira de se deixar habitar por palavras
e ficcoes e ser um condutor delas. Um
trabalho para a educacdo, decerto. Poder
tornar desejavel algo préoximo “de uma
solidariedade radical entre as invencdes
da literatura e aquelas que cada vida ¢
capaz de criar” (Ranciere, 2021, p. 53).
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Tomando como ponto de partida as
memorias de Edward Said, este artigo
destaca seu potencial explicativo
sobretudo a luz do que a didatica e os
estudos sobre a formacao de professores
produzem para compreender sentimentos
vividos no cotidiano da escola. A narrativa
interessa pelas descricbes do que foi
vivido pelo autor em seus tempos de
aluno, quando experimentou rupturas,
exclusdes, frustracdes, insegurancas
e medos, sentimentos muitas vezes
relacionados ao estar fora do lugar.
Sao memédrias instigantes porque
se misturam a contextos histéricos e
desvendam processos de dominacao,
que podem acontecer entre estudantes
e professores de uma escola, mesmo
partilhando fisicamente o mesmo espaco,
ao mesmo tempo. Reflexdes como essas
sdo fundamentais ao campo educacional,
do ensino e da formacao de professores
porque permitem apreender os multiplos
sentidos do que se aprende na escola.

Palavras-chave: sofrimento na escola;
exclusao escolar; memoérias de aluno.

Taking Edward Said’s memories as a
starting point, this article highlights
its explanatory potential, particularly
in the light of what has been produced
by didactics and studies on teacher
education to understand feelings
experienced in everyday life at school. The
narrative is interesting for the descriptions
of what the author experienced when he
was a student, experiencing ruptures,
exclusions, frustrations, insecurities and
fears, feelings often related to being out
of place. They are thought-provoking
memories, as they are intermingled with
historical contexts and reveal processes of
domination, which may happen between
students and teachers of a school, even
when physically sharing the same space,
at the same time. Reflections such as these
are fundamental to the field of education,
teaching and teacher training, as they
enable us to apprehend the multiple
meanings of what is learned at school.

Keywords: suffering at school; school
exclusion; student memories.




0 QUE SIGNIFICA ESTAR
FORA DO LUGAR NA ESCOLA

Eu achava que os pro-
fessores eram sempre
ingleses. Os alunos, se
tivessem sorte, também
poderiam ser ingleses”
(Said, 2004). Essas sdo

as primeiras frases de Edward Said quando

ele comeca a narrar mais claramente suas
experiéncias na escola, vinculadas em seu
romance autobiografico a ideia de estar fora
do Ilugar. Quando aluno, ele ndo teve a “sorte”
que mencionou de ser inglés, embora tenha
estudado muitas vezes em escolas inglesas.
Intelectual de origem arabe, nascido em Jeru-
salém, membro de familia cristd que viveu em
sociedades de maioria mugulmana, Edward
Said (1935-2003) lecionou na Universidade
de Columbia em Nova York e compods uma
notdvel producdo sobre literatura, bastante
reconhecida entre os estudiosos do tema,
bem como entre aqueles que se dedicam a
sociologia, a politica e a historia. Sua auto-

biografia chama a atencdo porque, embora

tenha se tornado um intelectual reconhecido,
teve experiéncias escolares de sofrimento. E
nesse sentido que o presente artigo se propde
a percorrer as paginas de Fora do lugar (Said,
2004), pois elas testemunham exclusoes vivi-
das no cotidiano, bem como o sentimento de
inferioridade posto pela distincia entre ori-
gens sociais e a cultura valorizada na escola.

Assinalando os sentimentos, distiancias
e exclusoes na escola, é possivel evocar a
ideia de cotidiano tal como a delineia Michel
de Certeau (1996, p. 31), ao explicar “aquilo
que nos € dado cada dia (ou que nos cabe
em partilha) nos pressiona dia ap6s dia, nos
oprime, pois existe uma opressao no presente”.
Edward Said (2004) narra justamente o seu

dia a dia de estudante. O autor descreve em
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varios momentos o estranhamento que ele
sentia por parte de alguns docentes; seu des-
conforto ao notar roupas diferentes das suas
nos colegas de classe; seu incomodo em nao
conseguir esconder sua fluéncia na lingua
drabe ou ndo poder evitar seu ‘“sotaque” e
seu pouco dominio da lingua inglesa. Alguns
relatos de seu sentimento de exclusdo e infe-
rioridade sdo exemplares: as “aulas sobre a
gloria inglesa [...] intercaladas com exercicios
repetitivos de escrita, aritmética e recitacao”;
as habituais adverténcias de sua professora:
“Continue sua tarefa”, “Nao seja preguicoso’.
Também recorda dos “bons” alunos da turma,
“inglesinhos e inglesinhas engomados, com
nomes invejavelmente auténticos, olhos azuis
e prontncia cristalina, definitiva”.

Vale mencionar que Edward Said estd
se referindo a Gezira Preparatory School,
mencionada no livro como a GPS, onde ele
estudou quando viveu no Cairo, entre outu-
bro de 1941 e maio de 1942 e, depois, de
1943 até 1946. “Durante esse tempo todo [0
autor se recorda] nao tive nenhum professor
egipcio nem percebi nenhuma presenca de
arabes mugulmanos na escola” (Said, 2004,
p. 65). Seus colegas de classe eram, predo-
minantemente, criancas inglesas, muitas delas
filhas de professores, além de outros alu-
nos arménios, gregos e judeus. Nesse caso,
a nacionalidade colocava-se como o nicleo
das classificacdes que definiam o sucesso
ou o fracasso dos estudantes. Numa mesma
sala, as exclusdes se colocavam porque, como
explica Said (2004, p. 70):

“[...] todos éramos tratados como se devésse-
mos (ou quiséssemos de verdade) ser ingle-
ses, um programa irrepreensivel para Dick,
Ralph e Derek [alunos de origem inglesa],

mas nem tanto para os locais [do Cairo, onde

aquela escola de curriculo inglés funcionava]
como Micheline Lindell, David Ades, Nadia

Gindy e eu mesmo”.

Essa narrativa do cotidiano diz respeito
ao que se faz no ambito das interagdes entre
estudantes e professores e do sofrimento
que elas podem gerar. A compreensao des-
sas situacdes encontra pistas valiosas n’A
miséria do mundo, livro escrito por Pierre
Bourdieu (2008) e um grupo de pesquisado-
res que coordenou, reunindo depoimentos de
homens e mulheres que falaram sobre sua
existéncia e dificuldade de viver em diver-
sas situagdes, inclusive na escola. Trata-se
de considerar o que se passa em lugares
onde as pessoas coabitam, vivem conflitos
latentes ou declarados, numa espécie de
“miséria cotidiana” da qual ndo se pode
escapar pela propria posicao social.

Em 1964, Pierre Bourdieu publicou com
Jean-Claude Passeron o livro intitulado Os
herdeiros (Bourdieu & Passeron, 2014a),
que circulou pouco entre os brasileiros e foi
traduzido para o portugués apenas em 2014
(Catani, 2022). Outra notavel producao, que
circulou mais entre nds, foi A reproducdo
(Bourdieu & Passeron, 2014b), embora ela
tenha sido objeto de mal-entendidos e de uma
interpretacdo segundo a qual a escola estaria
fadada a reproduzir as desigualdades sociais
(Catani, 2022; Catani & Faria Filho, 2002).
Em ambos os textos, os autores atentam para
os mecanismos de exclusdo no interior da
escola, que decorrem da valorizagdo e incul-
cacdo de determinados comportamentos em
detrimento de outros. De forma acurada, Os
herdeiros e A reprodugdo evidenciam as arti-
culacdes das desigualdades postas pela ori-
gem social na escola e oferecem referéncias

para compreender a historia de Edward Said
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como uma narrativa da produgdo cotidiana
do sofrimento escolar.

Dai a necessidade de ndo perder de vista
as possiveis dimensoes dessa experiéncia para
os alunos. A escola ensina, ordena, avalia,
seleciona, exclui ou inclui (Silva, 2018). Desde
que foi edificada pelo Estado, no século XIX
e em varias partes do mundo, ela vem orga-
nizando seus tempos e espacos de modo a
distribuir os alunos nas classes, desenvolver
licdes, verificar os desempenhos, atribuir
notas e recompensas para os estudantes
“bem-sucedidos” ou repreensdes para aqueles
que se saem mal. As palavras encontradas
num manual de pedagogia publicado em 1908
sdo ilustrativas e evidenciam marcas de uma
heranca que pode ser sentida ainda hoje. Na
ocasido, ao se dirigir aos professores pri-
marios em formacao, Feliciano Bittencourt
faz recomendacdes sobre como manter os

alunos bem-comportados:

“Pedagogicamente falando, as sangodes se tra-
duzem na aprovagao ou reprovacdo da conduta
escolar do aluno. O mestre ou sanciona com a
sua aprovagdo tudo quanto faz o discipulo, ou,
pelo contrario, reprova o seu mau proceder,
sua desidia ou falta de aplicacdo no estudo.
[..] E, pois, bastara a sancdo aprobativa do
mestre para que o discipulo se dé por bem
recompensado; [...] a disciplina ¢ a base de
todo o ensino” (Bittencourt, 1908, pp. 213-4).

Afirmacdes como essas conduzem a pen-
sar que a escola movimenta mecanismos de
classificacdo dos quais nao se pode escapar,
pois estdo presentes em suas acoes cotidianas.
Em suas lembrancas, Edward Said destaca o
nimero infindavel de reprovacdes que sofreu
por parte dos professores e dos colegas, o

que gerou a sensacdo predominante de estar

excluido e menosprezado, o sentimento “de
sempre estar fora do lugar” (Said, 2004,
p- 19). Ao longo das mais de 400 paginas
do romance, muitas vezes sdo evocadas as
vivéncias em meio a cultura da escola, que
confirmaram para o autor sua impressdo de
deslocamento posta também num contexto

social mais amplo.

“Todas as familias inventam seus pais e
filhos, dao a cada um deles uma histoéria,
um carater, um destino e até mesmo uma
linguagem. Sempre houve algo errado com
o modo como fui inventado e destinado a
me encaixar no mundo de meus pais e de

minhas quatro irmas” (Said, 2004, p. 19).

Se o sentimento de inferioridade do ponto
de vista social reverbera no cotidiano dos
alunos, convém compreender a cultura e fun-
cionamento da escola. Isso porque, como afir-
mam Inés Dussel e Marcelo Caruso (2003,
p. 17), ao tracarem a genealogia da sala de
aula, “ndo ha melhor maneira de abordar
estas questdes sendo através de uma visdo
histdrica”. Para eles, “no ensino nao ha lugar
neutro nem indiferente: todas as estratégias e
opgdes que utilizamos em nossa tarefa coti-
diana tém historias e significados que nos
superam e produzem efeitos sobre os alunos”
(Dussel & Caruso, 2003, p. 18). Desde o
século XIX, com a edificacdo e desenvol-
vimento da escola em diferentes lugares do
mundo, temos vivido formas de convivéncia
e aprendizado facilmente reconheciveis, com
espacos estruturados para organizar discentes
e docentes em séries escolares e tempos que
distribuem as licdes de acordo com o curri-
culo escolar. O cendrio é, assim, composto
de classes graduadas agrupando os alunos;

professores atuando individualmente junto a
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uma turma de estudantes, com perfil de gene-
ralistas, no ensino primario, e especialistas,
no ensino secunddrio; lugares estruturados
com arquitetura especifica, onde a sala de
aula ¢ o nucleo das agdes; tempos especi-
ficos para atividades e saberes produzidos
para, pela e na escola.

Como bem assinala Anténio Névoa (1995),
¢ essa gramadtica do ensino que compde a
chamada “escola de massas”, num sentido
que ndo deve ser confundido aqui com o de
“massificacdo do ensino”. Essa ¢ a traducdo
do termo, em que a literatura americana e
inglesa sobre o tema (Adick, 1989; Meyer et
al., 1992; Meyer, Ramirez & Soysal, 1992)
comparece com mass schooling. O que esta
em pauta € a escola publica, leiga, obrigato-
ria e gratuita, edificada em diversos lugares
do mundo desde o século XIX, conforme ja
se afirmou no presente artigo. Entretanto, a
palavra “massas” nido € usada para indicar
que a escola tenha assumido configuragoes
idénticas em todos os lugares. Para evitar
possiveis mal-entendidos, vale ressaltar dois
aspectos: um relativo as questdes ligadas a
propria tradugdo de mass do inglés para o
portugués e outro referente a opg¢do de ndo
relacionar a ideia de “massas” a de homoge-
neizacdo. Discussoes dessa natureza podem
ser encontradas no trabalho de Baudrillard
(1994, p. 12), que associou o termo a algo
“sem atributo, sem predicado, sem qualidade,
sem referéncia” ou, em outras palavras, “sem
realidade socioldgica”, porque deixa de levar
em conta as interacdes de um grupo num
determinado tempo e espaco. De fato, a
expansdo mundial da escola e a criacdo de
uma gramatica de ensino nio corresponderam
a uma uniformizagdo dos padrdes de escola-
rizacdo, pois as regras da vida escolar foram

apropriadas em diferentes espacos de formas

multiplas. No caso brasileiro, por exemplo,
a histéria da escola e de sua democratiza-
cdo foi associada aos indices da expansdo
do nimero de prédios e matriculas, quando
elas puderam ser feitas por camadas mais
significativas da populacdo em alguns esta-
dos do pais, sobretudo a partir de meados
do século XX (Beisiegel, 1984).

A escola da qual se estd tratando aqui
viabilizou formas de ensinar que, como
diria David Tyack (1974), compdem “o tnico
melhor sistema possivel”’. Sem se prestar
atencdo, as praticas de ensinar e aprender
na escola ndo sdo tomadas apenas como as
melhores alternativas, mas as tinicas possiveis
e imaginaveis. Num artigo sobre o chamado
“inconsciente da escola”, Bourdieu (2013) des-
taca as classificacoes que estdo na estrutura da
instituicdo (seus prédios, materiais, planos de
curso, boletins escolares, entre outros) e nos
cérebros, ou seja, nas maneiras pelas quais
se entende e se incorpora esses modos de
fazer, percebendo-os como naturais. Talvez
ndo seja exagerado supor estar ai a forca
e a persisténcia de praticas que, por mais
que parecam ultrapassadas e questionaveis,
ainda permanecem em nossas experiéncias
(Novoa, 2015).

Sem desconsiderar a riqueza das interpre-
tacdes que desvelam mecanismos de poder
na perspectiva historica e material, a refle-
x40 aqui proposta toma como fio condutor
a autobiografia de Edward Said e destaca
seu potencial explicativo sobretudo a luz do
que a didética e os estudos sobre a formagao
de professores produzem para compreender

sentimentos, experiéncias e descobertas na

1 Essa é a tradugdo que aqui damos a expressdo “the
one best system” cunhada por Tyack (1974).
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escola. Por um lado, Fora do lugar passa
por processos histdricos amplos, como a dis-
solucdo da Palestina, a ditadura Nasser no
Egito, a Guerra dos Seis Dias e a Guerra
Civil Libanesa. Mas, acima de tudo, as pagi-
nas do livro enfatizam como ele viveu e
entendeu as relacdes de poder na escola.
Outrora aluno de escolas inglesas e norte-
-americanas instaladas em paises arabes,
Said teve tarefas complicadas. No prefacio

de suas memorias, ele conta:

“Cada um dos lugares onde vivi — Jerusa-
1ém, Cairo, Libano e Estados Unidos — tem
uma rede densa e complicada de valéncias
que constitui grande parte do que signi-
fica crescer, ganhar uma identidade, formar
minha consciéncia de mim mesmo e dos
outros. E em cada local as escolas tém
um lugar privilegiado na histéria, como
microcosmos das cidades e metrépoles onde
meus pais encontraram essas escolas e me
matricularam” (Said, 2004, p. 15).

Edward Said (2004, pp. 15-6) afirmou
“a influéncia que essas primeiras experién-
cias escolares tiveram [..], bem como por
que ela persiste e por que ainda [se consti-
tuem]| experiéncias fascinantes”. Em Fora do
lugar, evidenciam-se modos de producao da
exclusio, além das tentativas dos alunos que,
em decorréncia de suas origens sociais, geo-
graficas, econdmicas ou linguisticas, nao se
sentem parte do universo escolar e de quem
ai domina. O livro envereda pelas descobertas
de Edward Said ao longo de sua vida, através
das quais ele caminhou por diferentes lugares,
encontrando na “mudsica” e na “literatura”
o seu lugar, uma espécie de patria pessoal.
Reflexdes como essas sdo fundamentais para

entender o que a escola faz e, no presente

artigo, conduzem a pensar sobre a importan-
cia do lugar na constituicdo das trajetdrias
escolares e da busca por matrizes tedricas
que, incorporadas a pesquisa e ao trabalho
pedagdgico, permitem apreender os multi-
plos sentidos do que se aprende na escola e

buscar alternativas mais férteis de formacao.

0S SENTIDOS DO LUGAR NAS
HISTORIAS DE VIDA E FORMACAO

2

O que é o lugar? E de que maneira a
escola nos leva a diferentes lugares? Para tra-
tar dessa problematica, a narrativa de Edward
Said interessa sobretudo pelas descri¢cdes do
que foi vivido pelo autor na escola, onde
experimentou rupturas, exclusoes, frustracoes,
insegurancas e medos, sentimentos muitas
vezes relacionados ao estar fora do lugar. Sdo
memorias instigantes porque se misturam a
contextos historicos e desvendam processos de
dominacdo e construcdo de identidades. Elas
nos remetem as potencialidades das explica-
coes de Benedict Anderson (2008) em sua
ideia de “comunidades imaginadas” e suas
reflexdes sobre as origens e a expansdo do
nacionalismo. Cunhada nos anos 1980, a ideia
de “comunidades imaginadas” difere daquilo
que configura uma comunidade real. Como
explica Anderson (2008), elas ndo se baseiam
na interagdo concreta, os membros de uma
“comunidade imaginada” muitas vezes nem se
conhecem pessoalmente, mas, mesmo assim,
percebem-se como membros de um mesmo
grupo. Alguns exemplos, como a nagdo, parti-
lham de uma imagem, de afinidades mutuas,

comungam interesses e identidades.

“A ideia de um organismo sociolégico atra-

vessando cronologicamente um tempo vazio e
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homogéneo ¢ uma analogia exata da ideia de
nacdo, que também € concebida como uma
comunidade sélida percorrendo constante-
mente a histéria, seja em sentido ascendente
ou descendente. Um americano nunca vai
conhecer nem sequer saber o nome da imensa
maioria de seus 240 milhdes de compatrio-
tas. Ele ndo tem ideia do que estdo fazendo
a cada momento. Mas tem plena confianca
na atividade constante, anOnima e simultanea
deles” (Anderson, 2008, pp. 56-7).

Dessa maneira, a nacionalidade, tdo central
na historia de Edward Said e nas exclusoes
e sofrimentos que sentiu, ultrapassa os espa-
cos fisicos e abrange uma realidade social e
histérica mais alargada. Morar em diferentes
lugares foi possivel para o autor gracas a
ascensdo financeira e social do pai, que ficou
rico através de suas atividades comerciais
e adquiriu a cidadania norte-americana por
ter morado nos Estados Unidos e servido ao
exército norte-americano na Primeira Guerra
Mundial. Os desafios de Edward foram enor-
mes. Ele nasceu em Jerusalém em 1935 e
viu nos seus 13 anos de idade a Palestina
ser substituida pelo Estado de Israel. Viveu
no Cairo, quando, conforme ja se assinalou

aqui, estudou em escolas inglesas.

“Dizer ‘sou cidaddo norte-americano’ numa
escola inglesa em tempo de guerra, com o
Cairo sob o dominio de tropas britanicas e
com uma populagdo que me parecia total e
homogeneamente egipcia, era uma aventura
temeraria, um risco a ser corrido em publico
apenas quando eu fosse forcado oficialmente a
enunciar minha cidadania” (Said, 2004, p. 23).

Isso explica por que ao longo da vida ele

ouviu comentarios e perguntas do tipo: ““Voce

é o qué?’; [..] “Vocé é americano?’; [...] “Voce
ndo parece americano!”” (Said, 2004, p. 23).
Foi uma vida marcada por uma sucessdo de
deslocamentos e tentativas de adaptacdo a
ambientes “estrangeiros” e ‘“hostis”. Estar
fora do lugar significa ndo pertencer a uma
comunidade e, no caso do autor, gerou dis-

tanciamentos sentidos no proprio nome:

“Levei quase cinquenta anos para me acos-
tumar, ou, mais exatamente, para me sen-
tir menos desconfortavel em ‘Edward’, um
nome ridiculamente inglés atrelado a forca
ao sobrenome inequivocamente drabe Said.
Verdade que minha mie me explicou que eu
havia recebido o nome de Edward em home-
nagem ao principe de Gales, que fazia bela
figura em 1935, ano de meu nascimento, e
que Said era o nome de varios tios e primos.
Mas os fundamentos racionais do meu nome
desabaram quando descobri que nenhum dos
meus avos se chamava Said e também quando
tentei combinar meu extravagante nome inglés
com seu parceiro drabe. [...] A Unica coisa que
eu ndo podia tolerar, mas que muitas vezes
fui obrigado a sofrer, era a reacdo descrente
e, por conta disso, desalentadora: Edward?
Said?” (Said, 2004, pp. 19-20).

O mesmo “fardo” do nome foi o “fardo”
da lingua. Ele lembra em Fora do lugar as
inimeras vezes em que foi acusado pelos
seus professores das escolas inglesas por onde
passou de seu ‘“‘sotaque”, nas quais se sentiu
excluido, envergonhado e inferiorizado por nao
falar o auténtico e superior inglés britanico.

“Mantive por toda a vida essa vaga sensacdo
de muitas identidades — em geral em con-
flito umas com as outras —, junto com uma

aguda lembranga do sentimento de desespero
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com que eu desejava que fossemos comple-
tamente arabes, ou completamente europeus
ou americanos, ou completamente cristaos
ortodoxos, ou completamente mugulmanos,
ou completamente egipcios, e assim por
diante” (Said, 2004, p. 22).

Suas origens palestinas e sua trajetéria
“hibrida”, que permitiram a ele caminhar por
espacos e escolas variadas e, como o proprio
Edward Said reconhece no excerto acima
transcrito, produzem sua obra intelectual,
conduzem-nos aqui para as ponderacdes de
Bourdieu (2002) acerca desse processo de
mobilidade entre diferentes paises, linguas
e culturas. O soci6logo alerta para a ilusdo
de que a vida intelectual seja espontane-
amente internacional e de que as viagens
constantes e o contato com o exterior sem-
pre produzam ascensdo social. Segundo ele,
a “vida intelectual, como todos os outros
espacos sociais, € o lugar de nacionalismos
e imperialismos” (Bourdieu, 2002, p. 5). No
caso das experiéncias narradas por Said,
destacam-se os preconceitos, esteredtipos,
representacdes da inferioridade, “que se ali-
mentam dos acidentes da vida cotidiana,
das incompreensdes, dos mal-entendidos,
das feridas” (Bourdieu, 2002, p. 5), que,
em seu caso, Said descreve de forma envol-
vente e inspiradora no seu Fora do lugar.

Entendido para além dos espacos fisicos,
o lugar pode abranger também uma realidade
social ou, como bem explica Annie Ernaux
(2021, p. 14), uma “distancia de classe, que
ndo pode ser nomeada, mas bastante singu-
lar. Como um amor que se quebrou”. Assim
como Said, a autora francesa evoca a ideia
de “lugar” no titulo de um de seus livros,
pelo qual foi vencedora do Prémio Renau-
dot em 1984. Na edi¢do brasileira publicada

em 2021, o texto foi apresentado como uma
autossociobiografia e, em suas pdginas, ela
narra a histéria do préprio pai e as relagdes
que teve com ele ao longo da vida. Assim,
O lugar de Ernaux (2021) entrelaca narrati-
vas de histdrias de vida com explicacdes de
ordem sociologica. Mesmo tendo um pai de
origem pobre, com pouca instrucdo formal,
Annie veio a se tornar, gracas a sua escolari-
zagdo, professora e uma das mais importantes
escritoras francesas da atualidade. Ela nasceu
em 1940 (apenas cinco anos ap6s Edward
Said), em Lillebonne, na Franga. Estudou na
Universidade de Rouen e foi professora do
Centre National d’Enseignement par Corres-
pondance por mais de 30 anos. Mais um
ponto em comum, tanto Ernaux quanto Said
tiveram uma longa trajetdria escolar, calcando
ai suas trajetorias docentes e de intelectuais.

Tanto no caso de um autor como do outro,
€ possivel notar o distanciamento das origens.
Para Ernaux, o abismo formado entre ela
e o pai configurou-se pela posicdo social.
Alguns trechos do livro, ao longo de suas 69
paginas, evidenciam esse distanciamento em
experiéncias do cotidiano. Ela lembra que,
quando chegou a universidade, sua vida e

suas relagoes familiares mudaram.

“Eu estudava para as aulas, ouvia musica,
lia, sempre no meu quarto. SO descia para
as refeicoes. [...] Meu pai entrou na categoria
das pessoas simples ou modestas ou boas.
Ele ja ndo ousava me contar histérias de sua
infancia” (Ernaux, 2021, p. 48).

Outro trecho muito significativo do
romance destaca os efeitos que as trajetorias
de escolarizagdo do pai e da filha tiveram
nas vidas de cada um deles, reverberando

em compreensdes de vida e praticas muito
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diversas, mesmo nos tempos em que os dois

viviam na mesma casa.

“Os estudos ndo tinham uma relagdo com
a vida cotidiana para o meu pai. Ele costu-
mava lavar a salada colocando as folhas na
dgua apenas uma vez e geralmente restavam
algumas lesminhas. Ele ficou escandalizado
quando, levada pelos principios de desinfec-
¢do que aprendemos no nono ano, propus
trocarmos a agua varias vezes. Outra vez,
ficou perplexo ao me ver falando inglés com
alguém que tinha pego uma carona com um
conhecido nosso e veio ao café. Nao podia
acreditar que eu tinha aprendido uma lingua
estrangeira na sala de aula, sem ter ido a

outro pais” (Ernaux, 2021, p. 49).

O lugar é o testemunho de uma intelec-
tual que ascendeu do povo, iniciando suas
lembrancas com o dia em que recebeu o
certificado de aptiddo ao cargo de profes-
sora do ensino médio e com a morte do pai,
“exatamente dois meses depois desse dia”
(Ernaux, 2021, p. 8). Denice Catani (2022)
interpreta com argucia essa trajetoria como
um “caso de transclasse” sustentada pela
sociologia, sendo dificil separar nas paginas
do romance o que se constitui como autobio-
grafia ou interpretacdo sociologica. Trata-se
de uma obra literdria que, apesar de se referir
a historias individuais, evidencia “determina-
coes sociais de nossas existéncias” (Catani,
2022). O mesmo ¢ possivel afirmar acerca
de Fora do lugar, onde Said relata inquieta-
¢oes cotidianas ligadas a sua origem social e
seus contatos com multiplos paises e linguas,
remetendo a experiéncias e sentimentos que,
muito provavelmente, sdo comuns a estudan-
tes que sairam de seus paises, imigrantes

ou refugiados. Pelo que foi possivel notar,

essa espécie de deslocamento estd atrelada ao
sentimento de “vergonha”, expresso por Said
(2004) imimeras vezes. O autor destacou a
vergonha e a sensacdo de inferioridade que
sentia de si diante de seu pai, de sua familia,
de seus professores e colegas de escola. Muito
provavelmente, os movimentos entre um pais
e outro, entre uma lingua e outra, possam
estar associados a transi¢des entre diferentes
classes sociais e convém considerar os efeitos
desses movimentos e 0os modos pelos quais
a escola, em seu cotidiano, produz relacdes,

inclusdes ou exclusoes.

POR UMA DESEJAVEL
COMPREENSAO DOS LUGARES

Fora do lugar na familia (Edward Said
relata as dificeis relacdes com o pai e seu
sentimento de fraqueza e pouco reconheci-
mento), fora do lugar pela confusdo na origem
e entendimentos de seu nome, fora do lugar
pela lingua falada, pelas suas origens e per-
cursos geograficos. A narrativa dos lugares
pelos quais passou decorreu da necessidade
de, como ele mesmo escreve, “deixar um
relato subjetivo da vida que vivi no mundo
arabe [...] e nos Estados Unidos” (Said, 2004,
p. 11). Ele decidiu escrever suas memorias
apos ter recebido o diagndstico de cancer:
“Minha memoria mostrou-se crucial para a
faculdade de manter-me em funcionamento
durante periodos desgastantes de doenca, tra-
tamento e angustia” (Said, 2004, p. 11). E
nessa perspectiva que o autor narra lembran-
cas que, de outro modo, ndo viriam a tona,
0 que conduz a assinalar que as memorias
afloram em momentos especificos e ganham
contornos nessas circunstiancias. Como bem
assinala Michel Pollak (1989), ao analisar o
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chamado “jogo da memoéria”, € o “presente
que colore o passado”.

Nas suas memorias, Edward Said (2004)
percorre o inicio de sua vida e reconhece
trés aspectos fundamentais em sua formacdo,
quais sejam, a linguagem (na cisdo bdasica
que se colocou em sua vida entre o arabe e o
inglés), a geografia (em suas partidas, chega-
das e mudangas de casa) e a cultura escolar,
pois “em cada local as escolas t&ém um lugar
privilegiado na histéria, como microcosmos
das cidades e metrépoles onde meus pais
encontraram essas escolas e me matricula-
ram” (Said, 2004, p. 15). A escola assume,
assim, a amplitude e complexidade de um
lugar como realidade social. E, ao retomar
as lembrangas da vida de aluno, sdo varios
os infortinios daquele que se sente ‘“fora
do lugar”. Sobre quando estudou em escola

inglesa no Cairo, ele contou:

“A escola ndo foi interessante como lugar de
aprendizado, mas me forneceu o primeiro
contato continuado com a autoridade colonial
consubstanciada no cardter completamente
inglés de seus professores e de muitos de
seus alunos. Eu ndo tinha nenhum contato
proximo com criancas inglesas fora da escola;
um corddo invisivel as mantinha escondidas
num outro mundo que me era inacessivel”
(Said, 2004, p. 74, grifos nossos).

Talvez ndo seja exagerado supor que
a escola representa para Edward Said um
lugar “dificil”, na acep¢do de Pierre Bour-
dieu. E o faz de um ponto de vista parti-
cular que permite notar a multiplicidade de
experiéncias que podem engendrar a vida de
aluno. Ser “estrangeiro” significa vivenciar
um entre inumeraveis sofrimentos possiveis

e que, no caso, resultam das separagdes e

oposi¢coes entre classes ou etnias diferentes.
Ora mantido a distancia, fisica ou simboli-
camente, dos bens que a escola se propoe a
oportunizar em suas aulas e nas relacdes ai
engendradas, Edward Said desvela em suas
memorias aspectos fundamentais para que se
compreenda a especificidade de determinados
sofrimentos gerados na escola. Por sua vez,
Annie Ernaux narra o abismo estabelecido
entre ela e sua familia, especialmente seu
pai, a partir da ascensdo social que ela obteve
gracas a escola. Ao explicar os “efeitos de
lugar”, Pierre Bourdieu (2008, p. 164) explica
que a “capacidade de dominar o espaco” ou,
por exemplo, de sentir-se a vontade com sua
familia ou na escola com seus professores e
colegas, e sentir-se aceito também em outros
lugares, “depende do capital que se possui.
O capital permite manter a distancia as pes-
soas e as coisas indesejaveis [e] a0 mesmo
tempo [...] aproximar-se de pessoas e coisas
desejaveis [...| para apropriar-se delas”.
Esses deslocamentos também permitiram a
Said estudar nos Estados Unidos e firmar sua
carreira de professor e intelectual mundial-
mente reconhecido. A complexidade de sua
trajetoria permitiu um olhar arguto sobre as
formas pelas quais diferentes grupos e nagdes
interagem. Muito provavelmente, suas expe-
riéncias reverberam em suas interpretacoes
do mundo social, no caso, no entendimento
de que as nacdes estabelecem relacdes de
dominacdo, sustentadas por representacdes de
superioridade de umas sobre outras, exempli-
ficadas na ideia firmada por paises ocidentais
sobre o chamado mundo ‘“oriental”. Dai o
autor afirmar, em Orientalismo, que o Oriente

¢ uma invencdo do Ocidente (Said, 2007).

“Como falei ha muitos anos, Orientalismo é

o produto de circunstancias que sdo, funda-
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mentalmente, ou melhor, radicalmente, frag-
mentos. Em meu livro de memérias, Fora do
lugar (1999), descrevi os mundos estranhos
e contraditérios em que cresci, oferecendo
a mim mesmo ¢ a meus leitores um relato
dos cendrios que, penso eu, me formaram
na Palestina, no Egito e no Libano. [...]
desejo afirmar que este livro [Orientalismo]
e, nesse aspecto, minha obra intelectual de
modo geral foram, de fato, possibilitados
por minha vida de académico universitario.
A universidade americana — especialmente
a minha, Columbia —, com todos os seus
defeitos e problemas tantas vezes apontados,
continua sendo um dos raros lugares rema-
nescentes nos Estados Unidos onde a reflexao
e o estudo podem ocorrer de maneira quase
utépica” (Said, 2007, p. 12).

Orientalismo, por exemplo, € um dos livros
mais famosos de Edward Said, um classico
dos estudos culturais publicado originalmente
em 1978. Ele explica o chamado “mundo
oriental” como uma espécie de identidade
construida no processo de expansio colonial
europeia e norte-americana. O Oriente pode
ser tomado nesse sentido como uma institui-
¢do organizada para consolidar a crenca numa
suposta superioridade da cultura europeia.

As explicacdes de Edward Said condu-
zem a pensar sobre as construcdes de iden-
tidades nacionais ou de comunidades mais
amplas, que legitimam a crenca segundo a
qual existem sociedades mais “desenvolvidas”
e outras mais “atrasadas”. Essa problematica
esteve presente também na difusdo mundial
do modelo de ensino, tal como evidenciam
importantes trabalhos ja realizados (Novoa &
Schriewer, 2000). Conforme assinalaram John
Meyer, Francisco Ramirez e Yasemin Soysal

(1992), a partir de uma ampla pesquisa feita

sobre a expansdo da “escola de massas”, essa
difusdo ocorreu em vdrias partes do mundo
desde finais do século XIX, a partir da ideia
de que havia um “centro”, composto de pai-
ses europeus e dos EUA, sobretudo, do qual
irradiavam os exemplos a serem seguidos em
outros paises, tidos como mais “atrasados” e
economicamente menos poderosos. A circu-
lacdo de saberes pedagdgicos seguiu as rela-
coes de poder entre espacos tomados como
exemplos e outros ndo, o que Bendix (1980)
e Schriewer (2000) reconheceram como a
constituicdo das chamadas “sociedades de
referéncia”, definidas “sempre que os lideres
intelectuais e um publico cultivado reagem
a valores e instituicoes de outro pais com
ideias e acdes que concernem ao seu proprio
pais” (Bendix, 1980, p. 292).

Valeria a pena que na area educacional
e da formacdao de professores a obra de
Said pudesse ser mais lida, porque desvela
a construcdo de representacdes daquilo que
ha de melhor em educacdo, bem como as
dindmicas de dominac¢ao ai envolvidas. Em
Orientalismo, € possivel compreender esse
tipo de estratégia em escalas mundiais e nas
relacdes entre diferentes paises. Em Fora
do lugar, as representacdes de nacionalida-
des, historias e linguas ditas “superiores”
reverberam no cotidiano de professores e
alunos, em experiéncias muitas vezes mar-
cadas pelo fracasso e pelo sofrimento. A
narrativa autobiografica pode nos remeter
a histérias de vida semelhantes, marcadas
também pela exclusdo de tantos outros estu-
dantes, em outros momentos e espacos. Ela
conduz o leitor a pensar sobre suas proprias
experiéncias e, assim, permite explorar as
possibilidades daquilo que Denice Catani
(2022) denomina como ‘“‘compreender e

compreender-se”. Para ela, hd que se con-
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siderar “um de seus mais caros principios,
tantas vezes reafirmado, o que diz respeito
ao sentido de produzir conhecimentos que
desvelem o impensado de nossas proprias
convicgdes, ideias e agdes” (Catani, 2022).

Além de Orientalismo, outros titulos de
Said poderiam ser evocados aqui pela fer-
tilidade das interpretacdes ja evidenciadas
entre aqueles que se dedicam a sociologia, a
politica e a histéria. Essa poténcia também
se coloca para os estudos educacionais, pois
a obra d4 luz a construcdo de distingdes no
interior da escola que determinam relacdes,
sentimentos e trajetérias dos alunos. Essas
distingdes estdo presentes no cotidiano, mas
nem sempre sdo percebidas. Leituras dessa

natureza enriquecem um conjunto de aportes

tedricos e conceituais a partir do qual as
questdes relativas as experiéncias escolares e
aos mecanismos de inclusdo ou exclusdo ai
vividos poderiam ficar mais claras. O mesmo
se poderia afirmar com relacdo a obra de
Annie Ernaux, especialmente o titulo aqui
mencionado, pois a autora também desvela
experiéncias de sofrimento social geradas
da condicdo de classe. Ultrapassar os efei-
tos da crenca na superioridade de algu-
mas nacdes, culturas e grupos sobre outros
significa oferecer explicagdes a partir das
quais ¢ possivel formar professores capa-
zes de promover uma cultura da atencéo e
cuidado (Catani, 2010), numa perspectiva
que certamente favoreceria a escola como

espaco de formacdo e aprendizagens.
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Entre objetos, praticas e instituigoes:
aprendizados sobre a vida
e a cultura escolar

Renata Marcilio Candido
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O que se estuda na escola e sobre
ela? Como estuda-la? Quais conceitos
podem nos ajudar a pensar seus
elementos, suas caracteristicas e
modos de funcionamento? Neste
artigo os conceitos de cultura e forma
escolar assumem o eixo organizador
das reflexdes e possiveis respostas
para as questdes formuladas. A
partir de pesquisas desenvolvidas na
Faculdade de Educacdo da USP e na
Unifesp, destaca-se a tenacidade dos
conceitos e as formas pelas quais eles
se complementam em um movimento
fértil para a compreensao da escola,
da profissdo e da carreira docente. Do
mesmo modo, os conceitos podem ser
retomados para pensar as escolas nos
dias atuais, especialmente no periodo
apo6s a pandemia.

4

Palavras-chave: forma e cultura escolar;
histéria da educacéo.

What is studied at school and about
it? How to study it? What concepts
could help us think about its elements,
characteristics, and modes of operation?
In this article, the concepts of school
culture and form assume the organizing
axis of the reflections and possible
answers to the formulated questions.
Based on research carried out at the
School of Education of the University
of Sdo Paulo (USP) and the Federal
University of Sdo Paulo (Unifesp), the
tenacity of the concepts and the ways in
which they complement one another in a
fertile movement for understanding the
school, the profession and the teaching
career are highlighted. Similarly,
concepts can be resumed to think about
schools in the present day, particularly
in the post-pandemic period.

Keywords: school form and culture; history
of education.




que se estuda sobre e na
escola? Como estuda-la?
Quais conceitos podem
nos ajudar a pensar seus
elementos, caracteristicas
e engrenagens? Como
compreendé-la em toda a
sua complexidade e ori-
ginalidade? As pergun-
tas iniciais nos colocam
em movimento e quase
que instantaneamente em
um lugar relativamente
seguro, que pode auxiliar a formular tais res-
postas: as nossas memorias, que podem ser
compreendidas, assim como nos diz Annie
Erneaux (2021, p. 10), como este lugar que
“[...] nunca se interrompe” e que “[...] equipara
mortos e vivos, pessoas reais e imaginarias,
sonho e histéria”. Lembrancas dos nossos
tempos de escola, dos dias, horas, meses e
anos que passamos nas carteiras aprendendo
os conteudos, os rituais, os comportamen-
tos desejaveis e indesejaveis e a diversidade
humana sao mobilizadas sempre que alguma
discussdo ou questdo educacional vem a lume.

Assim como nos apresenta Elias Canetti, em

seu livro autobiografico A lingua absolvida
(2010), a sala de aula pode ser um palco para
a contemplagdo e aprendizado sobre os dife-
rentes tipos humanos, mas também o local
para a elaboracdo de sonhos e possibilidades
para um futuro vindouro.

Todos passamos pela escola e as boas ou
mas lembrangas deste periodo histérico sempre
nos acompanham. Quantas vezes nos lembra-
mos de professores ou situacdes que nos foram
significativas e que adquirem novos ou maiores
sentidos quando estamos fora da escola? Ou
quando pensamos novamente sobre o que vive-
mos? E, a meu ver, essa € a proficuidade do ato
educativo: saber que ele poderd perdurar para
além dos espacos, dos tempos e das relacdes
escolares... As memorias e suas reminiscéncias
tornam-se material fecundo para o estudo das
questoes da escola, das praticas de ensinar e
do trabalho docente e ja foram sistematica-
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mente analisadas e discutidas em grupos de
estudos, pesquisas e congressos dedicados ao
tema das memorias, das autobiografias e do
potencial da experiéncia narrativa para pensar
as questdes da escola e da profissdo docente.
Os estudos ja consolidados no campo edu-
cacional, de forma mais proxima dos cam-
pos da didatica, da formacdo de professores
e da histéria da profissdo e carreira docente,
indicam o uso das narrativas autobiograficas
como possibilidade para desencadear refle-
x0es inéditas sobre a pratica e a identidade
docente, assim como sobre o funcionamento
da instituicdo de ensino e sua cultura ou cul-
turas proprias e originais.

Neste caso, a mobiliza¢do das recordagdes
individuais, para alguns estudiosos, pode ser
um ponto de partida bastante arguto para
pensar a escola, seus modos de funciona-
mento e a formagdo daqueles e daquelas que
passam por ela, tal como nos indicam os
estudos pioneiros realizados na década de
1990 pelo Grupo de Estudos sobre Docéncia,
Memoéria e Género (Gedomge), organizado
por professoras da FE-USP (Sousa et al.,
2006). As pesquisas e os debates do grupo
trataram de analisar os fundamentos tedricos
e os potenciais das praticas de formacdo de
professores e professoras a partir da producdo
e das interpretacdes de autobiografias e dos
relatos de formagao escolar. Um dos principais
objetivos era contribuir para a constituicdo
de uma contramemdria profissional, capaz
de instigar reflexdes mais originais sobre a
profissdo e a carreira docente e compreen-
der de forma mais acurada “a natureza das
relacdes que cada um de nés mantém com
o conhecimento e, mais ainda, as relacoes
e disposicdes que estamos, com nossas pra-
ticas de formacao, favorecendo nos futuros

professores” (Catani et al., 1993).

Uma das problemadticas centrais era enten-
der como as memorias sobre os aprendizados,
os rituais escolares e as relacdes interpes-
soais podem ser acionadas pelos professores
e professoras no momento das atividades de
ensino de modo a ressoarem nio somente nas
suas acdes em sala de aula, influenciando-as
e inspirando-as, mas também, e de forma
menos explicita, nos destinos escolares de
estudantes sob sua responsabilidade.

Pensar “por que eu faco o que faco e da
forma como faco em sala de aula?” era uma
das questdes mobilizadoras das memorias dos
docentes que participaram do grupo. Neste
caso, a concep¢do experiencial da formacdo
de si proporcionada por este movimento de
retomar e narrar a propria vida, nao de forma
aleatoria, mas a proposito de algumas tematicas
e acontecimentos, possui articulagdes impor-

tantes com o conceito tradicional de identidade,

“porque completa as categorias tradicionais
das ciéncias do humano, dando lugar as
vivéncias refletidas e conscientizadas, inte-
grando assim as dimensdes de nosso ser no
mundo, nossos registros de expressdes, nossas
competéncias genéricas transversais € nossas

posicdes existenciais” (Josso, 2007, p. 417).

Por outro lado, sem a ilusdo de tomar as
narrativas como verdades ou retratos fidedig-
nos da realidade, tal como acautelou Pierre
Bourdieu em seu texto A ilusdo biogrdfica, as
pesquisadoras concebiam as narrativas como
construcdes, elaboradas a partir de reminis-
céncias construidas e ressignificadas a todo
momento pelos individuos a depender da situ-
acdo e do momento de vida. Mais do que
a verificacdo da realidade, fez-se relevante
compreender os sentidos elaborados a partir

das experiéncias vivenciadas pelos professores
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e professoras, das suas memorias comprome-
tidas ou ndo com os elementos da realidade.

E serdo estes sentidos produzidos que con-
duzem a construcdo do texto aqui apresentado.
Ao tratar dos aprendizados sobre a vida e a
cultura escolar, enquanto estudante, professora
e pesquisadora da area da historia da educagéo,
gostaria de retomar de forma breve parte das
memorias acerca deste processo formativo e,
dessas reminiscéncias, as formas pelas quais
as questoes formuladas inicialmente foram
ganhando novos contornos, cores, problema-
tizacdes e ainda hoje constituem inquietacdes
e projetos compartilhados com meus pares,
sejam eles meus orientandos, alunos ou colegas

de grupos de estudos e de pesquisas.

ALGUMAS REMINISCENCIAS E
FORMAS DE OLHAR A EDUCACAO

Minha formagao € perpassada por um con-
junto de conceitos que me permitiram conceber
a escola, suas praticas e a docéncia de forma
distinta e complexa. Desde as pesquisas desen-
volvidas em nivel de iniciacdo cientifica, no
decorrer do curso de Pedagogia da Universi-
dade de Sao Paulo, os projetos dedicaram-se
ao estudo histdrico de dois elementos caracte-
risticos da cultura escolar: os uniformes e as
festas escolares entre os anos finais do século
XIX e iniciais do século XX. O contexto social
e histérico indicado para as duas pesquisas,
inicialmente considerado de pouca expressivi-
dade por pesquisadores da drea, destacou-se pela
organizacdo de um conjunto bastante proficuo
de saberes acerca da escola e dos seus modos
de funcionamento. Foi nesse periodo que se
percebeu um conjunto sistemético de iniciati-
vas governamentais e de educadores paulistas

para a organizacdo de um sistema de ensino

articulado em diferentes niveis e a énfase para
a constituicdo de um conjunto de saberes pro-
fissionais docentes considerados cientificos.

Considerava-se que o periodo historico
indicado poderia nos dar pistas importantes
para compreender o uso dos uniformes, que
se tornaria pratica tdo disseminada nas esco-
las publicas posteriormente. Desse modo, a
primeira pesquisa foi delineada a partir das
seguintes questdes: existia o uso do uniforme
nas escolas publicas paulistas no contexto his-
torico indicado? De que tipo? Com qual pro-
posito? Por quais estudantes? Nao sem alguma
frustracdo, constatou-se a resposta negativa - as
criancas das escolas primdrias ndo tinham o
costume do uso dos uniformes naquele periodo,
exceto pelas normalistas (estudantes da Escola
Normal' e futuras professoras) e pelas noticias
e fotografias veiculadas sobre as comemora-
¢cOes acontecidas nas escolas. Os uniformes,
associados a ordem, disciplina e identidade
que se pretendia para o grupo de estudantes,
ndo puderam ser implementados tal como seus
idealizadores almejaram por falta de recursos
para as compras e distribuicoes, mas também
pela incipiéncia do sistema ptblico paulista
que ainda carecia de artefatos basicos, como
carteiras, livros, ardodsias, dentre outros mate-
riais. Em um contexto no qual as institui¢cdes
publicas padeciam de escassos recursos, 0 uso
dos uniformes constituia-se pratica restrita as
normalistas e as situagdes festivas (Dussel,
2005; Ribeiro & Silva, 2012).

1 As Escolas Normais, instituicées responsaveis pela
formacao dos professores no decorrer do século XIX e
parte do XX, instituiram procedimentos de formagao,
permitindo o desenvolvimento da profissdo docente
e a melhoria da posicao social dos seus membros, o
que proporcionou o prolongamento da formagéo aca-
démica e especializacdo profissional e a constituicao e
disseminacdo de um conjunto de saberes e de normas
proprios da profissao docente.
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A partir dessa primeira investida e da frus-
tracdo ocasionada pela falta de dados para
tratar dos uniformes, pude vislumbrar uma
outra possibilidade investigativa: por que os
estudantes eram trajados usando uniformes
nas festas escolares quando seu uso ndo era
obrigatério no cotidiano da escola? O que
foram as comemoragoes nas escolas?’* O que
celebravam? Como se organizava a maquinaria
festiva? Quais os seus propositos pedagogicos?
Sera que se festejava da mesma forma no Brasil
e em outros paises? Desses questionamentos
elaborados para a pesquisa em nivel de inicia-
¢ao cientifica, outros foram formulados com
maior refinamento e conduziram as pesqui-
sas que se seguiram em niveis de mestrado
e doutorado, desenvolvidas entre os anos de
2003 e 2012, também no ambito do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacdo da FE-USP.

As investigacdes indicaram que as celebra-
¢des possuiam multiplas funcoes e configura-
¢oes. Nos campos social e politico, tinham como
objetivo deixar explicitos para a populagdo como
um todo, ndo s6 a escolar, 0s progressos € o
empenho do governo no dmbito educacional.
As escolas representavam, para os dirigentes
republicanos, a possibilidade do progresso eco-
nomico e social do pais e, somente através delas,
a populacio poderia e deveria instruir-se. Como
bandeira do novo governo que se instaurou, o
republicano, as comemoracdes de aniversario,
inauguracdo e de encerramento do ano letivo

contribuiram sobremaneira para a dissemina-

2 A investigacdo histdrica acerca das festas escolares
foi realizada mediante a analise dos artigos e textos
publicados nos principais periédicos divulgados no
periodo, a saber: A Eschola Publica (1895-1897), Revis-
ta de Ensino (1902-1919) e Revista Escolar (1925-1927),
dos relatérios dos inspetores escolares publicados
nos Anudrios de Ensino do Estado de Séo Paulo (1907-
1926), da legislacao e das fotografias localizadas
neste corpus.

cdo da ideia moderna sobre a importancia da
instrucdo e das escolas para os paises que se
queriam desenvolvidos. J4 as datas selecio-
nadas para as festas civicas, bem como seus
rituais, indicaram a celebracdo dos ideais e
valores associados ao republicanismo. A ins-
tituicdo escolar tornou-se a bandeira do novo
regime e a celebracdo escolar, sua propaganda.
Além das tipologias assinaladas, ainda se des-
tacaram no contexto historico indicado as
celebracdes que enalteciam a natureza, repre-
sentadas pelas festas das arvores e das aves
associadas a ideia de patria brasileira, que
passava a ser representada de forma concreta
pela natureza, e ensinar o amor e o respeito
a natureza, segundo os educadores da época,
significava disseminar o patriotismo.

As variantes tematicas das festas foram
e sdo capazes de determinar hierarquias e
posicdes sociais; materializar conceitos abs-
tratos; retomar a cultura; sugerir represen-
tacdes sociais legitimas a serem incorpo-
radas; consentir uma nova compreensao do
tempo (o calendario escolar, por exemplo)
e do espago social (as instituicdes escola-
res, como modelo). “Festejar ¢ algo muito

1°°

sério!” foi uma das conclusdes formuladas
a partir dos estudos desenvolvidos em nivel
de pos-graduacdo. Mais do que um momento
de divertimento e descontragdo, as comemo-
racdes demandaram saberes curriculares e
profissionais docentes proprios, um determi-
nado habitus® professoral e escolar, indicaram

questdes educacionais constituintes do campo,

3 O conceito de habitus é definido por Bourdieu (1990)
como um conjunto de esquemas de percepcdo, pensa-
mento e acdo capazes de orientar ou coagir praticas e
representacdes; o habitus indica a disposicdo incorpo-
rada, “quase postural”’, de um agente em acdo e, além
disso, a nogao refere-se ao funcionamento sistemético
do corpo socializado (Bourdieu, 1990, p. 61).
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aprendizados e fungdes politicas e sociais
que merecem atencdo na compreensdo das
culturas das escolas publicas em diferentes
partes do mundo. Desse modo, ao tratar das
comemoragdes enquanto praticas das escolas
publicas, tdo importante quanto descrever os
modos pelos quais elas eram realizadas pelos
docentes e alunos, suas temadticas, suas prati-
cas, as datas comemorativas selecionadas, as
representacdes e apropriacoes das celebragdes
(Chartier, 1992), é compreender, também, o
papel que elas assumem para a constituicdo de
um modelo escolar engendrado mundialmente
pelos Estados nacionais e os sentidos a elas
atribuidos em diferentes tempos e espagos
sociais (Novoa & Schriewer, 2000).

A CULTURA E A FORMA ESCOLAR:
CONCEITOS PARA PENSAR
A ESCOLA E A PESQUISA

Os conceitos de cultura escolar (ou cul-
turas escolares) e forma escolar assumem
eixos estruturantes das pesquisas realizadas
por mim e apresentadas de forma breve no
subtitulo anterior. Sdo ideias fundamentais
ndo somente para os empreendimentos inves-
tigativos, mas também para a realizacdo de
processo que considero fundamental para a
formagdo de futuros pedagogos e pedagogas,
assim como para os demais profissionais que
atuam na area educacional, que € o processo
de desnaturalizagdo da instituicdo escolar.
Processo entendido como um conjunto de
acoOes de estranhamento e de distanciamento,
mas também de reflexdo sobre o que esta mais
além. Sao conceitos que, a meu ver, incitam
a mudang¢a do foco da objetiva* ou ainda
permitem alterar o caleidoscopio de modo
a perceber novos desenhos e possibilidades

para os contextos e as praticas escolares. Des-
velar os meandros dos processos educativos,
suas engrenagens, sutilezas ou carateristicas
pouco perceptiveis e que, a meu ver, e em
determinadas situacdes, podem ser capazes
de definir os destinos escolares de criancas
e jovens, especialmente os provenientes das
camadas populares ou das classes trabalha-
doras’, constitui objetivos que podem ser
articulados aos conceitos indicados.

E a primeira formulacdo a qual retorno e
passo a tratar agora, nao apenas porque ela
me foi apresentada inicialmente, mas também
pelas muiltiplas possibilidades de investigacao
anunciadas por ela para compreender a insti-
tuicdo escolar e seus elementos, € a defini¢cdo
de cultura escolar a partir dos escritos de
Dominique Julia®. De forma mais especifica,
nos detemos no artigo intitulado “A cultura
escolar como objeto histérico”, publicado na
década de 1990 e traduzido para a Revista
Brasileira de Historia da Educag¢do no ano
de 2001. O texto alcanca ampla difusido nos

meios educacionais e, em especial, para os

4 Dispositivo fundamental para o ajuste das lentes e das
imagens das cdmeras nao digitais.

5 Neste momento, registro os estudos classicos de Maria
Helena Souza Patto, no Brasil, e de Pierre Bourdieu e
Bernard Lahire, na Franca.

6 Aqui cabe uma breve biografia sobre quem foi o autor
e sua relevancia para a area da educagdo. Dominique
Julia nasceu em 1940, foi diretor do CNRS (Centro
Nacional Francés de Pesquisa Cientifica), onde in-
gressou em 1971, depois de ter sido sucessivamente
assistente e depois professor assistente na Sorbonne
e na Universidade de Paris-1 (1965-1971). De 1989 a
1993 foi professor no Instituto Universitario Europeu
de Florenca. De 1994 a 2005, dirigiu, em colaboracéo
com Philippe Boutry, o Centro de Antropologia Reli-
giosa Europeia da Escola de Estudos Avangados em
Ciéncias Sociais, onde também lecionou. Suas pes-
quisas dedicam-se aos estudos da histéria religiosa do
periodo moderno e da histéria da educacdo nos tem-
pos modernos, constituicdo da rede escolar francesa,
sociologia do sucesso ou fracasso escolar, estatuto dos
professores, contelidos programaticos etc.
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pesquisadores do campo historiografico, que
logo perceberam o potencial do termo para a
renovacdo dos objetos de estudos e das metodo-
logias das investigacdes propostas para a area.
A originalidade do conceito forjado pelo
autor refere-se a possibilidade de, a0 mesmo
tempo e de forma correlata, estudar as nor-
mas e as praticas e, nesse sentido, nas pala-
vras do autor, a cultura escolar pode ser
percebida “[...] como um conjunto de nor-
mas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de
prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e incorporacdo desses com-
portamentos” (Julia, 2001, p. 10). A partir
dessa definicdo, Julia problematiza estudos
classicos da area que reduziram a institui-
¢ao escolar a uma “caixa-preta” da qual s6
mereciam atencdo as entradas e as saidas,
os investimentos e os resultados, ultrapas-
sando, mas sem desconsiderar, propostas
analiticas de outras linhas de investigacdo,
como, por exemplo, a da histdria do ensino,
a historia das instituicoes educativas, a his-
toria das populagdes escolares, entre outras,
e propondo um olhar mais acurado sobre os
meandros, as engrenagens € a cultura espe-
cifica produzidos no interior das escolas.
A atencdo para o interior ndo deveria ser
dada sem o exterior, pois, segundo o autor,
a cultura escolar nao pode ser estudada de
forma desvinculada do contexto social e his-
torico ao qual pertence, assim como das rela-
¢cOes estabelecidas com as demais culturas:
“Esta cultura escolar ndo pode ser estudada
sem a andlise das relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo
de sua histéria, com o conjunto das culturas
que lhe sdo contemporaneas” (Julia, 2001,
p. 10). Do mesmo modo, nio seria possi-

vel o estudo da cultura escolar de forma

desvinculada das culturas infantis, no sen-
tido antropolégico do termo, ou ainda das
caracteristicas do trabalho docente, afinal,
as normas e praticas s6 podem ser estudadas
considerando-se “o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagogicos encarregados de facilitar a sua
aplicagdo, a saber, os professores primarios
e os demais professores” (Julia, 2001, p. 11).

Em uma arguta investida, Julia refuta as
interpretacdes literais dos textos normativos
e a percepg¢do, considerada por ele bastante
simplista, de que a legislacdo altera ime-
diatamente o trabalho dos professores, ou
ainda a ideia de uma instituicdo de ensino
“toda-poderosa e pacifica” cujas tensoes,
resisténcias e contradicées ndo constituem
elementos inerentes. Concebida em um con-
texto especifico que é a instituicdo de ensino,
a forma escolar pode também tender a estru-
turar outros espacos, do mesmo modo que
toda relacdo social pode ser pedagogizada
aproximando-se desse modo da formulacdo
do conceito cultura escolar.

Julia (2001) utiliza o termo cultura esco-
lar no singular, apesar de assinalar a mul-
tiplicidade do conceito. Entretanto, outros
autores, como Vifiao Frago (2001), pesqui-
sador espanhol, preferem o uso do termo no
plural, de forma a dar énfase as modificacoes
dos elementos de acordo com os contextos
histdricos, os niveis de instrugdo (ensino pri-

mario, superior, técnico), as sociedades, os

7 Vihao Frago é formado em direito e atua como profes-
sor catedratico de Histéria da Educacéo do Departa-
mento de Teoria e Histéria da Educacao, da Facultad
de Educacion da Universidad de Murcia, na Espanha.
Seus principais temas de interesse sao os espagos e
tempos escolares, as praticas de escolarizacéo, a cul-
tura material escolar e a profissao docente.
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projetos politicos e econdmicos para a educa-
cao, as ideias e objetos que fazem parte das
instituicdes de ensino, as condutas e modos
de pensar, dizer e fazer de todos os envolvi-
dos no processo educativo, recobrindo, desse
modo, diferentes manifestacdes das praticas
instauradas no interior das escolas. Nesse
caso, nem 0s fempos € 0S espacos, objetos
privilegiados das pesquisas de Vifiao Frago
(2001), sdao considerados dimensoes neutras
da educacdo, ja que constituem corporeida-
des dos sujeitos escolares, impondo por sua
materialidade uma determinada aprendizagem
sensorial e motora, bem como a dissemi-
nacdo de simbolos estéticos, ideoldgicos e
culturais. Nas palavras do autor, as culturas

escolares abarcam:

“[...] un conjunto de teorias, ideas, prin-
cipios, normas, pautas, rituales, inercias,
hdbitos y prdcticas (formas de hacer y pen-
sar, mentalidades y comportamientos) sedi-
mentadas a lo largo del tempo en forma de
tradiciones, regularidades y reglas de juego
no puestas en entredicho, y compartidas por
sus actores, en el seno de las instituiciones
educativas” (Vinao Frago, 2002, p. 59).

E no bojo das producoes historiograficas
educacionais, cujo refinamento conceitual,
metodolégico e de fontes pode ser observado
nos ultimos 30 anos, que Julia formula a
questdo: dispomos de instrumentos proprios
para analisar historicamente a cultura esco-
lar? E aqui fago uma observacdo. Com-
preendo que o conceito de cultura escolar
pode ser retomado como eixo articulador e
argumentativo de andlises ndo somente para
o campo historiografico, mas também para
outras areas como, por exemplo, a didética,

a sociologia, a psicologia, a educacdo com-

parada, a formacdo de professores, dentre
outras. E a possibilidade de apropriacdo do
conceito merece destaque pela compreensao
do potencial criativo da cultura forjada no
ambito escolar, que influencia ndo somente
os individuos que frequentam as escolas,
mas também ¢é capaz de adentrar, delinear
e transformar a cultura da sociedade global
extrapolando os espacgos da instituicao.
Do conjunto das producdes que se dedi-
cam a discussdo da vida no interior da escola,
vale a pena voltarmos nosso olhar para os
pesquisadores brasileiros e, do conjunto dos
textos, destaca-se o artigo publicado por José
Mario Pires Azanha®na Revista da Facul-
dade de Educagdo da USP, no exemplar
de 1990-1991, denominado “Cultura escolar
brasileira: um programa de pesquisa”. Tal
como indicado no titulo, o fio que conduz
a argumentacdo do autor desvela um con-
junto de possibilidades de pesquisas sobre
o cotidiano capazes de favorecer a elabo-
racdo de um saber pedagdgico autonomo
cujo ponto de partida e final constituisse
a cultura das escolas publicas no contexto
brasileiro. Retomando a questdo formulada
por Julia sobre a disponibilidade de ins-
trumentos proprios para analisar a cultura
escolar, Azanha assinala a impossibilidade

8 Educador, formado pela Escola Normal de Sao Paulo
e pelo Curso de Pedagogia, dedicou-se por mais de
50 anos aos estudos do campo educacional. Assumiu,
ao longo de sua vida, diferentes cargos administra-
tivos, politicos e académicos: foi professor primario,
professor normalista, diretor de escola e, em 1974,
tornou-se professor da recém-fundada Faculdade
de Educacdo da USP, onde lecionou até 2001. Foi
nomeado coordenador do Conselho da Catedra
Unesco/USP de Educacéo para a Paz, Direitos Huma-
nos, Democracia e Tolerancia (1996/1997) e tornou-se
membro da Academia Paulista de Educacdo em 1999.
Em 2002 recebeu o titulo de Professor Emérito da
Faculdade de Educacao da USP.
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de entender a escola pelos seus “resultados
objetivos” sem um esforco sistemdtico de
compreensdo da cultura histérica das insti-
tuicdes de ensino, por meio de um amplo
conjunto de investigacdes “multi e interdis-
ciplinares” capazes de analisar as manifes-
tacdes culturais que acontecem no ambiente
escolar e que se objetivam em determinadas
praticas, compreendendo também, assim, a
possibilidade de um estudo mais arguto da
considerada ‘“histérica” crise educacional
brasileira. Tem-se aqui que a investigacdo
das questdes educacionais pode beneficiar-
-se do escrutinio do cotidiano vivido nas
escolas, pelas caracteristicas peculiares do
seu funcionamento, sua composi¢cdo e suas
relacdes originais. A cultura escolar ndo ape-
nas reproduz a cultura social, mas é capaz
de alterd-la e produzir outra nova, dissemi-
nando socialmente uma determinada forma
de pensar e agir escolarmente.

Essas investigactes tém se inquietado com
o cotidiano, visando ndo apenas a operacio-
nalizacdo de suas prescricdes, mas também
a desvelar suas prdticas, buscando novos
referenciais teéricos na tentativa de inter-
pretar o universo da escola, institui-la de
uma identidade impar e produzir lugares de
poder/saber, inteligibilidades e sentidos para
a acdo pedagogica junto as novas geragdes.
Em detrimento da revolugdo no campo da
historiografia, muitas sdo as pesquisas que
tomam a escola como objeto historiografico -
por exemplo, no ambito das ciéncias sociais e
principalmente na drea da histéria da educa-
¢do, tem crescido o nimero de pesquisas cujo
interesse € investigar os aspectos que forjam
o interior da escola, evidenciando que nesse
universo se encontram os elementos que com-
pdem o seu cotidiano, a sua materialidade e

0s possiveis impactos do processo educacional.

A esse respeito, Souza (2019) menciona que
esse movimento pretende descortinar mean-
dros estruturais e dindmicos constituintes do

cotidiano da instituicdo de ensino.

“Desobrigados das amarras da andlise dos
condicionamentos sociais, os historiadores
da educacdo puderam examinar a arquitetura
e 0s espagos escolares, escrutinar o controle
do tempo, estranhar-se com curiosidade e
interesse acerca do mobilidrio, dos objetos,
dos materiais didaticos e se deixar seduzir
pelas centenas de fotografias encontradas
nos arquivos retratando de fachadas dos
prédios, das turmas de alunos, dos profes-
sores, das atividades escolares e dos albuns
de formatura. Os novos estudos adentraram
também no ambito da transmissdo da cul-
tura, detiveram-se no ensino da leitura e da
escrita, nos usos das cartilhas e dos livros
de leitura, nos manuais e impressos peda-
gbgicos, nas tentativas de escolarizacdo do
canto, da atividade fisica e dos trabalhos
manuais. O curriculo, as disciplinas esco-
lares e os métodos de ensino tornaram-se

tematicas privilegiadas™ (Souza, 2019, p. 8).

A autora destaca que os historiadores da
educacdo, tomados pelo desejo de investigar
a instituicao de ensino, passam a se preocu-
par com os elementos de seu interior, assim,
alguns eixos como saberes e conhecimentos;
instituicdes escolares; organizagdo, tempo e
espaco; curriculos e programas; materialida-
des, métodos e manuais passam a adquirir
relevancia compondo um conjunto de cate-
gorias inéditas para pesquisa e andlise no
campo da historiografia. Nessa perspectiva,
passam a centrar esforcos em analisar aspec-
tos subjacentes ao seu funcionamento, tais

como a organizagdo, 0s saberes, 0s tempos,
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0S espagos, as praticas, os rituais e as rela-
coes pessoais vivenciadas na escola. Vidal
(2009, p. 26) sinaliza que a cultura escolar
tem se constituido em uma importante fer-
ramenta tedrica para o estudo das relacdes
entre escola e cultura, pois, a0 mesmo tempo
que fomenta a sensibilidade para com os
desdobramentos sociais e culturais de ins-
tauracdo da escola como espaco obrigatdrio
de passagem da infancia e juventude, traz
como problema de investigacdo “questdes
referentes ao seu proprio funcionamento
no interior da sociedade, na disseminacao
e construcdo de valores, habitos e saberes,
colocando em discussdo as decorréncias cres-
centes da escolarizacdo do social”.

De forma relacionada e complementar ao
conceito de cultura escolar, destaca-se o de
cultura material escolar com a apresentacdo
de novo conjunto de fontes para as investiga-
¢oes do historiador, que se dedica a alargar
o conhecimento do seu campo de atuacdo
e, assim, contribuir para a divulgacdo de
conhecimentos inéditos para a drea (Vidal,
2017). Martin Lawn (2013), ao pesquisar a
historia da implementacdo dos objetos esco-
lares nas instituicdes americanas e inglesas,
destacou que, apesar de serem relegados a
segundo plano nos estudos histéricos, os
objetos escolares possuem importantes signi-
ficados, ja que estdo ligados em redes ativas
heterogéneas conectando pessoas a rotina da
escola. “Sem esses utensilios e os sistemas
de uso em que estdo inseridos, as grandiosas
narrativas da educacdo seriam incapazes de
funcionar” (Lawn, 2013, p. 224).

Os objetos escolares funcionam como
tecnologias simples, dispositivos que (con)
formam a rotina e as a¢des do universo esco-
lar, descortinando os aspectos mais negli-

gencidveis e menos visiveis da histéria da

escola. O pressuposto é o de que tais obje-
tos funcionam como dispositivos didaticos
portadores de mensagens, possuem func¢do
normativa e valorativa, tornando-se instru-
mentos de legitima¢do de normas, préticas
e saberes vivenciados na escola, assim como
foram e sdo responsaveis por reflexdes sobre
a memoria, as relacdes de poder, a produ-
¢do e a apropriacdo dos discursos sobre o
passado (Lawn, 2013).

A formulacdo e o uso do termo cultura
escolar pretende dar énfase aos elementos
constitutivos das escolas, desvelando a “cai-
xa-preta” da instituicdo, seus saberes, praticas
e processos. O conceito de forma escolar,
tal como argumentam os autores Vicent,
Lahire e Thin (2001), complementa e amplia
0 conceito anterior, especialmente ao permi-
tir desvelar como as relacdes sociais podem
ser pedagogizadas ou ainda como foram se
constituindo certas formas, relativamente
invariantes (isto €, recorrentes) de relacoes
sociais que se mantém e que caracterizam
a escola. Dentre essas formas, os espacos e
saberes objetivados, o formalismo das rela-
cdes entre alunos e mestres, a codificagdo dos
saberes e das praticas em rituais, simbolos
e codigos, o predominio da lingua escrita
e sua necessidade para o dominio do saber
escolar e, por fim, a instituicdo como lugar
da aprendizagem de formas e de exercicio
do poder sdo estruturas que consolidam uma
forma e a mantém apesar do tempo.

A forma escolar esta largamente difun-
dida em diversas instincias socializadoras
porque a relacdo com a infancia que ela
implica, o tipo de praticas socializadoras
que ela supde, sdo as dnicas a serem con-
sideradas como legitimas — a transforma-
cdo de cada instante em um momento de

educacdo, cada atividade da crianca em
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uma atividade educativa cuja finalidade
¢ forma-la nos seus diferentes aspectos:
cognitivo, moral, fisico e emocional, carac-
teristicas especificas que assinalam a rele-
vancia e a capilaridade do conceito ainda
nos dias de hoje. Desse modo, retomando
os conceitos brevemente apresentados neste
artigo, podemos interrogar: ap0s estes dois
ultimos anos de pandemia, o que fica da
escola quando seus portdes se fecham?
Quais elementos da sua cultura e/ou da
sua forma permanecem? O que a distin-
gue dos demais espacos de aprendizagem?

Sem a pretensdo de esgotar as respostas
ou ainda fazer um exaustivo inventario
das questoes formuladas sobre o ensino
e a educacdo na e apdés a pandemia de
covid-19, destacam-se inimeros artigos, dos-
siés, podcasts e eventos organizados a pro-
posito das perguntas acima formuladas e de
outras. A proficuidade das producoes indica
a complexidade das respostas e a impossi-
bilidade de esgotd-las em prazos curtos e
médios, quicd longos. Entretanto, algumas
consideragdes sdao importantes e merecem
ser retomadas aqui. O contexto pandémico
foi de grande desgaste para professores e
estudantes. Na tentativa de transformar suas
casas em salas de aula, reproduzindo expli-
cacOes e rituais que ocorriam no contexto
presencial, avultaram-se queixas de uns e
de outros sobre a pouca ressonancia das
préticas, especialmente para os estudantes
do nivel de escolarizacdo basica, conside-
rando os alunos entre os 4 e 17 anos, no
caso brasileiro. Estudos avolumam-se sobre
os contetudos “perdidos”, sobre as doencas
psiquicas causadas pela cessdo dos contatos
com os colegas e parceiros de escola e, no
caso dos docentes, pelo esgotamento fisico

e mental causado pela multiplicacdo de tare-

fas domésticas e profissionais, especialmente
para as professoras maes e responsaveis pelo
lar’. As dificuldades elencadas atestam que,
diferentemente da forma escolar, a cultura
ou culturas escolares produzidas para e pela
escola ndo podem ser reproduzidas fora dela;
algumas de suas formas talvez, como assina-
lam os autores do conceito, mas os sentidos
construidos sobre os fazeres escolares so
podem ser elaborados e reproduzidos den-
tro das escolas e no bojo de suas préticas

e relacdes interpessoais.

PARA FINALIZAR: ALGUMAS
NOTICIAS DE PESQUISAS
E POSSIBILIDADES DE ESTUDOS

As pesquisas que tenho orientado perten-
cem ao campo historiografico educacional e,
somadas ao aparato teérico que fundamenta
a area, escrutinam os conceitos de cultura,
forma escolar e cultura material para recons-
tituir histdrias ja contadas ou inéditas em estu-
dos de diferentes niveis. Desvelar a historia
das institui¢oes, dos materiais didaticos e dos
seus usos pelos professores e estudantes, a
organizacdo dos contetidos a serem ensinados
e discriminados em curriculos e programas
oficiais e extraoficiais, o papel dos livros
didéticos na organizacdo do trabalho escolar,
os métodos, a configuracdo do tempo e do
espaco da escola, a disciplina na escola, os

rituais, a relacdo pedagdgica e as condicdes

9 Deixo indicados alguns escritos que permitem com-
preender o que foi o periodo da pandemia para todos
os envolvidos com os processos educativos, dentro e
fora dos muros das escolas: Névoa, 2021; De Souza,
2020; Trindade, Correia & Henriques, 2020; Oliveira,
2020; Vieira et al., 2020.
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de trabalho mediante a realizacdo de andlise
documental e das fontes orais sdo algumas
possibilidades que permitem compreender nio
somente as representacdes que tergiversam
tais elementos, mas, também, seus sentidos e
significados na constituicdo histérica de uma
cultura especifica da escola. Se a presenca dos
objetos impacta a atuagdo e os conhecimen-
tos dos professores, é possivel afirmar que
a cultura material da escola também influi
sobre as identidades dos docentes, conforme
indicam os estudos de Martin Lawn e lan
Grosvenor (2001).

Dizem que a instituicdo escolar é prove-
niente de lugar nenhum, como anuncia o texto
de David Hamilton (2001), ou de um lugar que
originalmente das promessas tornou-se das
incertezas, tal como anuncia Rui Canario no
titulo de seu livro A escola tem futuro? Das
promessas as incertezas. Mas, seja como lugar
nenhum, das promessas ou das incertezas,
lugar de crise ou utopias, a instituicdo escolar,

depois de constituir-se como a conhecemos

1991, pp. 65-9.

hoje, tornou-se uma instituicdo poderosa, cujas
caracteristicas, elementos, praticas e repre-
sentacdes compdem o imaginario de grande
parte da populacdo planetaria. A instituicdo
escolar como referéncia para a formacao dos
Nnovos povoa 0 nosso imagindrio, € objeto
de disputas, debates e dissidéncias e tema
de pesquisas nos mais variados campos de
investigacdo. Ela nos mobiliza o tempo todo
e traz a tona a questdo: € possivel pensar a
formacdo do humano fora da escola? A pande-
mia nos deu pistas para pensar sobre a ques-
tdo e os conceitos apresentados neste artigo
nos permitem reconhecer as escolas como
espacos e tempos privilegiados de reunido
das diferengas, de composicdo de distintas
figuracdes sociais, de assembleia coletiva e
de sociabilidade, capazes de a0 mesmo tempo
conformar e estimular os jovens na sua capa-
cidade de imaginar e elaborar disfarces para
investir contra a resisténcia do mundo, como
local de possibilidades de alterar as compre-

ensdes do mundo e de pensar outros novos.
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A partir da percepcao e do esquecimento
como metaforas, o ensaio tem como
objetivo discutir a aprendizagem da
leitura escolar, considerando que, para
além de indicios de praticas, trata-se de
um problema de reconhecimento da
aprendizagem pelos sujeitos. As condi¢oes
da aprendizagem parecem transitar por
caminho que conduz a uma reflexao dos
quadros do que é concebivel - como algo
a ser legitimamente ensinado e aprendido
- e dos processos de esquecimento das
praticas e representacdes ndao desejadas.
Para tanto, dialoga com as formulacbes
de Bernard Lahire e com estudantes do
ensino médio, buscando configurar um
ponto de vista que articula reflexdes
sociolégicas, didaticas e experiéncias
pessoais. O ensaio aposta na ideia
de que tornar visiveis referéncias de
leitura invisiveis no espaco escolar seria
caminho promissor para a ampliacao da
compreensdo do que se pode aprender
nas instituicdes educativas.

Palavras-chave: praticas de leitura;
aprendizagem; ensino médio.

Based on perception and forgetfulness
as metaphors, this essay aims to discuss
school reading education, considering
that, in addition to evidence of practices,
it consist of a problem of recognition of
learning by subjects. Learning conditions
appear to transit through a path that
leads to a reflection of the frames of
what is conceivable — as something to be
legitimately taught and learned - and the
processes of forgetfulness of unwanted
practices and representations. To this
end, it dialogues with Bernard Lahire’s
formulations and with secondary school
students, aiming to configure a point of
view that articulates sociological and
didactic reflections, as well as personal
experiences. The essay bets on the idea
that making invisible reading references
visible in the school space would
be a promising way to broaden the
understanding of what can be learned in
educational institutions.

Keywords: reading practices; learning;
high school.




“Se as estruturas mentais de um ser
social se constituem através das formas
de relagdes sociais e as estruturas
objetivas sdo uma ‘medida’ particular
dessa realidade intersubjetiva, desse
tecido de interdependéncias sociais,
compreenderemos realmente, entdo, que
ndo se trata de duas realidades diferentes,
sendo uma (as estruturas mentais)

o produto da interiorizacao da outra

(as estruturas objetivas), mas duas
apreensdes de uma mesma realidade”
(Lahire, 2004, p. 354).

ste ensaio tem como obje-
tivo explorar a hipotese de
que os processos individuais
de aprendizagem envolvem
momentos de reconheci-
mento e de percep¢do das
influéncias escolares pelos
estudantes. A elaboracdo de
tal hipotese propde didlogo
com as reflexdes de Bernard
Lahire (2004; 2008), para
quem a apropriacdo das
estruturas linguisticas, ou
sua aprendizagem, ndo se confunde com
um movimento de interiorizacdo pelo
sujeito de uma realidade objetiva ja pronta
e estatica. Ele sustenta que os sujeitos “[...]
se constituem enquanto tais através das
formas que suas relacdes sociais adqui-
rem” (Lahire, 2004, p. 349). No que se
refere, portanto, a elaboracdo da consci-
éncia acerca da aprendizagem da leitura
no tecido da cultura escolar, nos termos
de José Mario Pires Azanha (1990/1991)

e Dominique Julia (2001), seria preciso

acompanhar a trajetéria de pessoas especi-
ficas, que pudessem nos contar a respeito
de suas experiéncias de mundo e, logo,
de suas relacdes positivas ou negativas
com os saberes escolares. Para isso, o
texto explora as condi¢cdes de reconheci-
mento da leitura — que pode ser tomada
como um exemplo a ser ampliado para
outros saberes — como um saber legitimo
ou deslegitimado entre alguns estudantes.
Em outros termos, se um sujeito se cons-
titui enquanto tal por meio da incorpo-
racdo de uma certa estrutura linguistica,
gostariamos de notar como alguns estu-

dantes desejam ou se deixam influenciar

O titulo deste texto faz referéncia a um dos capitulos do
livro La raison scolaire, de Bernard Lahire (2008).
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pelo mundo escolar. Assim, neste ensaio,
tentarei verificar a hipotese de que as
categorias de percep¢do que emergem da
forma escolar, configurada por meio da
escrita, articulam as condicdes de possi-
bilidade da aprendizagem, ou seja, a per-
cepcdo do que foi aprendido, bem como
do reconhecimento do que € aprender, o
que pode demandar o esquecimento de
determinados saberes familiares.

O interesse por essas dimensdes dos
efeitos da escolarizacdo caminha ao lado
de investigacdes acerca das representagdes
de leitura de estudantes do ensino médio e
de suas aproximacdes ou distanciamentos
em relacdo a imagem da decifracdo literaria
difundida nas institui¢cdes de ensino, o que
tem me levado a conhecer estudantes que,
ao falarem sobre o que sentem pelos seus
aprendizados, afirmam: “Eu estou saindo
daqui sem saber quase nada” (Clair) e “Até
aprendi, mas eu ndo gosto. Eu finjo que
ndo aprendi, eu s6 boto conhecimento na
prova” (Mariana)'. Tais afirmacdes confi-
guram um entendimento negativo acerca
das aprendizagens. Além disso, elas fazem
ecoar sentimentos como os de decepgdo e
de raiva, especialmente quando se trata de
mencionar as suas relacdes com os saberes
escolares. A tentativa de compreensao des-
sas experiéncias educativas tem me levado

a buscar didlogo com algumas proposicoes

1 Sempre que os depoimentos de estudantes forem
citados neste ensaio, estaremos fazendo referéncia as
entrevistas produzidas para a tese Prdticas de leitura na
escola hoje: representagbes em conflito (2017). Também
faremos referéncia a alguns depoimentos produzidos
por Marina Costa Masetti na pesquisa de iniciacdo
cientifica “O que os jovens leem: um estudo sobre as
praticas de leitura dos estudantes do ensino médio de
Séo Paulo” (2021).

socioldgicas de modo a analisar a aprendi-
zagem como experiéncia social configurada
segundo as logicas e caracteristicas da insti-
tuicdo educativa. A seguir, serd apresentado

um exercicio desse tipo de interpretagdo.

A FORMA ESCOLAR DE RELACAOQ
COM 0 SABER COMO MEIO DE
PERCEPCAO DAS EXPERIENCIAS
DE APRENDIZAGEM

Como indiquei anteriormente, a busca
pela elaboracdo de um ponto de vista
tedrico-metodologico para apreender os
encontros e desencontros entre estudantes
e saberes escolares — especialmente no que
se refere a leitura — tem me aproximado
das proposicoes de Bernard Lahire. Sabe-
mos que o autor de Sucesso escolar nos
meios populares: as razdes do improvd-
vel, publicado no Brasil em 2004, cujas
reflexdes sdo muito difundidas entre nos-
sas teses, dissertagdes, artigos cientificos
e cursos de formacdo de professores, tem
se dedicado a compreensdo das maneiras
pelas quais incorporamos o mundo social;
as reflexdes sobre as especificidades do
individuo socializado; e, finalmente, aos
efeitos do processo de socializacdo em
nossa intimidade. O socidlogo foi orien-
tado por Guy Vincent na escrita de sua
tese de doutorado, o que influenciou suas
analises. Ele também propde didlogo com
Pierre Bourdieu, cujas formulacdes tedricas
fecundaram muitas das questdes desenvol-
vidas por Bernard Lahire.

Nascido em Lyon, na Francga, em 1963,
0 soci6logo pode ser descrito como um

transfuga, termo utilizado por Pierre Bour-
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dieu para descrever as pessoas que transi-
tam por diferentes classes sociais ao longo
da vida. A partir da periferia de Lyon,
Bernard Lahire tem trajetéria incomum
pelo sucesso obtido no espaco intelectual
francés, apesar de nao ter sido normalista®
ou agregado®, bem como pelo distancia-
mento da logica de formacdo parisiense,
uma vez que ele se compreende como
fruto da universidade de massas (Aman-
dio, 2012). O pesquisador entende que sua
trajetoria pessoal e profissional lhe con-
feriu certa independéncia intelectual na
medida em que pdde se distanciar de ten-
sdes como ser “pr6” ou “contra” Bourdieu;
além disso, criado em um bairro periférico,
Lahire formulou questdes decorrentes das
experiéncias que viveu. Assim, sempre se
perguntou como seus primos, cujas origens
sociais e familiares eram semelhantes, ndo
obtiveram o mesmo sucesso escolar que
ele. O que haveria de diferente entre pes-
soas tdo parecidas socialmente?

Se esta digressdo biografica pode pare-
cer muito extensa, justifico sua importan-
cia como elemento que permite identificar
uma certa postura intelectual independente,
a qual lhe possibilitou assumir posicdo

de continuador critico das proposicoes de

2 Lahire refere-se aqui aos alunos ou antigos alunos das
écoles normales supérieures. No ambito do sistema de
ensino publico francés, as écoles normales supérieures
ou ENS sdo as grandes écoles mais seletivas do sistema
de ensino, pelo que os normaliens ocupam aqui uma
posicao de elite (Amandio, 2012).

3 A agregacao &, por sua vez, um concurso nacional de
recrutamento de professores para o sistema publico
de educacéo (ensino secundario, ensino superior).
Os laureados desse concurso sdo conhecidos como
“agregados”. A acumulacédo dos titulos de normalien e
agrégé por um mesmo individuo confere-lhe, do pon-
to de vista formal e oficial, o mais elevado estatuto
escolar (Amandio, 2012).

Bourdieu enquanto elaborava sensibilidade
intelectual para a descricdo das formas
individuais ou fragmentadas de movimen-
tacdo pelo espaco social.

Em momento inicial de sua elaboracéo
tedrico-metodolégica, entre os anos 1980 e
1990, Bernard Lahire realizou um conjunto
de investigacdes documentais e etnograficas
que possibilitou a consolidagdo das bases
para a publicacdo dos livros que ficaram
conhecidos no Brasil. Naquele momento, o
autor investigava o tema do fracasso esco-
lar apostando na ideia de que as relacdes
entre o universo da escola e a escrita, ou
melhor, as desigualdades face a cultura
escrita, poderiam ser caminho fértil para
o entendimento das posicdes estudantis de
fracasso ou de sucesso. Assim, em didlogo
com o conceito de forma escolar, elabo-
rado por Guy Vincent (1980) em L’école
primaire francaise — étude sociologique,
Bernard Lahire propds a possibilidade de
configuracdo daquilo que chamamos de
universo escolar como um espago escri-
tural, ou seja, um ambiente marcado pela
légica da cultura escrita.

Considero importante mencionar, neste
momento, que as aproximacgdes entre edu-
cacdo e linguagem no espaco da sociolo-
gia da educacdo ja haviam sido enunciadas
por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passe-
ron (2014) em A reproducdo, quando os
autores exploraram a relacdo pedagdgica
como uma relacdo de comunicagcdo mar-
cada por um uso especifico e sistematico
das palavras ditas e escritas, da elaboracdo
de textos, entre outros, que configuram o
habitus a ser inculcado pelos estudantes,
bem como as possibilidades de o habitus
familiar ser mobilizado na comunicag¢do

pedagogica. Nesse sentido, compreendo que
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a contribuicdo de Bernard Lahire para a
analise do problema diz respeito ao enrai-
zamento da questdo no cotidiano por meio
das pesquisas etnograficas que empreendeu,
concorrendo para a descricdo das maneiras
pelas quais a aprendizagem da linguagem
em ambientes familiares ou ndo escolares
poderiam ser engajadas nas praticas peda-
gbgicas. Fazendo referéncia ao modo como
Bourdieu e Passeron (2014) se remeteram ao
problema, Lahire buscou um caminho para
a descricdo da transformacdo da linguagem
familiar ou aquela utilizada em seu sentido
pratico, em uma relagdo objetivada com a
leitura, escrita e oralidade. Acredito que,
por meio da observacdo de tais aspectos,
a proposicdo de Lahire poderia auxiliar
pesquisas como a minha, cujo objetivo é
entender como as praticas de leitura dos
estudantes de ensino médio — os quais gos-
tam de ler romances sentimentais, HQs ou
mesmo escrever/ler fanfics no Wattpad —
podem ser mobilizadas e/ou transformadas
na escola por meio dos exercicios de com-
posicdo de textos, ortografia, andlise lite-
réria, entre outros elementos que objetivam
a cultura escolar como realidade escritural.
Além disso, pela observacdo do cotidiano,
ela permite identificar diversos sentidos
atribuidos pelos estudantes a escola e aos
conhecimentos que ela difunde.

Para tanto, o didlogo com a ideia de
forma escolar parece ter desempenhado
papel importante na obra de Bernard Labhire,
especialmente em sua busca pela configura-
¢do do espago entre a institui¢cdo de ensino
e a cultura escrita. O conceito faz referén-
cia a uma forma social de aprendizagem,
surgida no Ocidente entre os séculos XVI
e XVIII, caracterizada por uma maneira de

transmissao de saberes como metonimia das

transformacdes sociais e politicas geradas
pela modernidade. Trata-se de um modo de
aprender e de ensinar que exige submis-
sdo as regras, disciplina especifica, sabe-
res codificados e sistematizados segundo a
légica escrita, sugerindo um novo principio
de engendramento ou de socializa¢do (Vin-
cent, Thin & Lahire, 2001). Para Lahire
(2008), o universo escolar erigido por tais
transformacdes pressupde: a) uma forma
de aprendizagem especifica; b) uma certa
natureza dos saberes; e ¢) a possibilidade
de relagdes socialmente diferenciadas com
tais saberes. O pesquisador francés buscou,
por meio do didlogo com a antropologia e
com a psicologia, desnaturalizar o pressu-
posto de que ha uma relacdo 6bvia entre
escola e cultura escrita, buscando situar
a trama por meio da qual sua forma ¢é
elaborada pela escrita e pela leitura, cons-
tituindo saberes escriturais originais, pro-
prios dessa cultura. Outro elo importante
mencionado pelos autores diz respeito as
articulacoes feitas com a dimensdo cogni-
tiva da forma de relacdo social engendrada

pela forma escolar:

“Falar de forma de relagdes sociais desen-
cadeia, também, uma reflexdao antropolo-
gica fundamental sobre o vinculo entre o
social, o cognitivo e a linguagem. A forma
assumida pelos lagos sociais € indissoci-
avel das multiplas praticas de linguagem
que, alids, sdo uma dimensdo constitutiva
dessa forma. Como o vinculo social €, de
saida, da ordem da linguagem e a cons-
ciéncia ‘individual’ toma forma somente
através da linguagem (certas praticas de
linguagem sempre especificas), o tipo de
consciéncia, de relacdo de um individuo

com o mundo e com 0s outros, varia com as
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formas estabelecidas pelos vinculos sociais;
a logica cognitiva ndo € sendo a logica das
formas de relagdes sociais” (Vincent, Thin
& Lahire, 2001, p. 36).

Se as imbricagdes reciprocas entre a ins-
tituicdo de ensino e a cultura ndo podem
ser tomadas por 6bvias, do ponto de vista
da discussdo pedagbdgica sobre a apren-
dizagem, seria importante uma reflexdo
mais demorada a respeito dos lagos sociais,
considerando a relacdo pedagdgica como
uma relacdo social, entre os estudantes e
a linguagem a ser ensinada. Ocorre que,
como afirmam os autores, as préticas de
linguagem escolares nio sdo apenas “o que
se ensina”, mas também tornam possivel
“0 que é ensinado”. E a propria lingua-
gem que possibilita — ou ndo — a percepcao
ou a tomada de consciéncia do que esta
sendo aprendido. Logo, podemos retomar
o problema ao qual Bernard Lahire tenta
se aproximar, que diz respeito as diferentes
possibilidades de semelhangas ou diferencas
entre o mundo social e o mundo escolar.
Resta aos alunos a elaboragdo cognitiva do
espaco entre eles, o que atribui as praticas
de linguagem arquitetadas nas prdticas de

ensino um papel importante.

E PRECISO SUBSTITUIR 0

“VELHO HOMEM” PARA QUE

SE CRIE 0 HOMEM NOVO:

UM PROBLEMA DE ESQUECIMENTO

Na medida em que a escola vai esta-
belecendo um lugar para si por meio da
razdo escritural, erguem-se fronteiras cada
vez mais palpéveis entre os seus jogos de

linguagem e seus usos em espagos nao
escolares. Quanto mais se define o uni-
verso escolar como espaco de socializacdo
especifico em torno de uma aproximacgdo ao
saber, mais sdo objetivados e codificados
os conhecimentos da instituicdo educativa.
Nesse ponto, penso que € representativa
a imagem que Bernard Lahire (1997, p.
19) constréi em Sucesso escolar nos meios
populares: as razoes do improvdvel a res-
peito das criancas em situacdo de fracasso.
Para o autor, essas criancas estdo viven-
ciando a soliddo. Isso acontece porque, no
espacgo escolar, suas disposi¢des linguisti-
cas e culturais pouco funcionam nos jogos
educativos. Elas estdo, portanto, sozinhas.
Quando voltam para casa, no entanto, carre-
gam o signo do problema sem que consigam
explicar o que vivenciaram. Este ¢ um dos
efeitos sentidos pelas criangas e jovens cujo
mundo cultural familiar € distante do mundo
escolar, caracterizado pela objetivacdo das
formas escolares de transmissdo de saberes,
as quais constituem um sistema mais ou
menos explicito, intensivo e durdvel, que
concorre para a defini¢gdo dos contornos do
que € a leitura, cuja concepcao se traduz em
técnicas de ensino, escolhas de materiais
pedagogicos e no proprio oficio do aluno.

Depreendem-se dessa cultura da escola
categorias de percepcdo que irdo articular
os entendimentos docentes e discentes do
que € ler e do que € literatura. Do ponto
de vista da sensacdo de aprendizagem dos
estudantes, tais caracteristicas problemati-
zam os vinculos de seus familiares com a

cultura, como os exemplos a seguir sugerem:

“[...] se o livro me chamou a ateng¢do, eu
lerei independente do assunto. Mas eu pro-

curo mais livros de fic¢do, tipo, coisas
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que fogem da realidade, porque, enfim, a
realidade eu estou vivendo agora, entdo eu
gosto de coisas absurdas, sabe? Tipo magia,
esses negdcios assim, que ndo acontecem
na vida real, infelizmente [risos]. Eu gosto
de ler essas coisas, de estar totalmente
imersa no livro e esquecer totalmente as
coisas ao meu redor...

Ah, tipo, quando eu estou entediada em
casa, alguma coisa assim, eu gosto de pegar
o livro de histéria ou de geografia para ficar
lendo, tipo da escola mesmo, ou, se nao,
quando alguma amiga me indica alguma

fanfic eu leio” (Mariana).

As afirmacdes de Mariana chamam a
atencdo para a maneira ndo sacralizada
com que os estudantes fazem referén-
cia ao universo dos livros. Observamos,
ainda, que ha preferéncia por textos de
fantasia — e em outros casos: romances
sentimentais, biografias, autoajuda. Além
disso, os jovens passam de livros indicados
por professores, entre outros, para fan-
fics com uma auséncia de cerimdnia que
pode surpreender algumas pessoas. Se os
depoimentos revelam dimensdes das prefe-
réncias da estudante, em outros momentos
ela aborda facetas mais pessoais de sua

relacdo com a cultura escrita:

“Eu sempre vou [a livraria] com a minha
mae. A minha méae tem um livro que ela
gosta e ela ja leu sei 14 quantas vezes.
Chama Um estranho no espelho. Eu ndo sei
[quem € o autor], mas eu sei que € antigo.
[...] ela ndo gosta muito de ler, ela gosta
s6 daquele livro. Ela vai [a livraria] para
me levar, para me acompanhar e para dar
opcao de qual livro eu devo levar ou nao!

Ela falou assim: ‘Vocé que ta lendo, voce

escolhe’. Mas as vezes eu sou meio inde-
cisa também de qual devo levar, ai minha
mae me ajuda a escolher... Ela & o resumo,
que mostra o que acontece. Ela vé& o autor,
tipo quem ¢, e fala assim: ‘Eu acho que
vocé tem que levar esse, parece mais com
vocé. Vocé tem que levar esse’. Ela vé se
¢ a minha cara: [ela diz:] ‘Entdo vocé leva

esse!” Ai eu fui e levei esse” (Mariana).

As afirmacgoes acima chamam a atencdo
para a densidade do encontro mediado pela
mae de Mariana com os livros. O vinculo
afetivo entre elas, o cuidado da mae com
a filha e a identificagcdo entre o livro e as
caracteristicas atribuidas a adolescente reve-
lam os profundos sentimentos associados a
leitura. Em outras circunstiancias, a cultura

escrita enseja memorias de infancia:

“Quando eu era pequena eu ganhei no meu
aniversario de 5 anos tipo uma caixinha
que tocava musica e tinha todos os livros,
tipo Branca de Neve, O Rei Ledo... Eram
cinco livros. Eu lembro dos trés, eram os
trés que ela [a avo] sempre lia para mim.

Eu lembro bastante daquilo” (Carolina).

Os jogos de linguagem envolvidos na
relacdo da menina com a avd, os quais
envolviam a leitura em voz alta, a musica
da caixa de som e a repeticdo das mesmas
histérias, compdéem um certo tipo de incor-
poracdo do mundo por meio da linguagem.
Trata-se, insistimos, de uma relacdo entre
o social, o cognitivo e a linguagem que
marca profundamente a percep¢do que os
sujeitos tém de si, do que sabem e do que
poderao saber. Em espacos ndo escolares, a
propria organizacdo da casa se mistura ao

cuidado com os materiais da cultura escrita:
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“O meu livro fica no meu guarda-roupa, no
meu quarto. Ninguém mexe, ninguém toca.
Eu ndo empresto para ninguém também
ndo! Eu ndo gosto de emprestar. As revis-
tas dela ficam 14 na gaveta, 14 na cozinha.
Mas ela me deixa mexer. Ela fala: ‘Se
vocé quiser ver, pode olhar, fucar tudo’.

Ela nao liga” (Mariana).

O quarto, espaco de intimidade, e a
cozinha, lugar muitas vezes da fraterni-
dade entre mulheres, transforma gavetas e
armarios em formas de habitar o mundo
doméstico, intimo (Sonnet, 1994). A escuta
atenta do que os jovens tém a dizer a res-
peito de suas praticas de leitura costuma
revelar grande variedade de memorias,
jogos de linguagem e afetos envolvidos em
seus processos de formagdo. Além disso,
quando chegam a escola, tais experiéncias
costumam ser acrescentadas aquelas conhe-
cidas na instituicdo educativa. Os jovens
demonstram, ainda, muita intimidade com
as professoras da sala de leitura, as quais
costumam conhecer suas preferéncias e,
portanto, conseguem realizar boas indica-
coes, sem julgamentos ou recriminagoes.

No entanto, os mesmos estudantes que
tém vasto repertdrio literario, quando per-
guntados se se consideram leitores, tendem
a dizer que ndo. Ao fazerem isso, tomam
como parametro o que a escola costuma
definir como leitor. Ocorre o desencontro
entre as concepgdes de leitor na escola e
em outros espagos sociais. A afirmacdo
a seguir parece representar isso: “Aquele
negocio do leitor-leitor... [ele] ndo faz porque
¢ obrigado, faz porque gosta” (Carolina).
Ao fazer referéncia a exigéncia escolar de
leitura dos autores e autoras presentes no

canone pedagodgico, mobilizando vocabu-

lario e técnicas especificas, os estudantes
ndo se compreendem como leitores, pois
ndo fazem essa decifracdo por prazer, mas
sim por necessidade, utilizando ferramentas
emprestadas. Assim, ao serem perguntados
sobre suas leituras, os estudantes dizem:
“Eu nao sei falar sobre a minha leitura”
(Adriana). Retomando o objetivo deste
texto, que é compreender as condi¢des de
reconhecimento, bem como o que se reco-
nhece como aprendizagem, percebe-se que
os estudantes comecam a compreender que
nao chegaram a aprender, uma vez que ndo
incorporaram completamente os critérios
institucionais. Eles parecem vivenciar uma
cisdo entre o que assumem como leitura
em espacos nio escolares ou mesmo nas
frestas do espagco pedagbdgico — como a
sala de leitura — e as demandas das ativi-
dades sérias da aula de lingua portuguesa.
Nesse impasse, para eles, € como se nao
tivessem aprendido nada ou, dito de outro
modo, ndo aprenderam a se tornar leitores
do jeito certo para a escola.

Tentando detalhar um pouco mais esse
processo, recorro a Marcia Arbex (2020),
pesquisadora que aborda a presenca da
escrita na pintura, retomando a linguagem
artistica do pintor René Magritte (1898-
1969). De acordo com a autora, ao justapor
imagens e palavras, o artista produz meta-
foras que testam os limites entre defini¢des
que aludem aos enunciados escolares em
afirmac¢des como Isto ndo é um cachimbo,
neste caso, acompanhada da imagem rea-
lista de um. Trata-se do quadro A traicdo
das imagens (1929). O desconcerto entre
a afirmacdo e a imagem perturba o nexo
entre o real e a representacdo e nos lembra
do jogo que da forma a essas associacoes,

promovendo certa experiéncia artistica.
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Poderiamos considerar que a experiéncia
da aprendizagem também pode ser pensada
como um concerto ou desconcerto entre os
esquemas que caracterizam a percep¢do da
leitura e os entendimentos ndo escolares
ou familiares da decifracdo literaria, con-
figurando um universo de aprendizagens
possiveis. Torna-se dificil, assim, identifi-
car elementos de reconhecimento para as
aquisicdes escolares. Afinal, s6 poderia
dizer que aprendi ou que descobri aquilo
que consigo reconhecer como verdadeiro
representante da aprendizagem impulsionada
pela instituicdo educativa.

Os distanciamentos entre o universo
escolar escritural e as praticas de leitura
dos estudantes evidenciam as limitagoes ou
desafios do processo de escolarizacdo con-
temporaneo, na medida em que a demanda
formativa parece ndo se realizar ou entdo
se mostra como incompleta (penso, por
exemplo, no que representa a imagem do
analfabetismo funcional). De acordo com
a hipdtese formulada neste ensaio, poderi-
amos pensar nos desafios da aprendizagem
como descompassos entre o0 mundo escolar
e as representagcoes dos estudantes, o que
se apresenta aos professores como um pro-
blema de ensino. De modo a prolongar essa
reflexdo, passemos a leitura da definicdo
de educacdo escrita por Louis Not:

“A educacdo de um individuo € a utilizacdo
de meios proprios para transformé-lo ou
que lhe permita se transformar no sentido
definido pelos fins gerais atribuidos ao pro-
cesso educativo. Essa utilizacdo determina

as situacdes pedagogicas” (Not, 1981, p. 7).

A educacdo, nas palavras do autor,

diz respeito a transformacdo dos sujeitos

mediante as finalidades educativas concre-
tizadas por meio de situacdes pedagogicas.
Considerando as reflexdes a que nos pro-
pusemos neste trabalho, qual seja, a com-
preensdo das condi¢des de reconhecimento
das aprendizagens, poderiamos dizer que
as situacoes pedagogicas implicam os estu-
dantes em relacdes sociais ou em jogos de
linguagem que, frequentemente, levam a
impasses entre suas praticas culturais e as
formas escolares de relacdo com o saber.

Ao falar a respeito das caracteristicas
do trabalho pedagdgico, Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron (2014, p. 66) afir-
maram que ele exige dos estudantes uma
conversdo total ou, poderia dizer, uma ade-
sdo total ao universo escritural proposto.
Por meio dele, sustentam os autores, as
formas ndo escolares de relagdo com a lin-
guagem deveriam se desarticular para que
outra fosse produzida, segundo as logicas
institucionais. E preciso substituir o “velho

homem” pelo novo:

“Pense-se, por exemplo, na tendéncia ao
formalismo pedagoégico, isto é, na exi-
bicdo do arbitrario da inculcacdo como
arbitrdrio e, mais geralmente, na impo-
sicdo da regra pela regra, que constitui a
caracteristica principal do modo de incul-
cacdo propria as AP (acOes pedagodgicas)
de conversdo: por exemplo, exercicios de
piedade e de automortificacdo (embruteca-
-se), operacdo militar, etc.” (Bourdieu &
Passeron, 2014, p. 66).

No que respeita aos jogos de linguagem,
esse movimento ¢ detalhado por Bernard
Lahire (2008) na medida em que descreve
a maneira pela qual, no cotidiano, os exer-

cicios, atividades, didlogos, composi¢do de
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textos, ortografia, entre outros, consubstan-
ciam um universo escolar que exige dos
estudantes uma relacdo metalinguistica com
um conhecimento-objeto. Tal relacdo com o
conhecimento — neste caso, com a leitura —
deve ser vivida pelos estudantes de modo a
se apropriarem dela de maneira viva, assim
como se apropriaram das praticas de leitura
familiares ou em outros grupos de sociabi-
lidade. Caberia, assim, a pratica pedagdgica
fazer reviver entre os jovens e as criangas
os sentidos socio-histéricos dos processos
que atribuiram valor e sentido aos saberes
escolares por meio de jogos de linguagem
especificos. O preco cobrado dos alunos
por tal aprendizagem é o esquecimento.
Assim, o descompasso entre os quadros
referenciais discentes e oficiais estabelece
circunstancias de descoberta que parecem
pressupor que os estudantes passem por um
processo de esquecimento das maneiras
cotidianas de concepg¢do da leitura, aque-
las aprendidas com pais, maes, avos, avos,
amigos... Inicialmente, o esquecimento é
sustentado na vida escolar pelo privilé-
gio ou desprestigio atribuido aos objetos
e modos de ler ndo escolares. Progressi-
vamente, o esquecimento vai sendo incor-
porado, configurando aprendizagens que
levam os estudantes a ndo se considerarem
leitores. As condi¢cdes da aprendizagem
parecem transitar, assim, por um caminho
que conduz a uma reflexdo dos quadros do
que € concebivel — como algo a ser legi-
timamente ensinado e aprendido — e dos
processos de esquecimento das praticas e
representacoes nao desejadas. Como ultimo
exemplo, retomo a fala de um adolescente
que muito me marcou. Ao ser perguntado
sobre quais disciplinas ele gostaria de pre-

servar no curriculo caso fosse convidado

a opinar sobre o assunto, afirma: “Com a
[aula] de portugués [eu ficaria] porque eu
acho que precisa, mas eu ndo uso, mas eu
acho que tem que ter” (Pedro).

A afirmacdo ¢ marcante porque o estu-
dante fala, escreve, pensa e sonha em portu-
gués, no entanto, ao falar sobre a disciplina
escolar Lingua Portuguesa, afirma que nio a
utiliza. O estudante exemplifica o tamanho
do distanciamento entre o universo escolar
escritural e as utilizacdes praticas da lingua-
gem. Do nosso ponto de vista, este distan-
ciamento poderia ser compreendido como o
ponto de partida de qualquer trabalho peda-
gbgico. Retomando as afirmacdes de Louis
Not (1981), as situacdes pedagogicas preci-
sam ser elaboradas de modo que engendrem
aprendizagens de acordo com as finalidades
da educacdo. Apesar de o esquecimento se
fazer presente em experiéncias de escolari-
zagdo como aquelas que exploramos neste
ensaio, a imagem da transformagdo pode
orientar invengdes didaticas mais férteis a
consolidacdo de disposi¢des positivas na
direcdo dos saberes escolares e dos jogos
de linguagem que consideramos valiosos.
No entanto, tais situacdes costumam ser
invisiveis aos olhos de professores, coorde-
nadores pedagogicos, diretores e familiares.
As criancas estdo sozinhas. Os professores
ou outros especialistas costumam preferir
a classificagdo dos alunos, quando catego-
rias como as de fracasso, incompeténcia
e caréncia cultural substituem a reflexdo
pedagogica (Catani, Amparo & Candido,
2021). Nesse sentido, apesar de ndo ser
esse o objeto de nossa andlise neste texto,
¢ importante destacar que se os estudan-
tes sdo convidados ao esquecimento, algo
semelhante também pode acontecer com 0s

professores (Amparo, 2021). Nesse sentido,
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também a formacdo de licenciados deve-
ria privilegiar ocasides em que os sentidos
socio-histéricos dos saberes pedagdgicos e
de suas proprias biografias pudessem fazer
proliferar as invencdes didaticas. As afirma-
coes de Denice Barbara Catani delineiam
uma proposta de formacdo de professores

muito sugestiva:

“Essa ideia de ‘iniciar’ pela familiaridade
com as regras que organizam atividades,
conhecimentos e comportamentos ajuda a
entender que a educacdo de professores
deve se dar tanto no sentido que acaba-
mos de referir quanto na compreensiao do
enraizamento pessoal dos nossos compor-
tamentos e preferéncias quanto aos modos
de ensinar e estar nas situagdes pedagé-
gicas. Iniciar no que tange aos professo-
res implica, entdo, familiarizar-se com as
regras e com as significacdes pessoais dos
processos formadores. Isso ndo quer dizer
habilitar o sujeito a obedecer a regras ou
reproduzir procedimentos e sim saber da
légica interna dos conhecimentos e ativi-
dades” (Catani, 2010, p. 82).

Interessa, assim, a formac¢ao docente — e
também dos estudantes — desenvolver ou
suscitar praticas formativas que possibili-
tam compreender as situacdes de ensino
para criar modos proprios de ensinar que
levem em conta as dimensdes sociais, as
temporalidades dos saberes formalizadas e

a propria légica da formagdo dos sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto tentou explorar a aprendiza-

gem a respeito da leitura bem como as con-

dicdes de reconhecimento dessa aquisicdo,
enfatizando o didlogo com as proposicoes
de Bernard Lahire, uma vez que seu modo
de fazer pesquisa e de pensar os proble-
mas formativos parece indicar possibilida-
des instigantes de compreensdo da apren-
dizagem, sobretudo, na interseccdo entre
o pensamento pedagdgico e o pensamento
sociologico (Pereira, 1976). A descricdo da
forma escolar de transmissao e da elaboragio
de saberes como elementos constitutivos do
universo tecido na instituicdo educativa, ao
lado das diferentes aproximacdes ou distan-
ciamentos em relacdo a tal universo, parece
promissora para as pesquisas educacionais.
A énfase dada pelo socidlogo a forma esco-
lar como elemento de socializagdo tramada
por meio da escrituralizacdo dos saberes — o
que se traduz nas peculiaridades da relacdo
pedagdgica, na propria pedagogizacdo dos
conhecimentos, nos exercicios, nos papéis
sociais de professores e estudantes — favorece
uma leitura da funcdo cognitiva da forma
escolar (Lahire, 2008). Para tanto, usa uma
abordagem que mescla fontes documentais
e antropoldgicas que erigem e tornam pos-
siveis os esquemas escolares de percepgdo
da leitura e da escrita.

Simultaneamente, a compreensdo das
diferentes apropriacdes do universo da
instituicdo educativa por variados grupos
sociais encaminha a questdo da relacdo
escolar com a leitura como um problema
investigativo elaborado nos termos de uma
antropologia do conhecimento, em que se
pode acompanhar como um certo princi-
pio de socializagdo interage com outras
formas culturais. Desse modo, pode-se
compreender a experiéncia de estudantes
de quem a escola exige o esquecimento

de suas vinculacdes com o saber para que

70 Revista USP « Sdo Paulo * n. 137 ¢ p. 59-72 « abril/maio/junho 2023



percebam e reconhecam as aquisi¢cdes for-
muladas no interior das salas de aula. O
olhar para os processos de conhecimento
permite vislumbrar o custo disso para os
estudantes e mesmo a propria impossibi-
lidade de a escolarizacdo contemporanea
atribuir tamanho valor simbélico ao tra-
balho pedagbgico que realiza.
Finalmente, as aproximacdes entre as
proposicdes socioldgicas e didaticas per-
mitem entrever alguns desafios a propria
atividade pedagogica. Se considerarmos
que a educacdo envolve um conjunto de
intencionalidades e de objetivos formativos,
0s quais serdo concretizados por meio de
situacdes pedagogicas, e, ainda, que ela é
realizada por meio de relagdes sociais que

arquitetam sua ordem cognitiva, seria pre-

Social, XLVII (202), 2012.

Relicario, 2020.

ciso que a formacdo dos docentes levasse
em conta tais dimensdes sociais, histori-
cas e culturais no processo educativo. As
circunstancias de aprendizagem dos jovens
em tela parecem indicar algo mais geral a
respeito da escolarizacdo contemporanea,
considerando as demandas sociais e os desa-
fios que a suspensdo das aulas ocasionou,
que diz respeito a propria nocdo do papel
formativo da escola e como desempenha-
-lo. Somam-se a isso as singularidades dos
processos de aprendizagem dos estudantes,
dos professores e dos jogos de linguagem
que se quer favorecer. Refletir a respeito
do presente e do futuro da escola requer
atencdo as singularidades dos processos for-
mativos e o fortalecimento da importancia
do trabalho pedagogico cotidiano.
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Sohre o que versa a vida na escola?
bonsiderapges sotire as experiéncias
gulturais a partir e Winnicott

Ana Laura Godinho Lima
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O texto apresenta um conjunto de
reflexdes sobre a vida na escola,
recorrendo as contribuicdes de Donald
W. Winnicott sobre o ambiente e as
experiéncias culturais, concentrando-
-se no acontecimento da aula. A
partir de alguns escritos desse autor,
reflete-se sobre a sala de aula como um
ambiente que pode ser ou ndo propicio
as experiéncias culturais. Sustenta-
se que essa possibilidade depende
de se criar condicoes favoraveis
ao surgimento do que Winnicott
designa como espaco potencial, que
corresponde aumaregiao intermedidria
entre o mundo subjetivo e o mundo
objetivamente percebido. Considera-
-se a possibilidade de criacdo naaulade
um ambiente favoravel as experiéncias
culturais como transicionais, ou seja,
experiéncias que simultaneamente nos
unem e nos separam dos outros e do
mundo compartilhado.

4

This text presents a set of reflections
on life at school, drawing on Donald
W. Winnicott’s contributions on the
environment and cultural experiences
and focusing on what happens in
class. Based on some of this author’s
writings, we reflect on the classroom as
an environment that may or may not
be conducive to cultural experiences. It
is argued that this possibility depends
on creating favorable conditions for
the emergence of what Winnicott
designates as potential space, which
corresponds to an intermediary region
between the subjective world and the
objectively perceived world. A possibility
is considered for creating in the classroom
an environment that is favorable to
transitional cultural experiences, that is,
experiences that simultaneously unite
and separate us from others and from
the shared world.

Palavras-chave: sala de aula; experiéncias
culturais; Winnicott.

Keywords: classroom; cultural experiences;
Winnicott.




presento neste artigo um
conjunto de reflexdes sobre
a vida escolar, recorrendo
as contribuicdes do psi-
canalista Donald Winni-
cott sobre o ambiente e
as experiéncias culturais,
concentrando-me no acon-
tecimento da aula. Inicial-
mente buscarei justificar a
escolha de pensar sobre o

tema a partir de Winni-

cott que, embora seja uma
referéncia fundamental para pensar a infincia
da perspectiva da psicandlise, segue relati-
vamente pouco considerado no campo edu-
cacional. Em seguida, valendo-me de alguns
escritos desse autor, procurarei refletir sobre
a escola, mais especificamente a sala de aula,
como um ambiente que pode ser ou ndo
propicio as experiéncias culturais. Buscarei
sustentar que essa possibilidade depende de
se criar, na aula, condi¢cdes favoraveis ao
surgimento do que Winnicott designa como
espaco potencial, que corresponde a uma
regido intermediaria entre o mundo subje-

tivo e o mundo objetivamente percebido. Em

uma apropriagdo livre de ideias do autor
sobre o desenvolvimento no inicio da vida
e o conceito de individuo saudéavel, pre-
tendo sugerir que um espacgo potencial pode
abrir-se em sala de aula quando se permite
que os alunos brinquem com o0s objetos do
mundo apresentados pelo professor, quer
dizer, que eles se apropriem de um modo
pessoal dos elementos da tradicdo herdada
e possam, além disso, oferecer uma con-
tribuicdo a cultura compartilhada e ter a
sua contribuicdo reconhecida.

Recorrendo a Winnicott, procurarei con-
siderar a possibilidade de criagdo na aula
de um ambiente favordvel as experiéncias
culturais como transicionais, ou seja, experi-
éncias que simultaneamente nos unem e nos
separam dos outros € do mundo comparti-
lhado. Para o psicanalista, as experiéncias
culturais atendem a um tipo de necessidade
distinta das satisfacdes instintuais ligadas a

ANA LAURA GODINHO LIMA é professora
da Faculdade de Educacao da Universidade
de Sao Paulo.
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sobrevivéncia biol6gica, mas nem por isso
sdo necessidades menos vitais, uma vez que,
como supde o autor, € justamente sobre essas
experiéncias que versa a vida.

Donald Winnicott foi um pediatra
e psicanalista inglés nascido em 1896,
mesmo ano de nascimento de Jean Pia-
get e Lev Vygotsky, que figuram entre
as principais referéncias no estudo do
desenvolvimento humano. Embora tam-
bém tenha dedicado sua vida ao estudo
do tema, sua obra tem recebido menos
atencdo que a dos outros dois no campo
educacional, onde tem sido referido prin-
cipalmente em trabalhos sobre a educacdo
infantil e a educacdo de criancas consi-
deradas problemas. Neste texto, pretendo
recorrer as suas ideias para pensar a expe-
riéncia escolar de todos os estudantes e
em todos os niveis de ensino.

Winnicott formou-se em medicina em
Cambridge e em 1917 entrou para a Mari-
nha, onde realizou atendimentos em um
navio de guerra durante a Primeira Guerra
Mundial. Em 1923, passou a atuar como
pediatra no Paddington Green Children’s
Hospital e no Queen’s Hospital em Lon-
dres. Por mais de 40 anos dedicou-se ao
atendimento de criancas, especialmente
bebés e suas mades, enquanto paralela-
mente atuava como psicanalista. A prop6-
sito de sua atuacdo e de sua contribuicdo
para a psicandlise, Tales Ab’Saber (2022,
p- 36) disse: “Médico de aldeia, mesmo
que a aldeia fosse Londres, diferente do
mestre politico Freud e da necessidade
espetacular de reconhecimento de Lacan,
s6 viemos a saber tudo que ele era e tudo
0 que pensava apoés a sua morte”. E sobre
o modo como Winnicott considerava a

psicanalise, disse ainda:

“Definiu sua obra-prima clinica, o ‘jogo do
rabisco’, como o ‘jogo sem nenhuma regra’.
Porque ‘o analista que ndo sabe brincar,
ndo sabe analisar’ e a vida é mais impor-
tante que a andlise, ‘esta forma altamente
civilizada que o século XX inventou de...
brincar’” (Ab’Saber, 2022, p. 36).

Winnicott escreveu para diversos perio-
dicos especializados nas areas da medicina
e da psicandlise, além de ter realizado con-
feréncias e palestras para publicos diversos,
em especial pais e mdes em busca de orien-
tacoes sobre como agir em relacdo aos seus
filhos, com os quais ele tinha prazer em se
comunicar, recorrendo para isso a diversos
meios, inclusive os jornais e o radio. Por
outro lado, manteve uma atitude de inde-
pendéncia de pensamento e elaboracdo tex-
tual, tendo permanecido “essencialmente um
solitario” (Gurfinkel, 2022, p. 25).

Em suas consultas, era especialmente
atento a relac@o entre o bebé& e sua mae, e
chegou a dizer que ndo havia algo como um
bebé, querendo dizer com isso que, em razdo
de sua dependéncia no inicio da vida, era
preciso sempre considerar a unidade formada
pela crianca e a pessoa responsavel pelos
seus cuidados. Na maior parte dos casos que
chegavam ao seu consultério, essa unidade
era formada pelo bebé no colo de sua mae.

Tendo apresentado brevemente o autor,
devo agora procurar mostrar por que penso
que certos aspectos de sua teoria do desen-
volvimento, a qual se dedica a examinar
mais detidamente o que se passa no inicio
da vida — a partir da observacdo da relacdo
que se estabelece entre o bebé e a sua maie,
portanto, em circunstancias muito distintas
do que ocorre na escola —, podem, apesar

disso, proporcionar boas reflexdes sobre o
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acontecimento da aula. A partir de uma
apropriacdo livre das ideias de Winnicott,
apresento em seguida algumas consideracoes
sobre o modo como o psicanalista entendia
as experiéncias culturais e, depois disso,
algumas reflexdes sobre circunstancias
nas quais a aula pode se constituir em um

ambiente propicio a essas experiéncias.

SOBRE AS EXPERIENCIAS
CULTURAIS A PARTIR DE WINNICOTT

“Empreguei o termo ‘experiéncia cultural’
como uma ampliacdo da ideia dos fenome-
nos transicionais e da brincadeira, sem estar
certo de poder definir a palavra ‘cultura’.
A énfase, na verdade, recai na experiéncia.
Utilizando a palavra ‘cultura’, estou pen-
sando na tradicdo herdada. Estou pensando
em algo que pertence ao fundo comum da
humanidade, para o qual individuos e gru-
pos podem contribuir, e do qual todos nds
podemos fruir, se tivermos um lugar para
guardar o que encontramos” (Winnicott,
1975, pp. 137-8, grifos do autor).

Em primeiro lugar, em que consistem as
experiéncias culturais para Winnicott? Con-
sistem inicialmente em brincar com as coisas
do mundo, em interagir espontaneamente com
algo, a partir de um impulso préprio, de um
movimento da subjetividade. Para compreen-
der melhor o pensamento do autor, ¢ preciso
partir de onde ele parte, isto €, do inicio da
vida, da experiéncia e da perspectiva do bebé
que inicia o seu processo de desenvolvimento
na direcdo da integracdo, da percepcdo de
si proprio como um eu separado do mundo,
mas ao mesmo tempo capaz de se relacionar

com as coisas do mundo.

Winnicott percebeu a existéncia de uma
diferenca fundamental entre os estados exci-
tados e os estados calmos do bebé, a que
a psicanalise, a seu ver, ainda ndo dera a
devida importancia. Nos estados excitados,
0 que estd em causa ¢ uma necessidade
instintiva, relacionada a sobrevivéncia. A
fome, por exemplo, produz uma excitagio,
uma avidez que reclama satisfacdo ime-
diata. Porém, o autor observou que, uma vez
satisfeita essa necessidade premente, uma
vez alimentado, desde que esteja acordado
e calmo, o bebé pode se relacionar de um
outro modo com o ambiente, que no inicio
¢ a mae. Em vez de objeto de desejo, de
necessidade, a mie agora passa a ser algo
do mundo com o qual é possivel brincar,
interagir. J4 ndo se trata de saciar a fome,
mas de se relacionar criativamente com ela.
A sucessdo desses momentos calmos ao
longo do tempo torna possivel que, gra-
dativamente, a mae passe a existir para o
bebé como algo no mundo, separado dele.

“A integracdo estd intimamente ligada a fun-
cao ambiental de seguranca. A conquista da
integracdo se baseia na unidade. Primeiro
vem o ‘eu’ que inclui ‘todo o resto é ndo
eu’. Entdo vem ‘eu sou, eu existo, adquiro
experiéncias, enriqueco-me e tenho uma
interacdo introjetiva e projetiva com o ndo
eu, o mundo da realidade compartilhada’.
Acrescente-se a isso: ‘Meu existir € visto
e compreendido por alguém’ e ainda mais:
‘E-me devolvida (como uma face refletida
em um espelho) a evidéncia de que neces-

sito de ter sido percebido como existente
(Winnicott, 1958, p. 60).

A relacdo com a mae ¢ importante ndo

apenas porque ela se apresenta como o
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primeiro objeto ndo eu com que a crianga
se relaciona, mas também porque a mae
reconhece a crianca, testemunha a sua
existéncia. Com o tempo, além disso, a
mae passa a exercer a funcdo de apre-
sentar as coisas do mundo ao bebé, ndo
de qualquer modo, mas de uma maneira
sensivel, isto €, considerando as neces-
sidades e as possibilidades do bebé. Ou
seja, ndo quando o bebé estd com fome,
ou cansado, ou com medo, mas quando
ele estd satisfeito, acordado e disposto a
viver novas experiéncias. E, mesmo sem
pensar muito sobre isso, a mie, ou quem
desempenha o seu papel, tem a sensibili-
dade de oferecer algo que pareca ser ade-
quado as possibilidades e ao interesse do
bebé, algo com o qual ele possa brincar,
quer dizer, fazer algo: inicialmente serd
chupar, morder, agarrar, sacudir.

Eis o inicio da experiéncia cultural.
A crianga toma algo do mundo e faz um
movimento em dire¢do ao mundo. Traz para
dentro de si aquele novo objeto e langa-se
no mundo, faz um movimento em direcao
ao objeto encontrado, ousa fazer algo com
ele. Estabelece-se uma troca entre dentro e
fora, um contato entre o mundo subjetivo
e o mundo objetivamente percebido.

Eu me referi ao objeto encontrado, mas
poderia ter me referido em vez disso ao
objeto criado pelo bebé, porque para ele,
inicialmente, ndo ha uma distin¢do clara-
mente estabelecida entre o que ele cria e
0 que ja existe no mundo. Conforme Win-
nicott, essa indistin¢do resulta da atitude
sensivel da propria méie no inicio da vida
do bebé, quando ela lhe oferece o seio bem
no momento em que o bebé&, com fome,
alucina o seio, ou seja, imagina com ansia

0 objeto de satisfacdo de sua necessidade.

Ao oferecer o seio nesse momento pre-
ciso, a mae sustenta a ilusido do bebé de
que ele mesmo criou o que deseja e de
que necessita. Para o autor, sustentar essa
ilusdo nesse periodo inicial € importante,
porque proporciona confianga no ambiente
e estd na base do viver criativo.

A medida que a crianca se desenvolve,
serd preciso, gradativamente, desiludi-la,
fazendo-a esperar e perceber que ela ndo
¢ onipotente, que ha objetos ndo eu que
escapam ao seu controle. E assim que se
origina a realidade separada da dimensio
subjetiva do individuo, embora essa sepa-
racdo nio seja absoluta nem definitiva, na
medida em que se estabelece uma regido
intermedidria ou espaco potencial entre o
dentro e o fora, entre o mundo subjetivo
e o mundo objetivamente percebido. Para
Winnicott, é nesse espaco potencial que
ocorrem as experiéncias culturais e é nessa
regido onde se vive a vida. Voltaremos a
isso, mas antes € importante acrescentar
o fator agressdo ao objeto — que, de ini-
cio, € a mie — e sua sobrevivéncia como
parte inerente ao processo de formacgdo da
realidade externa. Adam Phillips (2013, p.
188) nos ajuda a esclarecer esse aspecto:
“Para Winnicott, é o ‘impulso destrutivo
que cria a qualidade da externalidade’; e
¢ esta externalidade, a realidade separada
do objeto, o que o torna disponivel para
a satisfacdo. E a destrutividade, parado-
xalmente, que cria a realidade e ndo a
realidade que cria a destrutividade”.

Adiante, Phillips (2013, pp. 188-9)

acrescenta:

“A made — como vimos, aquela analista
winnicottiana original — deve reconhecer

e refletir de volta o que o bebé inicia e deve
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ser resiliente de uma forma nao retaliadora
quando o bebé busca o reconhecimento ine-
rente a destrutividade. E parte da exigéncia
que Winnicott faz 2 mae ela ser robusta;
se ela de alguma forma rejeitar algo, o
bebé tem de se submeter a sua resposta.
E a estratégia de submissido que Winnicott

chama de organizagdo de falso self”.

Essa questdo da robustez exigida ini-
cialmente da mae é retomada por Win-
nicott ao se referir a funcdo dos adultos
diante da agressividade e dos desafios dos
adolescentes, que sdo por definicdo ima-
turos, mas ja bastante fortes e espertos
para representar um perigo real, para si
mesmos e para os outros. Nesse ponto,
conforme Winnicott, é importante que
os adultos se mantenham firmes em sua
propria posi¢cdo, reafirmando as proprias
convicgdes e evitando tanto ser vingati-
vos quanto renunciar cedo demais as suas
proprias responsabilidades em relagdo ao

adolescente em processo de crescimento.

“Pode ser que a frase ‘enfrentar o desafio’
represente um retorno a sanidade, pois o
entendimento foi substituido pelo confronto.
Usa-se aqui a palavra ‘confronto’ para indi-
car um adulto que se mantém firme e rei-
vindica o direito de ter um ponto de vista
pessoal, alguém que pode ter o apoio de
outros adultos” (Winnicott, 2005, p. 159).

Mas retomemos o inicio, quando a sepa-
racdo entre a crianca e a mde ainda estd se
processando. Com o tempo, a crianga passa
a se relacionar com outros objetos além
dela e ¢ comum que desenvolva apego por
um objeto em especial — um ursinho, um

cobertor, uma fraldinha —, geralmente obje-

tos que se associam a hora de dormir. Esses
objetos ocupam uma posicdo intermedidria
entre estar acordado e sonhando, entre o
mundo subjetivo e o mundo objetivo; eles
sdo parte do mundo, mas também fruto da
imaginacdo da crianca e, segundo Winni-
cott, uma pessoa sensivel ndo desafiaria o
bebé com a questdo de saber se ele criou ou
encontrou o objeto. Essa € aproximadamente
a ideia do objeto transicional para o autor.
Sua importancia estd em proporcionar uma
compreensdo do modo como os individuos
se relacionam subjetivamente com o mundo
objetivamente percebido. A interacdo entre
esses dois mundos, subjetivo e objetivo,
caracteriza as experiéncias culturais como
intermedidrias entre ambos e é o que per-
mite o viver criativo. Winnicott (1975, p.
147) formula duas questdes instigantes para
se referir a essa regido intermedidria entre
dentro e fora do individuo, onde se passam

as experiéncias culturais:

“O que estamos fazendo enquanto ouvimos
uma sinfonia de Beethoven, ao visitar uma
galeria de pintura, lendo Troilo e Cres-
cilda na cama ou jogando ténis? Que estd
fazendo uma crianga, quando fica sentada
no chdo e brinca sob a guarda da mae?
Que estd fazendo um grupo de adolescen-
tes, quando participa de uma reunido de
musica popular?

Nio é apenas: o que estamos fazendo? E
necessario também formular a pergunta:
onde estamos? (se € que estamos em algum
lugar). Ja utilizamos os conceitos de interno

e externo e desejamos um terceiro conceito’.

Esse terceiro conceito diz respeito
aquela zona intermedidria entre o mundo

subjetivo e a realidade externa, ao espago
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potencial ja referido. Uma regido onde ser
criativo, onde seja possivel apropriar-se de
algo do mundo e oferecer algo ao mundo,
ao outro com quem se brinca, com quem se
conversa, com quem se aprende. Dai por-
que a educacdo escolar, para proporcionar
a oportunidade de se viver experiéncias
culturais, deve tanto oferecer objetos, por
exemplo, conteudos, quanto aceitar e reco-
nhecer a contribui¢do do aluno, testemu-
nhar a emergéncia de sua subjetividade em
seu gesto espontdneo. Ainda a propdsito
do conceito de espaco potencial, vale citar

Winnicott (1975, p. 142) mais uma vez:

“Chama-se a atengdo para o fato de que
esse espaco potencial é fator altamente
variavel (de individuo para individuo), ao
passo que as outras duas localizacdes — a
realidade pessoal ou psiquica e o mundo
real — sdo relativamente constantes, uma
delas sendo determinada biologicamente

e a outra, propriedade comum”’.

Importa acrescentar que, da perspectiva
de Winnicott, ndo é a mde ou a professora
que estimula ou promove o desenvolvi-
mento do bebé e da crianca maior. O bebé
tende para o crescimento e o amadure-
cimento. Desenvolve-se em razdo de seu
proprio impulso vital, desde que haja um
ambiente que lhe dé sustentacdo, ou seja,
que haja alguém que proporcione segu-
ranca, que seja sensivel as suas necessida-
des, que possa testemunhar a sua presenca
e 0 seu crescimento e que seja capaz de
oferecer o que ele precisa, no momento
quando se mostra pronto para isso.

O que um professor pode fazer? E o que
pode ter a ver com tudo isso um professor

dos niveis mais adiantados da escolaridade?

Para formular uma possivel resposta a
partir da minha prépria leitura do autor,
lembro que o pediatra Winnicott costumava
oferecer aos bebé&s que passavam por seu
consultério uma espatula, a qual se referia
como “objeto cintilante”. Praticava esse
pequeno ritual com o objetivo de conhecer
a crianca e para isso buscava observar de
que modo ela interagia com o objeto, se
aceitava ou ndo brincar com ele, € como se
relacionava com esse objeto. Além disso,
como eu ji antecipei, ele considerava que
uma das fungdes desempenhadas pela mae
em relacdo a crianca é a de apresentar
objetos, favorecer o encontro da crianca
com as coisas do mundo, de uma maneira
sensivel as suas necessidades e possibili-
dades. Tendo isso em vista, sou levada a
imaginar que os professores contribuem
para a expansdo do mundo dos alunos e
tornam possiveis as experiéncias culturais
todas as vezes em que se dispéem a apre-
sentar as coisas do mundo aos estudantes.
Ao trazer algo do mundo para os seus alu-
nos, como se fosse um objeto cintilante,
podem esperar que surja nos estudantes
um impulso proprio para interagir com o
objeto, que eles queiram brincar com o
que esta sendo oferecido, e testemunhar
a experiéncia dos seus alunos como uma
experiéncia que s6 pode ser cultural na
medida em que seja subjetiva, criativa.
Para tanto, algumas condi¢des precisam
ser satisfeitas, dentre as quais sobressaem
a possibilidade de o professor realizar um
trabalho autoral e a sua disposicdo para
testemunhar o modo préprio dos estudantes
interagirem com o que ele lhes oferta, ou
seja, uma maneira de se relacionar com
a matéria e com os alunos que ndo seja

rigida, embora possa ser exigente.
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SOBRE A POSSIBILIDADE
DE VIVER EXPERIENCIAS
CULTURAIS NA SALA DE AULA

Se a professora ou o professor tem a
sorte de encontrar na escola as condi¢oes
de realizar um trabalho autoral, criativo,
entdo pode oferecer algo da cultura que con-
sidera valioso, ou relevante, na esperanca
de que os estudantes desejem se apropriar
desse algo de um modo que venha a enri-
quecer o seu proprio mundo subjetivo e o
seu viver criativo. Nao ha qualquer garan-
tia de que o professor possa fazer brilhar
diante dos alunos aquilo que lhe interessa;
a cada vez é preciso fazer uma aposta e
esperar que os estudantes desejem brincar
com o objeto oferecido. Mas, com o tempo,
a partir das proprias experiéncias, pode-se
adquirir alguma habilidade nesse trabalho
de escolher o objeto adequado, bem como o
momento e o modo oportuno de apresenta-
-lo a turma. As chances de sucesso tendem
a aumentar quando o professor aprecia e
conhece bem a sua matéria e os seus alunos.
Por outro lado, diminuem consideravelmente
quando o professor se sente entediado com
o proprio trabalho.

Além da autonomia dos professores para
criar suas proprias aulas, outra condicdo
parece ser necessaria as experiéncias cul-
turais na aula, quando se tem em vista
as ideias de Winnicott: é preciso que se
tenha estabelecido um sentimento de con-
fianca entre o professor e os estudantes,
de modo que os alunos se sintam segu-
ros para arriscar um gesto espontaneo, o
qual seja reconhecido pelo professor. A
manifestacdo do aluno pode ser apreciada

como uma verdadeira contribuicdo para a

aula, ou talvez precise ser corrigida, mas,
mesmo nos casos em que represente um
verdadeiro desafio ao discurso do professor,
seria melhor que pudesse ser reconhecida
e suportada sem retaliacdo.

Inspirando-me em Winnicott, considero
que, se se pretende favorecer experiéncias
culturais na aula, ndo se deve subjugar os
estudantes, forcando um certo modo de apro-
priacdo da matéria. Se o professor ndo pode
lidar com o inesperado, se busca controlar
completamente o que acontece, dificilmente
os alunos se sentem seguros para experimen-
tar um movimento proprio em direcdo ao
que esta sendo apresentado e ficam apenas
tentando adivinhar o que o professor deseja,
buscando espelhar o professor, manifestando
um falso self.

A essa altura, poder-se-ia levantar uma
duvida acerca da necessidade de que se apre-
sentem objetos aos estudantes para que eles
possam viver experiéncias culturais, em vez
de deixar que cada um se relacione com as
coisas do mundo por si mesmo, diretamente
e de maneira independente, o que tornaria
supérflua ou mesmo indesejavel a existéncia
de professores e escolas. Em relacdo a esse
ponto, pode-se sustentar que a contribuicao
do professor na escola pode ser valiosa na
medida em que torna disponiveis para os
estudantes coisas do mundo que talvez nio
estivessem ao seu alcance se eles fossem dei-
xados a propria sorte, muito provavelmente
ao sabor das ondas no mar de informacoes
e estimulos da internet. Ndo ha ddvida de
que aquilo que cada um € capaz de acessar
nesse universo supostamente acessivel a todos
depende da sua prépria formagdo. O profes-
sor também torna disponivel aos estudantes
um certo modo de se relacionar com aquilo

que apresenta, o seu proprio modo, do qual
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o estudante pode se valer temporariamente,
até que se sinta em condi¢do de arriscar
fazer de outro modo para ver o que acontece.
Além disso, e talvez ainda mais importante,
ao estabelecer uma relacdo pessoal com o
estudante, o professor estd em condicdo de
reconhecer o gesto criativo do aluno, tes-
temunhar o seu viver criativo. Ao fazé-lo,
o professor atende a uma necessidade do
estudante que pode ser considerada como
andloga a necessidade que tem o artista de
um publico. Para Winnicott (2005, p. 39):

“Ser criativo em arte ou em filosofia depende
muito do estudo de tudo o que ji existe, e
o estudo do ambiente ¢ uma chave para se
entender e apreciar qualquer artista. S6 que
a abordagem criativa faz com que o artista
se sinta real e significativo, mesmo quando
o que ele fez seja um fracasso do ponto de
vista do publico, ainda que o publico con-
tinue sendo uma parte necessdria de seu
equipamento, tanto quanto seus talentos, seu

treinamento e suas ferramentas”.

O tema do reconhecimento nos recon-
duz a questdo da confianca. Para que haja
confianca, é preciso haver também segu-
ranca e continuidade. Acompanhando ainda
as ideias de Winnicott a propdsito da rela-
cdo inicial que se estabelece entre o bebé
e a mae, para depois arriscar pensa-las no
contexto muito distinto das relacdes que se
estabelecem entre professores e estudantes
em sala de aula, volto-me agora ao tema da
continuidade. O psicanalista observava que
os cuidados maternos eram indispensaveis
a sobrevivéncia do bebé, que dependia de
alguém capaz de adaptar-se de maneira sen-
sivel as suas necessidades, ou seja, de uma

maneira humana, o que, para ele, significava

de maneira imperfeita, pois a perfeicdo era
caracteristica das maquinas. Acreditava ainda
que as maes também contribuiam de maneira
inestimavel ao desenvolvimento do bebé sim-
plesmente permanecendo elas mesmas ao
longo do tempo, de modo que a crianca se
tornasse capaz de reconhecer os seus padrdes
de comportamento e saber aproximadamente
o que esperar dela em diferentes situagdes.
O fato de a mae continuar a ser ela mesma

proporciona seguranca e confianga.

“Isso significa que todo aquele que cuida
de uma crianga deve conhecé-la e trabalhar
com base numa relacdo viva e pessoal com
o objeto de seus cuidados, e ndo aplicando
mecanicamente um conhecimento teodrico.
Basta estarmos sempre presentes, € sermos
coerentemente iguais a nés mesmos, para
proporcionarmos uma estabilidade que nao
¢ rigida, mas viva e humana, com a qual o
bebé ja pode se sentir seguro. E em relagcio
a isso que o bebé cresce, e € isso que ele
absorve e copia” (Winnicott, 2013, p. 45).

Extrapolando essas consideragdes para o
que se passa na aula, parece razoavel consi-
derar que a continuidade também & impor-
tante na relacdo professor-aluno. Que os
professores se mantenham os mesmos ao
longo do tempo, de modo que os estudantes
cheguem a conhecé-los, inclusive em suas
idiossincrasias, que saibam aproximadamente
o que esperar de cada um deles, que pos-
sam aprender a se relacionar com eles de
uma maneira pessoal, enquanto também o
professor aprende a conhecer as suas turmas
e procura adaptar-se a cada uma delas, sem
deixar de ser ele mesmo. Assim como no
caso das maies, o que importa é a continui-

dade e a possibilidade de se estabelecer uma
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relacdo eu-outro humana, em que o ajuste
perfeito tipico das méaquinas ndo tem lugar.

O proprio Winnicott chamou a aten-
¢do para a importancia do fator confianca
no professor, ao dizer: “Acho que ¢ bem
conhecida a importincia vital da relacdo
professor-aluno. E assim que os psiquiatras
comecam, quando se referem a problemas
de ensino. A ndo confiabilidade do professor
faz com que quase toda crianca se desin-
tegre” (Winnicott, 2005, p. 50). Para ele,
o contrario da confiabilidade era “rir dos
fracassos da crianga, especialmente quando
eles representam o medo de seguir adiante”
(Winnicott, 2005, p. 50). Por outro lado,
o autor tomou o cuidado de ndo atribuir
ao professor toda a responsabilidade pelas
dificuldades enfrentadas pelas criancas, ao
dizer: “No entanto, eu nido censuro o pro-
fessor tdo facilmente. Frequentemente a
crianga é insegura ou hipersensivel e, ndo
importa quio cauteloso o professor seja,
a crianca fica tomada pela desconfianga”
(Winnicott, 2005, p. 50).

Na perspectiva de Winnicott, além de
estar associado a continuidade, o fator segu-
ranca também esta relacionado ao controle.
Embora a rigidez e o excesso de controle
sejam algo ruim, por restringirem a espon-
taneidade inerente as experiéncias culturais,
por outro lado, € preciso que os professores
proporcionem contorno ao que se passa na
aula, que mantenham algum nivel de con-
trole sobre o que acontece, de modo a ndo
deixar os alunos a deriva, sem saber como
agir ou até onde ir. Para ele, “a crianca
precisa sair do colo da mae, mas nao dai
para o espaco sideral; esse afastamento deve
dar-se em direcdo a uma area maior, mas
ainda sujeita a controle: algo que simbolize

o colo que a crianca abandonou” (Winni-

cott, 2005, p. 132). Dai que a escola pode
ser considerada como um cercado deseja-
vel, uma extensdo da protecdo vivida no

ambiente familiar:

“Podemos dizer que ela vai saindo de um
cercado: nas paredes comecam a abrir-se
fendas, as cercas passam a apresentar uma
espessura desigual, e eis que a crianc¢a ja
estd do lado de fora. Nao ¢é facil para ela
voltar para dentro ou sentir-se novamente
envolvida, a menos que esteja cansada ou
doente, casos em que o cercado ¢ novamente
fechado para seu proprio beneficio.

Esse cercado era proporcionado pelos pais da
crianga, pela familia, pela casa e pelo quintal,
pelas paisagens, cheiros e ruidos costumeiros.
Tinha relacdo também com o proprio estado
de imaturidade da crianca, com sua confianca
nos pais € com a natureza subjetiva do mundo
infantil. Esse cercado desenvolveu-se natural-
mente a partir do abraco da mae que envolvia
o bebé. De inicio a mae adaptava-se de modo
intimo as necessidades de seu filho, e foi
aos poucos desadaptando-se de acordo com
0 grau em que a crianga comecava a gostar
de defrontar-se com o novo e o inesperado.
Assim, sendo as criangcas sempre bastante
diferentes umas das outras, a mae percebe
por fim que acabou por construir um cercado
diferente para cada um de seus filhos; e é
deste cercado que seu filho ou filha agora
sai, estando pronto para vivenciar um novo
grupo, um novo cercamento, a0 menos durante
algumas horas a cada dia. Em outras pala-
vras, a crianga esta pronta para ir a escola”
(Winnicott, 2005, p. 51).

Poder-se-ia entdo pensar na propria sala
de aula como uma extensio do colo da mae,

no sentido winnicottiano, ou seja, como
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aquilo que da sustentacdo e contorno, que
oferece um campo protegido para a experi-
éncia e a criacdo. Evidentemente, para isso,
certas condi¢des precisariam ser atendidas,
algumas das quais ja foram mencionadas:
que ndo se submeta os alunos a ameacas,
que nado se desqualifique as suas manifes-
tacoes e que nem tudo o que se passa na
aula esteja sujeito a avaliacdo, a atribuicdo
de uma nota. Em circunstéancias privilegia-
das, mas ndo necessariamente raras, uma
aula poderia entdo proporcionar algo anilogo
aquilo que Winnicott designa como holding,
ou seja, suporte, sustentacdo, seguranga ao
ser do aluno. Isso na medida em que as
contribui¢coes de cada estudante, suas falas
e iniciativas fossem sustentadas pelo pro-
fessor, pelos colegas. Na escola, a sensa-
¢do de seguranca dependeria de se criar um
espaco protegido para agir e pensar. Assim
se definiria, nessa perspectiva, um ambiente

favoravel ao desenvolvimento.

“Quando examinamos esse fendmeno evolu-
tivo que se inicia com o cuidado materno e
prolonga-se até o interesse da familia pelos
filhos adolescentes, ndo podemos deixar de
notar a necessidade humana de ter um circulo
cada vez mais largo proporcionando cuidado
ao individuo, bem como a necessidade que
o individuo tem de inserir-se num contexto
que possa, de tempos em tempos, aceitar uma
contribuicdo sua nascida de um impulso de
criatividade ou generosidade. Todos esses cir-
culos, por largos e vastos que sejam, identi-
ficam-se ao colo, aos bragos e aos cuidados
da mae” (Winnicott, 2013, pp. 130-1).

Finalmente, considerando ainda as ideias
de Winnicott, vale mencionar o que ele

tem em vista como o horizonte esperado

do desenvolvimento saudédvel. No texto “O
conceito de individuo saudavel”, ele assim se
pronuncia: “Digamos que um homem ou uma
mulher saudaveis sejam capazes de alcancar
uma certa identificacdo com a sociedade
sem perder muito de seus impulsos indivi-
duais ou pessoais” (Winnicott, 1975, p. 9,
grifos do autor). Adiante, acrescenta:

“A vida de um individuo saudavel é carac-
terizada por medos, sentimentos confliti-
vos, duvidas, frustragdes, tanto quanto por
caracteristicas positivas. O principal é que
o homem ou a mulher sintam que estdo
vivendo sua propria vida, assumindo res-
ponsabilidade pela acdo ou pela inatividade,
e sejam capazes de assumir os aplausos pelo
sucesso ou as censuras pelas falhas” (Win-

nicott, 1975, p. 10, grifos do autor).

A bem da verdade, basta ter atencdo para
o tipo de coisa que acontece cotidianamente
nas escolas, as experiéncias culturais e ao
viver criativo que a escola de fato torna pos-
siveis e a que talvez ainda ndo se tenha dado
a devida importancia. Talvez seja suficiente
lembrar a realizacdo de todos os trabalhos
propostos pelos professores nos quais ha tanto
delimitacdo quanto abertura para as mani-
festacoes proprias dos alunos, por exemplo:
quaisquer propostas de desenho, redacdo ou
pesquisa que contém em si um conjunto de
orientacoes e de informacgoes que delimitam
o campo possivel de realizacdo dos alunos,
que ddo um contorno a sua atividade, pro-
porcionando seguranga, mas que, a0 mesmo
tempo, também abrem espaco a criacdo.

Essas propostas podem ser pensadas como
uma conversa que o professor inicia com
o aluno, em cuja formulacdo também se

expressa a criatividade do professor, a sua
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interlocucdo com a cultura, a sua apropriacao
das coisas do mundo, desde que ele tenha
autonomia para criar a sua aula e expressar
a sua propria subjetividade por meio do seu
trabalho. Lembro agora o jogo do rabisco
inventado por Winnicott, o qual consistia
simplesmente em fazer um rabisco em um
papel e sugerir ao paciente que o continuasse,
de modo a estabelecer um espacgo potencial
entre eles. De maneira analoga, pode-se pen-
sar naqueles trabalhos realizados na escola
que constituem alguma forma de composicdo,
digamos um texto, um desenho, uma pes-
quisa, os quais sdo iniciados pelo professor
no momento da apresentacdo da proposta e
depois continuados pelo aluno, como uma
forma de criar um espaco potencial entre
eles, uma regido intermediaria entre a sub-
jetividade do aluno e algo do mundo da
cultura ofertado pelo professor, do qual o
aluno pode se apropriar para enriquecer o
seu proprio mundo interior. Ao elaborar o
seu trabalho, o aluno oferece, por sua vez,
uma contribuicdo pessoal ao professor, como
representante da cultura compartilhada. E
claro que ao fazé-lo o aluno espera ter a
sua composicdo reconhecida. A avaliacdo
que o professor faz do trabalho do aluno
sem duvida deve visar a sua corre¢do, mas
pode também ensejar o reconhecimento da
subjetividade e da contribuicdo do aluno.
Assim se podem articular os processos de
desenvolvimento individual e de inser¢ao do
estudante na sociedade e na cultura, por meio

de relacdes pessoais estabelecidas na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

“Tentei chamar a ateng¢do para a importancia,

tanto na teoria como na prética, de uma ter-

ceira area, a da brincadeira, que se expande
no viver criativo e em toda a vida cultural
do homem. Essa terceira drea foi contrastada
com a realidade psiquica interna, ou pessoal,
e com o mundo real em que o individuo
vive, que pode ser objetivamente percebido.
Localizei essa importante area da experi-
éncia no espago potencial que existe entre
o individuo e o meio ambiente, aquilo que,
de inicio, tanto une quanto separa o bebé e
a mae, quando o amor desta, demonstrado
ou tornando-se manifesto como fidedigni-
dade humana, na verdade fornece ao bebé
sentimento de confianca no fator ambiental”
(Winnicott, 1975, p. 142).

Para que a sala de aula seja um ambiente
propicio as experiéncias culturais nao
basta, portanto, ensinar conteidos, se o0s
alunos ndo tém a chance de brincar com
0s objetos do ensino. Isso pode torna-los
sabidos, até eruditos, mas ndo lhes permite
ter experiéncias culturais, as quais, nos ter-
mos de Winnicott, dependem da realizacdo
de um gesto espontaneo do sujeito. Talvez
valha a pena reiterar que um ensino que
exija apenas submissdo convoca o aluno
a manifestar na escola um falso self para
proteger seu self verdadeiro. Por outro lado,
€ preciso ndo confundir a escola com a
clinica psicanalitica, ndo cabe solicitar no
ambiente escolar que o estudante desvele o
seu interior, que se exponha. Cumpre, em
vez disso, oferecer-lhe algo do mundo da
cultura e deixd-lo se apropriar do que se
ofereceu para o seu proprio crescimento,
de um modo que o self possa se manifes-
tar, sem se expor.

Enfim, o conceito de objeto transicional
permite supor que uma condicdo importante

para que as experiéncias culturais sejam
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possiveis na escola € que a questdo sobre
se aquilo que o aluno vé, pensa ou faz é
resultado de uma inveng¢ao ou de uma des-
coberta ndo precise ser imediatamente escla-
recida. Isso significa sustentar que se cria
um ambiente mais favordvel as experiéncias
culturais na aula quando € possivel reconhe-
cer que, do ponto de vista do estudante que
alcanca pela primeira vez uma compreensao
ou uma solugdo para um problema, aquela
realizacdo é nova, é uma criacdo pessoal,
e também ¢é uma contribuicdo ao mundo
— ao ser trazida no momento oportuno —
mesmo que de fato ja existisse no mundo
muito antes da sua chegada. Sendo assim,

em uma aula propicia ao surgimento de um

espaco potencial onde viver experiéncias cul-
turais, ndo haveria pressa em corrigir cada
manifestacdo dos estudantes para ajusté-las
exatamente a realidade objetiva, mas tempo,
espaco e encorajamento para que os alunos
pudessem se relacionar criativamente com
a matéria apresentada.

Para terminar real¢cando a importancia das
experiéncias culturais para que os estudantes
e seus professores sintam que a vida na escola
vale a pena, recorro a palavras do préprio
Winnicott: “Descobrimos que os individuos
vivem criativamente e sentem que a vida
merece ser vivida ou, entdo, que ndo podem
viver criativamente e tém dividas sobre o
valor de viver” (Winnicott, 1975, p. 102).
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Este texto trata da trajetdria escolar
e académica de Florestan Fernandes
(1920-1995) e de suas contribuicdes para
a compreensdo da universidade e do
ensino. Reflete sobre o aluno Florestan
e 0 processo de adequar-se a cultura
letrada, distante de seu cotidiano quando
crianca. Seus depoimentos apontam as
dificuldades de ser estudante da USP
durante o processo que equivaleu a um
“segundo nascimento”, quando teve
que assimilar saberes e formas de ser
distantes de sua classe de origem. Frente
as exigéncias docentes, viu-se impelido a
recorrer ao autodidatismo para atender as
expectativas e, a despeito das limitacoes,
foi dotando-se das condicdes para ocupar
0 espaco. Assim, enquanto se aculturava,
abandonava Vicente (nome que recebeu
da patroa de sua méae) para fazer nascer
Florestan, o respeitado intelectual.
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This text addresses the school and
academic career of Florestan Fernandes
(1920-1995) and his contributions to
understanding the university and teaching.
It reflects on the student Florestan and the
process of adapting to the literate culture,
distant from his daily life as a child. His
testimonies point to the difficulties of
being a USP student through a process that
was equivalent to a “second birth,” when
he was required to assimilate knowledge
and ways of being that were far from
his class of origin. Faced with teaching
demands, he was compelled to resort
to self-education to meet expectations
and, despite the limitations, endowed
himself with the conditions to occupy the
space. Thus, in his adaptation process, he
abandoned Vicente (the name he received
from his mother’s employer) to give birth to
Florestan, the respected intellectual.
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Em suma, o Vicente
que eu fora estava final-
mente morrendo e nascia
em seu lugar, de forma

assustadora para mim,

o Florestan que eu iria
ser” (Fernandes, 1994, p. 130).

Ao tratar do funcionamento da USP,
Alfredo Bosi (1982, p. 15), no prefdcio da
obra A universidade da comunhdo paulista,
de Irene Cardoso, ressalta que as origens
institucionais nao sdo uma determinagdo
absoluta, mas ndo podem deixar de ser con-
sideradas, pois “elas pesam e resistem no
centro da instituicdo, na ossatura da hierar-
quia e na sua armacao burocrética [...]”. O
que sabemos sobre 0os modos como os alunos
vivem o cotidiano das institui¢cdes de ensino
superior? O que o conhecimento acerca das
rotinas ndo documentadas, dos habitos e das
tradi¢cdes pode trazer de contribuicdes para
o entendimento sobre como os estudantes
vivem uma instituicdo como a USP? O que
a trajetdria escolar e académica de Flores-
tan Fernandes, um dos maiores intelectuais

brasileiros, pode nos ensinar sobre formacao

e sobre as instituicdes de formacdo? Qual o
caminho trilhado e as dificuldades sentidas
por alguém que, advindo de classe popular,
passa a integrar uma instituicdo pensada, em
suas origens, para atender aos anseios inte-
lectuais da elite paulista? O que sua trajetdria
pode nos contar sobre os modos de ensinar
e de aprender praticados na universidade?
Este texto buscard, por meio das experiéncias
discentes do socitlogo Florestan Fernandes
(1920-1995), refletir sobre tais aspectos.
Advindo da condi¢do de lumpemprole-
tariado, como afirma em alguns de seus
escritos, Florestan acabou alcangando o mais
alto cargo docente no interior da estrutura
universitaria de sua época — o de professor
catedritico — em uma instituicdio como a
Universidade de Siao Paulo. Os estudos pro-
duzidos pelo autor sdo incontestavelmente
importantes ndo apenas para os socidlogos,
mas para todos que pretendem refletir sobre
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a sociedade brasileira. Contudo, aqui, inte-
ressa-me discutir um pouco mais sobre o
aluno Florestan e o processo de inserir-se e
adequar-se a cultura letrada, tdo distante de
seu cotidiano quando crianca e depreciada
por aqueles com quem convivia e com quem
aprendeu as primeiras no¢des de carater.
Assim, em didlogo com as contribuicdes
de Pierre Bourdieu e mediante entrevistas
concedidas por Florestan no decorrer de sua
carreira, pretendo refletir sobre sua trajetdria
académica e sobre as dificuldades enfrenta-
das quando estudante da USP durante o pro-
cesso que equivaleu ao que Bourdieu (2013,
p- 110) denomina de “segundo nascimento”,
ou seja, quando teve que assimilar saberes e
formas de ser diametralmente distantes do

que experienciava em sua classe de origem.

A ORIGEM MODESTAEA
RESTRICAO DAS ESCOLHAS

Florestan Fernandes nasceu em Sao
Paulo, em 22 de julho de 1920, mas tornou-
-se Vicente logo em seguida, pois fora apeli-
dado desse modo por sua madrinha e patroa
de sua mide — Herminia Bresser Pereira —,
que considerava o nome Florestan inade-
quado para alguém proveniente de origem
humilde. Filho de uma empregada domés-
tica, estudou até a terceira série primaria
no Grupo Escolar Maria José, no bairro
da Bela Vista, e dividia seu tempo escolar
com trabalhos como o de engraxate, que
desempenhava nas ruas para poder auxiliar
em seu sustento e de sua mie, uma moga
analfabeta e filha de imigrantes portugue-
ses da regido do Minho (Oliveira, 2010).

Mesmo diante das dificuldades de vida e

de escolariza¢do, nos depoimentos que deu

ao longo da vida, Florestan reconhece que
os professores desempenharam bem o oficio
em relacdo a ele, pois ensinaram-lhe muitos
habitos higiénicos e o amor pela leitura, que
resultou na curiosidade de ler tudo o que lhe
chegava as maos. Quando decidiu prosseguir
os estudos no curso de madureza, equivalente
ao que conhecemos como supletivo, enfren-
tou resisténcias de sua mae, que acreditava
que estudar afastaria o filho de sua convi-
véncia, fazendo com que tivesse vergonha
dela. Além disso, virou motivo de chacota
dos colegas de bairro, que ridicularizavam
seu gosto pela leitura e o apego aos livros.

O apoio recebido para os estudos veio
de pessoas completamente distantes de seu
circulo social familiar ou de suas amizades.
Alguns fregueses do restaurante onde traba-
lhou, percebendo o apreco de Florestan pela
leitura ao observa-lo lendo nos intervalos
entre o atendimento a uma mesa e outra,
passaram a emprestar-lhe livros, a estimula-
-lo a retomar os estudos e a prosseguir a
escolarizacdo. Foi um desses fregueses o
responsavel por ajudi-lo a encontrar um novo
emprego, como entregador de amostras do
laboratério farmacéutico da Novaterapica,
ajudando-o a tracar outro caminho. Segundo
0 autor, a partir desta nova oportunidade,
“o circulo de ferro” fora rompido, pois com
0 novo emprego poderia manter sua mae e
pagar os estudos (Fernandes, 1977, p. 148).
Além disso, seu deslocamento profissional
proporcionou a constitui¢do de novas rela-
¢Oes sociais e a aproximag¢do a um novo
mundo de familias organizadas de modo
muito diferente da sua, que estimulavam a
educacdo e garantiam a seguranca de seus
filhos para o éxito educacional.

Com a frequéncia ao curso de madureza,

formou, junto a alguns de seus colegas, uma
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pequena comunidade de estudos, onde foi
possivel a instauracdo de um modo de com-
panheirismo que proporcionava o enfrenta-
mento da conciliagdo entre escola e trabalho.
Nesse grupo, Florestan descobriu o prazer
pelas discussoes intelectuais que, segundo
Oliveira (2010), foi um passo para a con-
solidacdo da ideia de se tornar professor.
Ao concluir os estudos e vislumbrar o
ensino superior, engenharia quimica passou a
ser sua op¢do inicial, mas o curso funcionava
em periodo integral e realiza-lo era impos-
sivel a uma pessoa que precisava trabalhar.
Desse modo, ao buscar por outras possibili-
dades com apenas meio periodo de duracgio,
optou por ciéncias sociais, ancorando-se em
seus interesses sociais e politicos e ndo nas
questoes profissionais. O referido curso foi a
escolha possivel, pois, assim como sustenta
Pierre Bourdieu (2014, p. 17), a desvanta-
gem escolar e social exprime-se também na
restri¢do da escolha dos estudos.
Conseguir passar pelo processo de sele-
cao e ingressar na Faculdade de Filosofia da
USP foi mais um dos exercicios de supera-
¢do realizados por Florestan. Contudo, tdo
ou mais dificil que a entrada talvez tenha
sido conseguir permanecer na instituicao,
em uma época em que raramente pessoas
como ele, pobres e provenientes de uma
educacao bdésica precdria, tinham a oportu-
nidade de integra-la. Ndo raras vezes, nas
entrevistas concedidas ja quando docente da
universidade, o soci6logo trata dos modos
como viveu a instituicdo quando estudante
e das dificuldades para conseguir aprender
no interior de uma dinamica que partia de
alguns ideais de exceléncia distantes do
que ele conseguia atender. Assim, ainda
que a principio a aprovagdo no processo

seletivo possa ter lhe causado a impressio

de que seu atraso escolar estava superado e
de que podia se comparar aos colegas que
haviam seguido o percurso escolar normal
de escolarizagdo, Florestan logo percebeu
que suas dificuldades estavam apenas no
inicio, pois as deficiéncias dos alunos nio
eram consideradas. Tudo funcionava como
se a base intelectual dos estudantes bra-
sileiros fosse equivalente a que se tinha
no ensino secundario europeu, sobretudo,
francés (Oliveira, 2010).

A FACULDADE DE FILOSOFIA,
CIENCIAS E LETRAS DA USP E
0 RECURSO AO AUTODIDATISMO

A Universidade de Sao Paulo, criada em
1934, tem sua histéria fortemente marcada
pela presenca de professores estrangeiros,
que constituiram a maior parte do corpo
docente da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (FFCL) durante os primeiros anos
de funcionamento da instituicdo. A influ-
éncia europeia, sobretudo francesa, marcou
o inicio do funcionamento da instituicao,
que se inspirou no modelo de formagdo da
Escola Normal Superior para estruturar-se,
separando o “saber desinteressado”, encarre-
gado pelo desenvolvimento do espirito, dos
“saberes utilitdrios” e uteis a vida pratica e
profissional. A entdo Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras seria o centro integrador
da universidade, onde os conhecimentos de
natureza pura e desinteressada seriam adqui-
ridos por todos os estudantes do ciclo basico
que, posteriormente, eram encaminhados para
as escolas profissionais, de modo que a for-
macao intelectual e a producdo de conheci-
mentos “puros” fossem de responsabilidade

da FFCL, enquanto as escolas profissionais
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caberia oferecer o conhecimento prético e
aplicado (Fétizon, 1986).

Florestan ingressou no curso de Ciéncias
Sociais da USP aos 21 anos, em 1941, apds
ser bem-sucedido em um dificil processo
seletivo em que pontos eram sorteados e
os candidatos deviam comentar os temas
e responder em francés as perguntas feitas
pela banca, na ocasido, composta dos pro-
fessores franceses Roger Bastide e Paul Bas-
tide. Frente a sua inabilidade com a lingua,
Florestan pediu a ambos para responder as
questdes em portugués, o que lhes causou
estranheza, mas foi aceito. O ponto sorteado
exigia que comentasse as ideias de Emile
Durkheim, tarefa realizada com tamanha
desenvoltura que impressionou os docentes
e determinou sua aprovagdo entre os seis
estudantes selecionados (Oliveira, 2010).
Solicitar responder as perguntas em sua
lingua materna ndo foi a tnica ocasido em
que Florestan escandalizou os professores
franceses. J4 durante o curso de Ciéncias
Sociais, contar para Paul Arbousse Bas-
tide sobre modos como realizava as leituras
exigidas pelo curso de graduagcdo também

causou escandalo:

“Quando chegou a minha vez, relatei
constrangido o que fazia. Ao mencionar
Durkheim [...] esclareci: ‘leio no bonde’.
Foi um escandalo. [...] Se ele tivesse per-
guntado, explicaria que lia em uma viagem
que comecava na Praca da Sé e terminava
na Penha, em horas que permitiam grande
sossego no bonde... Existiam outros tipos
de rusticidade e de tortura dos refinamentos
da alta cultura. Inclusive havia um patamar
de ignorancia que brigava com o padrdo
sofisticado e complexo de aprendizagem”
(Fétizon, 1986, pp. 472-3).

O estranhamento se dava pois os profes-
sores franceses estavam lidando com estu-
dantes muito aquém de suas expectativas,
tanto do ponto de vista comportamental
quanto intelectual. Idealizavam certo tipo
de aluno e optavam, assim, por cursos
monograficos que exigiam conhecimentos
prévios que, em sua maioria, ndo estavam
a disposicdo, além de pressuporem que 0s
estudantes tinham certos conhecimentos,
para eles, elementares. Tal crenca nutria
a iniciativa de oferecimento de um ensino
que nem sempre fornecia aos alunos as
orientacdes mais bdsicas sobre como rea-
lizar as leituras e os trabalhos solicitados,
0 que acabava obrigando-os a um “salto no
escuro” e ao autodidatismo. A esse respeito,

o depoimento de Florestan é sugestivo:

“O salto no escuro era a regra; 0 jogo, no
entanto, era limpo, embora o desafio fosse
tremendo. SO para dar um exemplo: o meu
trabalho de aproveitamento com o profes-
sor Roger Bastide, no primeiro semestre de
1941, versava sobre a crise da explicagcdo
causal na sociologia. Reuni como me foi
possivel a bibliografia acessivel na Biblio-
teca Municipal e na Biblioteca Central da
faculdade. Tirei nota quatro e meio, com
um comentdrio piedoso do professor: o que
ele esperava era uma dissertacdo, ndo uma
reportagem. Essa experiéncia ensinou-me que
ou deveria desistir, ou submeter-me a uma
disciplina monastica de trabalho. Optei pela
segunda solugdo e, aos poucos, ganhei maior
elasticidade intelectual. A partir do fim do
segundo ano e no terceiro ano, tinha condi-
cdes para competir com qualquer colega, de
tirar proveito dessa sui generis montagem
pedagodgica e de responder as exigéncias da

situagdo como um aluno aplicado ou talen-

92 Revista USP ¢ Sdo Paulo ¢ n. 137 ¢ p. 87-100 ¢ abril/maio/junho 2023



foso. Em suma, malgrado as minhas origens,
logrei vencer as barreiras intelectuais e ter
éxito como e enquanto estudante” (Fernan-
des, 1994, p. 128).

Varios elementos chamam a aten¢do no
excerto acima. Entre eles, talvez se possa
destacar a ideia que Florestan tinha de
que para redigir o trabalho solicitado era
necessario “dar noticia” de uma grande
variedade de referenciais encontrados nas
bibliotecas a que teve acesso, o que fez
com que seu trabalho se ordenasse por
sua apresentacdo sem tantas articulacdes,
discussoes e reflexdes sobre elas. Roger
Bastide aparentemente se compadeceu
do nitido esfor¢co do aluno quando faz o
comentdrio piedoso advertindo-o sobre
ter solicitado uma “dissertagcdo, ndo uma
reportagem”. Mas, também aparentemente,
a iniciativa de apropriar-se do “fazer” aca-
démico parece ter cabido a um grande
esforco feito individualmente por Flores-
tan, que passou a dedicar-se sobremaneira
a certa disciplina intelectual para poder
desvendéd-lo e domina-lo, uma vez que a
adverténcia de Bastide ndo parece ter vindo
acompanhada de orientacdes muito claras
sobre como elaborar trabalhos que atendes-
sem ao esperado. Bourdieu (2014, p. 100)
sugere que, geralmente, na auséncia de uma
explicitacdo metodica dos principios e de
tudo o que rege as avaliagdes as quais os
estudantes sdo submetidos, os julgamentos
docentes inspiram-se em critérios particula-
res, difusos e ndo totalmente compreensiveis
aos que sdo avaliados. “Compreende-se que
os estudantes sejam comumente condena-
dos a decifrar os augurios e a penetrar nos
segredos dos deuses, com todas as chances

de se equivocar.”

Segundo Florestan, a maioria dos estu-
dantes ndo tinha condi¢des de lidar com
aquele tipo de universidade, pois a estru-
tura de ensino brasileira ndo oferecia as
mesmas oportunidades formativas que as
experiéncias europeias, de tal modo que,
mesmo aqueles com trajetdrias educacionais
regulares e mais bem preparados — tanto
por sua histéria familiar de aproximacao
com a cultura letrada quanto pela escolari-
zagdo, para se adaptarem a um sistema de
exigéncias difuso e nunca completamente
explicitado — tinham muitas dificuldades,
dada a situagdo cultural brasileira da época,
que ndo correspondia ao padrdo com o qual
os mestres estrangeiros estavam habituados

em seus paises de origem:

“[...] em termos de formacdo intelectual, o
ensino que nds recebiamos na Faculdade
de Filosofia, como ja escrevi, combinava
um nivel académico muito alto, pois nos
tivemos a sorte de termos professores de
primeira ordem, mas, a0 mesmo tempo, uma
espécie de autodidatismo, que estava infil-
trado no ensino. Isto ndo era decorréncia
da estrutura do ensino. Era decorréncia da
situacdo cultural brasileira. N6s ndo tinha-
mos um ponto de partida para comecarmos
com aquele tipo de universidade. Aquela
universidade foi implantada em um meio
mais ou menos agreste, exigindo uma base
e uma tradicdo que nds ndo tinhamos; e a
consequéncia foi que todos tinhamos que
improvisar, uns mais, outros menos. E claro
que pessoas que vinham de familias de inte-
lectuais e nas quais o trato com o livro era
mais frequente do que pessoas que vinham
de familias pobres provavelmente tiveram
menos dificuldade nesta tradicdo. Essa nao

era minha situagdo pessoal. Eu vinha de
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uma familia pobre e o trato com o livro foi
adquirido as minhas proprias custas. Eu ndo
tinha ligacdo com ninguém que pudesse, em
termos de situacdo de familia, me ajudar e
servir de apoio” (Fernandes, 1978, p. 4).

Bourdieu e Passeron (2014) observam
que a proximidade das criancas das classes
sociais desfavorecidas com a cultura esco-
lar € tdo pequena que as faz experienciar
de modo muito artificial os conhecimentos
transmitidos a elas, pois tais conhecimentos
estdo muito distantes de suas realidades
concretas. Desse modo, o processo de esco-
larizacdo € vivido por esses estudantes, com
frequéncia, como aculturacdo. A cultura da
elite € tdo proxima a cultura da escola que
a crianca origindria de um meio operario s6
pode adquirir com muito trabalho o que é
dado ao filho da classe culta naturalmente,
pela simples e despretensiosa experimen-
tacdo do cotidiano familiar. Assim, para
uns, a aprendizagem da cultura da elite é
uma conquista laboriosa, adquirida mediante
muito esforco e pela qual se paga caro, e,
para outros, “uma heranca que compreende
ao mesmo tempo a facilidade e as tenta-
¢coes da facilidade” (Bourdieu & Passeron,
2014, pp. 41-2).

Para Florestan, estar na universidade
era aculturar-se e, na medida em que bus-
cava dotar-se das disposicOes necessarias
ao transito confortavel na institui¢do, aban-
donava Vicente e parte do que havia sido
até aquele momento. A percep¢do sobre a
distancia entre a cultura de sua classe de
origem e aquela professada pelos docentes
europeus, bem como a constatacdo de que
seu esforco deveria ser individual, visto
que nao tinha como recorrer a sua familia,

ajudam-no, contudo, a perceber que seria

preciso esforcar-se em demasia se quisesse
“sobreviver” ao ensino superior.

Os individuos, ao longo de suas vidas,
incorporam empiricamente disposi¢cdes cons-
titutivas de ambientes particulares mediante
a regularidade das acdes com as quais tém
contato. A familia e a classe de origem ofe-
receriam, assim, as primeiras disposicoes a
serem incorporadas e as experiéncias forma-
tivas escolares e universitarias, que resultam
na integracdo profissional, corresponderiam
ao denominado por Bourdieu (2014, p. 42)
de segundo nascimento. Tais disposi¢coes
estariam na base da acdo dos individuos,
operando como estruturas interiorizadas
predispostas a funcionarem como principios
geradores de praticas, acdes e representa-
coes. A incorporacdo do mundo objetivo é
a interiorizagdo de esquemas coletivos de
grupos, uma vez que aquilo que ¢é interio-
rizado se nutriu de uma histéria pregressa
de funcionamento de uma classe, de uma
formacdo, de uma carreira profissional, de
uma instituicdo etc. Esse movimento tende
a produzir sistemas de disposicdes seme-
lhantes, pelo menos parcialmente.

Apesar das dificuldades vividas durante
sua trajetoria como estudante da Universi-
dade de Sdao Paulo em fungdo da falta de
disposicoes para transitar tranquilamente ali,
Florestan logrou éxito e modificou o destino
que talvez fosse esperado para alguém que
veio de condicOes sociais precdrias como
as dele. O que houve nesse processo que
marcou sua trajetéria de modo distinto?
O que pode esclarecer o fato de que parte
das pessoas que ingressam na universidade,
com muita probabilidade de fracassarem ou
evadirem-se, dada a histéria de escolariza-
cdo e o distanciamento de suas experiéncias

daquelas vividas na instituicdo, consegue
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escapar desse risco e até mesmo ocupar os
melhores lugares na estrutura universitaria?
Florestan ¢ um caso de excecdo e seu per-
curso pode auxiliar de diferentes modos a
refletir sobre o cotidiano das institui¢cdes
universitdrias e sobre os modos como se
pratica o ensino em tais estabelecimentos.
Bernard Lahire (1997, p. 18) destaca a
importancia de compreendermos “‘singulari-
dades”, “casos particulares”, abandonando o
plano de reflexdo macrossocioldgico fundado
em explicagcdes amplas em demasia e em
dados estatisticos que muito pouco dizem
sobre as trajetorias dos individuos. Segundo
o autor, se, por um lado, temos a tendén-
cia a reificar comportamentos das criangas
em tracos de carater ou de personalidade,
a sociologia deve lembrar, por outro, que
esses tracos ndo aparecem em um vazio de
relagdes sociais: sdo, sim, o produto de uma
socializacdo passada, e também da forma das
relacdes sociais através das quais esses tragcos
se atualizam e sdo mobilizados. Afinal, as
relacdes tém a marca da origem, mas ndo
sdo completamente determinadas por ela.
Lahire (1997) faz tais apontamentos a
partir de um estudo realizado com estu-
dantes que, se analisados apenas sob a
perspectiva socioecondmica, estariam fada-
dos ao fracasso escolar dada a sua origem
social humilde. Todavia, o autor identifica
existirem crian¢as pobres com grande ren-
dimento escolar e criancas oriundas das
parcelas mais abastadas da populacdo com
mau desempenho escolar, demonstrando
que existem razodes culturais mais amplas
e mais complexas que explicam o sucesso
e o fracasso escolar, de modo que a vari-
avel socioecondmica ndo pode ser a unica
utilizada para que se expliquem os dife-

rentes desempenhos dos estudantes. Tais

apontamentos fazem crer que analisar a
trajetoria de Florestan Fernandes apenas
a partir da varidvel socioecondmica, que
ocasionou uma vida escolar tortuosa, ndo
se faz suficiente. O que o impulsionava a
seguir tentando pertencer a um espaco que,
definitivamente, ndo havia sido pensado e
preparado para alguém como ele? Por que,
mesmo se vendo tdo aquém do esperado
por seus professores, que lhe mostravam
o tempo todo ndo ser ali seu lugar, ele
seguia esforcando-se para aprender? O que
o impulsionava a recorrer ao autodidatismo
e tentar seguir buscando corrigir as defa-
sagens educacionais percebidas? Por que,
diante de um tipo de ensino que cobrava
sua proficiéncia em leituras filosoficas e em
outros idiomas, ele multiplicou seu tempo
de estudos e de leituras e ndo desistiu defi-

nitivamente da universidade?

“Assim, tive que armar um programa de
trabalho que envolvia no minimo dezoito
horas, e as vezes mais, de leituras intensas,
todo dia. Isso era um trabalho de autodidata,
montado a margem e em cima do trabalho
desenvolvido pelos professores. Por que isso
foi necessario? Foi necessario porque nds
ndo tinhamos um ensino secundario que ali-
mentasse o desenvolvimento intelectual do
estudante. O estudante que chegava a USP
era um estudante com deficiéncias muito
graves. E essas deficiéncias eu senti logo
no comego. Por exemplo: o primeiro con-
tato que eu tive com a Filosofia foi através
do professor Maugiié, em um curso sobre
Hegel de um ano, dado em francés. Agora,
0 que € que um pobre coitado que sai de
um curso de madureza, sabendo o que se
sabia aqui a respeito da Filosofia, poderia

fazer no quadro de um ensino destes? Eu
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tinha de me meter a ler livros e fazer um
esforco duplo: de um lado, o de entender
o francés de meu professor; de outro, o de
multiplicar as leituras para poder, indepen-
dentemente da lingua, entender o que ele
estava ensinando. Havia, entdo, uma monta-
gem autodidata paralela, que estava incrus-
tada na atividade do estudante e que, depois,
marcava a propria trajetéria do intelectual
formado pela Universidade de Sido Paulo”
(Fernandes, 1978, pp. 4-5).

Florestan foi dotando-se, ndo sem muito
esforco, da “elasticidade intelectual” neces-
sdria para ocupar aquele espago, o que per-
mitia seu transito seguro e tranquilo pelo

ambiente universitario.

A BATALHA DOS DOCENTES
CONTRA 0 ENSINO
DEMASIADAMENTE “ESCOLAR”

“[...] estudar ndo é criar, é criar-se, nao
é criar uma cultura, menos ainda criar
uma nova cultura, € criar-se, no melhor
dos casos, como criador de cultura, ou,
na maioria dos casos, como utilizador ou
transmissor advertido de uma cultura criada
por outros, isto é, como professor ou espe-
cialista. Geralmente, estudar nao é produzir,
mas produzir-se como capaz de produzir”

(Bourdieu, 2014, p. 76).

“[...] estudar ndo é produzir, mas pro-
duzir-se como capaz de produzir.” Mas
teriam todos as mesmas condi¢des de
“produzirem-se”? No decorrer do presente
texto foi possivel evidenciar, por meio da
trajetoria de Florestan Fernandes, que as

diferengas de proximidade com a cultura

privilegiada pela universidade promovem
diferentes modos de apropriagdo do espago
universitario. Todo o esforco feito por ele
para conseguir assimilar os saberes relati-
vos ao que era elementar para a area era
feito recorrendo-se a disciplina mondstica
de estudos e leituras adotada para se man-
ter no ensino superior e tentar diminuir as
defasagens educacionais percebidas. Seus
professores, além de aparentemente nio
explicitarem completamente as “regras do
jogo”, rejeitavam qualquer tipo de ensino
proximo do que consideravam demasia-
damente elementar e “escolar”. Os des-
prestigiados manuais gerais, por exemplo,
nos quais se poderia aprender o “ABC das
ciéncias sociais” eram desaconselhados por
eles, que incentivavam somente a leitura

dos textos originais.

“O preconceito contra o ensino de tipo ele-
mentar era tdo grande que, quando eu me
tornei estudante da Faculdade de Filosofia,
tive dificuldades de trabalhar com manuais.
Os assistentes recomendavam que nio se
lessem manuais; que se lessem livros origi-
nais. Os professores, naturalmente, usavam
varios tipos de livros, mas eles proprios
também ndo usavam um texto fundamental,
preferindo o trato simultineo com varios
autores. Tirando o professor Hugson, que
usava um manual de economia, os outros
preferiam trabalhar diretamente com auto-
res fundamentais. Isso criava um problema
bibliografico complexo. Nos tinhamos a
biblioteca central da faculdade e usava-
mos os recursos da Biblioteca Municipal
e de outras instituicdes (as proprias livra-
rias também importavam intensamente).
De modo que ter acesso ao livro ndo era
dificil; o problema era a heterogeneidade e
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a vastiddo das bibliografias e o limite do
tempo, porque cursdvamos de cinco a seis
matérias todo ano e uma bibliografia desta
natureza criava exigéncias mais ou menos
graves. E, de outro lado, negligenciava-se
a formacao basica do cientista social” (Fer-
nandes, 1978, pp. 6-7).

Bourdieu (2011) identifica o repudio que
a universidade e seu corpo docente tém pelo
que € considerado “escolar” em demasia, de
tal modo que os professores universitarios
parecem empenhar-se para se distanciarem
de caracteristicas que os identifiquem com o
tipo de trabalho realizado pelas escolas, seja
em relacdo a propria pratica pedagodgica,
seja em relacdo as competéncias que reco-
nhecem nos alunos. E como se acreditassem
“[...] dar provas de finura ao [colocarem-se]
acima de tudo que possa lembrar o ensino
das aulas. Cada um enfrenta esta pequena
vaidade e, por ai, acredita provar que ja
superou sua época de pedagogia” (Renan
apud Bourdieu, 2011). O depoimento de
Florestan a propésito de alguns de seus

professores ilustra essa afirmacao:

“As falhas de formacgdo e informacdo eram
imensas, por assim dizer enciclopédicas, e
claramente insanaveis. Os mestres estran-
geiros, que davam suas aulas na propria
lingua, ndo tomavam tais deficiéncias em
consideracdo e procediam como se nds
dispuséssemos de uma base intelectual
equivalente a que se poderia obter atra-
vés do ensino médio francés, alemdo ou
italiano. Os cursos eram monogrdficos — s6
o professor Hugson, que me lembre, ficava
no petit a, petit b do ensino bésico e era,
por isso, ridicularizado em publico pelo

professor Maugiié. Os professores assis-

tentes acompanhavam a toada, movendo
uma guerra sem quartel aos manuais e ao
ensino geral. Pela organizacdo dos cursos,
essa seria a fun¢do do pré, onde nds deve-
riamos adquirir o conhecimento basico”
(Fernandes, 1994, p. 128).

A nogdo de “escolar” assenta-se na
representacdo de que o tipo de transmis-
sdo de conhecimento realizado pela escola
afasta-se da originalidade, sendo, portanto,
mera reproducdo, simplificacdo e vulga-
rizagdo de um saber produzido externa-
mente a ela, como se esta instituicdo nao
fosse um espaco de criacdo e de produgio
de saberes. André Chervel (1990) defende
o pressuposto segundo o qual, na escola,
saberes sdo constituidos a partir das fina-
lidades educativas especificas, em que os
saberes disciplinares sdo produzidos em
relacdo a cultura escolar e em relagdo as
diferentes faixas etdrias e aos diferentes
periodos historicos. Ainda segundo o autor,
a concepgdo de ensino escolar estd ligada
a compreensdo que se tem correntemente
sobre a pedagogia, entendida como ciéncia
menor, pois muito préxima a um conheci-
mento de cunho pratico e as metodologias.
De acordo com Bourdieu (2019), enquanto
os professores de classes preparatorias, de
modo geral, identificam-se com a fungdo
professoral, os docentes da universidade
parecem tomar mais distancia em relacao
as disciplinas e as exigéncias consideradas
mais “escolares”, relegando frequentemente
as atividades pedagogicas a segundo plano.
Isso os impulsionaria a se recusarem, por
exemplo, a controlar a assiduidade ou a
pontualidade dos estudantes ou mesmo a
dedicarem-se a tarefas pedagdgicas que os

desviem do objetivo central de seu trabalho:
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a realizacdo da pesquisa. Sua maioria da
grande liberdade aos alunos por considerar
ndo ser obrigacdo sua realizar tais controles.

Ao se tornar professor do curso de
Ciéncias Sociais da Universidade de Sao
Paulo e tratar de suas primeiras experi-
éncias docentes, Florestan confessa que
em seu inicio de carreira negligenciava
a atividade de ensino e explorava mal as
possibilidades intelectuais trazidas pela
relacdo com os estudantes, que, muitas
vezes, desistiam de seus cursos pelo nivel
de dificuldade das aulas. Ou seja, pelo
menos a principio, o socidlogo reproduzia
junto aos seus alunos aquilo que havia
vivido como estudante da universidade,
como se esquecesse de que seu perten-
cimento aquele espaco era fruto de um
processo laborioso de enfrentamento indi-
vidual de suas defasagens educacionais.
Contudo, o tempo foi fazendo com que
a docéncia perdesse o cardter de fardo
e a relacdo com os alunos passou a ser
produtiva e intelectualmente estimulante.
Além disso, a melhor compreensio sobre
0 ensino, bem como sobre a importancia
da tarefa didatica para seu proprio desen-
volvimento reflexivo, lhe permitiu assi-
milar melhor os conhecimentos da 4rea
e transpo-los de maneira mais acessivel

aos estudantes.

“Aos poucos, esse tipo de ensino contur-
bado e perturbado foi desaparecendo: ao
digerir as minhas leituras e ao compreender
melhor as minhas proprias fun¢des docen-
tes, tornei-me um professor mais experiente
e competente. Entdo, ja podia encarar o
estudante e o ensino da sociologia de outra
maneira, superando o comensalismo pre-

datério da fase inicial. O meu campo de

escolhas se ampliava e eu encetava uma
nova experiéncia, pela qual iria associar a
exploragcdo de varios campos da sociologia
as minhas tarefas didaticas. Gracas ao cres-
cimento e ao aperfeicoamento do proprio
Departamento de Sociologia e Antropolo-
gia, tornava-se possivel entender, ainda que
rudimentarmente, as fronteiras do trabalho
produtivo e inventivo da drea das leitu-
ras e da pesquisa para a esfera do ensino.
Como os cursos de introducao se tornaram
formativos, leciona-los significava adquirir
um dominio maior sobre os conhecimentos
basicos da sociologia” (Fernandes, 1994, p.
136, grifo do autor).

Mais tarde, em parceria com o profes-
sor Antonio Candido e apds a percep¢do
das potencialidades da situacdo de ensino
e da importincia do ensino basico para
os alunos, houve a proposicdo, por parte
do Departamento de Sociologia, de outro
modo de trabalho, que buscava orientar
melhor os estudantes naquilo que era

essencial para a drea:

“S6 mais tarde, no caso do Departamento de
Sociologia e de Antropologia, por influén-
cia minha e de Antonio Candido, é que se
procurou dar mais atencdo ao ensino basico,
procurando instruir o estudante naquilo que
¢ elementar, que € essencial e as vezes tam-
bém ¢ geral. O preconceito era tdo grande
que quando se lia um manual isso era feito
escondido. Foi gracas a um professor de
Historia, francés, que esteve aqui, que uma
parte desse mito foi destruida. Ele contou
em publico que estava se preparando para
um concurso e, nesta fase, a melhor coisa
que julgava poder fazer consistia em ler

uma introduc@o elementar ao seu campo
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de trabalho. Assim, refrescava a memoria
e se punha em contato com os problemas

gerais e essenciais” (Fernandes, 1978, p. 7).

Certas aptiddoes sdo exigidas e neces-
sarias a vida universitaria, como as habi-
lidades de falar de certo modo, de ler de
certo modo e de escrever de certo modo.
Aos professores cabe saber que tais apti-
does estdo associadas aos contetidos de
uma cultura, que a universidade ressalta
e transmite. Por mais que formalmente os
estudantes ocupem 0 mesmo espago univer-
sitario, suas histérias pessoais e de classe
permitiram aproximagdes diversas com cer-
tas disposicdes, de modo que € necessario
a alguns maiores investimentos formativos
pessoais e também institucionais para que
as adquiram. Claro esta que essas aptidoes
sdo sempre suscetiveis de serem adquiridas
pelo exercicio e que € preciso que as ins-
tituicdes de ensino superior se obriguem
a fornecer a todos os meios de adquiri-las
(Bourdieu & Passeron, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Os depoimentos de Florestan Fernandes
sobre sua vida como estudante da Universi-
dade de Sao Paulo, bem como sobre quando
se torna professor da instituicdo, sdo pro-
ficuos, pois apresentam elementos do coti-
diano no ensino superior que extrapolam

a discussdo sobre os conteudos a serem

aprendidos para a insercdo em uma 4rea.
Mediante seus relatos sobre as dificuldades
anteriores a apropriacdo de saberes especifi-
cos das areas, dos modos como os estudantes
viviam as exigéncias docentes, das postu-
ras dos professores e de suas expectativas
sobre os alunos, dos padrdes de exceléncia
de professores, em sua maioria franceses e
acostumados a certo tipo de alunado, pode-se
refletir sobre aquilo que é pouco tangivel e
de dificil identificacdo e que nem sempre
ocupa lugar de importancia nas reflexoes
sobre os tipos de ensino que se praticam
nas universidades.

O que estava presente na trajetéria de
Florestan e permanece inalterado quando
pensamos sobre o ensino universitario da
atualidade? Retomando os apontamentos
de Alfredo Bosi (1982, p. 15), expostos no
inicio deste texto, de que forma as tradi-
cOes resistem na “ossatura” da institui¢do
e ajudam a moldar seus agentes e seu coti-
diano? Tais questdes podem nos mover a
desvelar um pouco mais e melhor os modos
de funcionamento da cultura universitaria
e os modos de ensinar e de aprender dos
agentes que a integram. Certa vez, ao exa-
minar a pesquisa educacional, Jos¢ Mdrio
Pires Azanha (1992) asseverou que docu-
mentamos pouco a vida escolar cotidiana.
Certamente tal afirmacdo estende-se a vida
cotidiana universitaria, sendo documenta-
-la um trabalho cada vez mais necessario
se quisermos, de fato, garantir que nossos

alunos aprendam.
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Goncuzir & conformar: o que a escola faz
a0 instituir praticas de moralizagio?
Pensar a educagao moral
no Brasil com Emile Durkheim
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Este artigo buscard discutir o que
faz a escola ao instituir praticas de
moralizacao neste espaco. O emprego
do termo “moralizacao” utilizado aqui é
entendido como a moral que visa a ser
praticada, inserida no comportamento
das pessoas. Nao ha como pensar na
moral inserida no sistema de ensino sem
levar em consideracao a suaimportancia
na crenca de que uma populacdo bem
educada e moralizada garantiria o bom
funcionamento da vida social. Esta
visdo, bastante difundida na literatura
pedagdgica e nos discursos evocados
no campo educacional, é inicialmente
trazida pela influéncia do catolicismo
e dos jesuitas na educacao nacional,
depois é fortalecida pelos ideais
republicanos que tomam a educacao
como um dos pilares da organizacao
nacional e em seguida ecoam a teoria
do francés Emile Durkheim.

Palavras-chave: moralizacao;
educacao moral; histéria da educacao;
democratizacao do ensino; Durkheim.

This article will seek to discuss what the
school does when it institutes practices
of moralization in this space. The use
of the term “moralization” used here
is understood as the morality that
aims to be practiced and inserted in
people’s behavior. There is no way to
think about morality as inserted in the
education system without considering
its importance in the belief that a well
educated and moralized population
would guarantee the adequate
functioning of social life. This vision,
quite widespread in the pedagogical
literature and in the discourses evoked in
the field of education, is initially brought
by the influence of Catholicism and the
Jesuits in Brazilian education, being later
strengthened by the republican ideals that
take education as one of the pillars of the
national organization and subsequently
echo the theory of French intellectual
Emile Durkheim.

Keywords: moralization; moral education;
history of education; democratization of
education; Durkheim.




omo cada um aprende a
conter a si proprio? Ao
encontro desta questdo,
pensamos na educacdo
moral dos individuos,
tal como foi discutida
pelo socidlogo fran-

cés Emile Durkheim

(2008), mas também na

ideia de “moralizacdo”

enquanto a moral que

visa a ser praticada,

inserida no comporta-
mento das pessoas. Para transformar a
moral em educacdo e a educagdo moral
em moralizacdo, ou seja, para que a moral
seja incorporada pelas pessoas, comande
0s seus atos e seja transformada em pra-
ticas, faz-se necessario que os individuos
inicialmente aprendam a controlar e a
inibir as suas paixdes e os seus desejos,
associados aquilo que ha de primitivo e
selvagem nos seres humanos, para entio
chegarem a maestria de si, associada a
civilidade e a imposicdo de um padrio de
conduta no espaco social, e ao autocon-

trole. Na escola, historicamente, € curioso

observar que este mesmo movimento, que
deveria ser incorporado pelos agentes
durante o processo de conformacdo moral
ao longo de sua escolarizagdo, coincide
com uma mudanca no discurso, no proprio
campo educacional, acerca da conduta do
comportamento dos alunos.

No periodo de democratizacdo da
educacdo publica paulista, por exemplo,
enquanto artigos veiculados em periodi-
cos educacionais que traziam a opinido
de autores partidirios de uma visdo
mais tradicional da educacdo defendiam
que a disciplina deveria ser conquistada
mediante o uso de castigos fisicos e de
humilhag¢des publicas, aqueles que ado-
tavam os ideais da educacdo renovada,
trazendo a influéncia do movimento da
Escola Nova, defendiam que os alunos
deveriam aprender a utilizar a liberdade e

a autogovernar-se, transformando a puni-
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cdo de algo externo para algo interno,
que acionaria um tipo de controle sobre
o proprio comportamento (Silva, 2011).
Enquanto o primeiro movimento evidencia
o controle explicito de uma pessoa ou uma
instituicdo a conduta dos individuos, o
segundo opera para que o proprio agente
incorpore as regras morais e conduza a si
proprio. Além disso, as proprias praticas
e representacdes de moralizacdo foram
transformadas a medida que a configura-
¢do do modelo escolar mudava, em fungao
da expansdo do ensino e da intensa ocu-
pacdo do espacgo escolar. Se, até os anos
de 1940, era possivel que os professores
exercessem um controle maior acerca do
comportamento dos alunos, cuja origem
socioecondmica em ambos os casos ndo
era tdo diferente, mediante um contato
mais proximo entre si, com a expansio
das oportunidades de educacgdo publica e
a complexidade tomada pela organizacio
do sistema de ensino, foi necessario que
as estratégias de controle, assim como as
estratégias de poder, passassem por um
avanco tecnologico, cuja atencdo voltava-
-se ndo apenas ao corpo, mas principal-

mente a alma das pessoas.

A EDUCACAO MORAL
E A MORALIZACAO

A questdo da educagdo moral, ampla-
mente discutida na Franca até os dias
atuais e tida como a responsdvel pela
reconstrucdo do Estado apds a derrota
do pais na Guerra Franco-Prussiana, ¢
motivo de orgulho para os franceses:
laica, ela legitima um Estado cujo lema

¢ liberdade, igualdade e fraternidade, e

corporifica em seus cidaddos estes ide-
ais. O livro A educacdo moral, de Emile
Durkheim, constituiu-se em importante
referéncia para pensarmos a questdo da
moralizacdo na escola. Logo no comecgo
do livro, que ¢ produto das primeiras
aulas que ele ministrou na Sorbonne em
1902, ocupando a cadeira de Pedagogia,

O autor escreveu o seguinte:

“Se tomei como tema do curso o problema
da educacdo moral [...] € porque ele se
coloca hoje sob condi¢des de particular
urgéncia. De fato, € nesta parte do nosso
sistema pedagdgico tradicional que a crise
[...] atinge seu maximo de gravidade [...]
tudo o que arrisca diminuir a eficacia
da educacdao moral, tudo o que arrisca
tornar sua acdo mais incerta, ameaca a
moralidade piblica em sua prépria fonte”
(Durkheim, 2008, pp. 2-3).

Para Durkheim, a moral consiste em
um conjunto de regras especiais, precisas e
definidas que foram constituidas historica-
mente e que fixam a conduta dos homens
nas diversas situacoes em que se apresen-
tam cotidianamente, sob a influéncia de
necessidades sociais determinadas. Segundo
Heloisa Fernandes (1994, pp. 110-1):

“E possivel concluir que, ap6s 20 anos de
dedicacdo a tarefa da construgdo da ciéncia
da moral, Durkheim reconhece-se como seu
mestre fundador — sua ciéncia, embora ainda
em seus primordios, ndo se confunde com
as invengdes dos moralistas; corresponde as
exigéncias de um ensino popular e infantil,
tanto € que seus discipulos colocaram maos
a obra: seu método estd sendo aplicado na

escola primdria e no liceu”.
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Além de destrinchar os elementos da
moralidade laica, de uma “moral sem
Deus”, Durkheim dedicara-se a tarefa de
compreender como sdo constituidos nas
criangas os elementos da moralidade. Em
sua concepcdo, a educacgdo estd associada
a moralizacdo e a adesdo dos individuos
as normas de convivéncia social. Histo-
ricamente, o soci6logo francés entende
que a verdadeira educacdo sO6 comecou
no momento em que a cultura mental e
moral adquirida pela humanidade tornou-se
muito complexa, e a mesma desempenha
um papel muito importante no conjunto da
vida em comum para que seja deixada ao
acaso a tarefa de assegurar sua transmis-
sdo de uma geracdo a outra. O trabalho
de Heloisa Fernandes intitulado Sintoma
social dominante e moralizacdo infantil
analisa a obra de Emile Durkheim como
exemplar do projeto de moralizacdo laica,
sustentando que ali o dispositivo peda-
gbgico que é construido ndo esta com-
prometido com o ideal da autonomia de
cidaddos livres e responsdveis, mas, sim,
trata-se de um substituto da moralizagdo
cristd. Como tal, seus efeitos sdo simila-
res: “identificacdo com a norma; submis-
sdo; demanda de creng¢a no Outro, Unico
a decidir, providencial e onipotente, sobre
os destinos da vida individual e coletiva”
(Fernandes, 1994, p. 15).

Nao hd como pensar na moral inserida
no sistema de ensino sem levar em con-
sideracdo a sua importdncia na crenca de
que uma populacdo bem-educada e mora-
lizada garantiria o bom funcionamento da
vida social. Essa visdo, bastante difundida
na literatura pedagdgica e nos discursos
evocados no campo educacional, ¢ inicial-

mente trazida pela influéncia do catolicismo

e dos jesuitas na educacdo nacional, depois
¢ fortalecida pelos ideais republicanos, que
tomam a educag¢do como um dos pilares da
organizacdo nacional e em seguida ecoam
a teoria de Emile Durkheim, para quem,
“quando as forcas morais de uma coletivi-
dade permanecem desocupadas, quando elas
ndo estdo engajadas em alguma atividade
a ser realizada, elas se desviam do seu
sentido moral e passam a ser empregadas
de maneira moérbida e nociva” (Durkheim,
2008, pp. 28-9). Para o autor, na sociedade
moderna, o melhor lugar para a moralizagcdo
seria mesmo a instituicdo escolar, em razao
da insuficiéncia moralizadora da familia.

Quando Durkheim trata da questdo da
moralizacdo, ele estd, ao mesmo tempo,
referindo-se a educacdo das pessoas e a sua
reflexdo emerge em um periodo no qual
o sistema pedagdgico francés, segundo
ele, passava por uma crise. Se a escola
estava falhando ao conformar moralmente
os individuos, a moralidade publica seria
imediatamente afetada, pois dependia
daquela para manter-se. A escola era con-
siderada por ele como a “fonte” da mora-
lidade publica. Tal crise a qual se referiu
teria origem na revolucdo pedagdgica rea-
lizada na Franca durante a sua Terceira
Republica, periodo compreendido entre os
anos 1870 e 1940, quando a escola passou
a oferecer uma moral puramente laica e
todo o ensino primério e secundario foi
reestruturado, visando a integrar as diver-
sas partes do pais. Ora, se a moral entdo
seria laica, isenta de qualquer influéncia
religiosa, e a escola falhava em exercer a
educacdo moral, de fato, Durkheim tinha
um grande problema, porque com a fami-
lia também ndo era possivel contar para

conformar moralmente os seus filhos, ja
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que a sociedade estava revestida pelo véu
da promiscuidade, ameacada pela imigra-
¢do, por doencas como a sifilis e o alco-
olismo, e lidava com a derrota na Guerra
Franco-Prussiana. Inserido nessas condi¢oes
sociais, o autor dedicou mais de 20 anos da
sua vida a tarefa da construgdo da ciéncia
da moral, que corresponde as exigéncias de
um ensino popular e infantil que incutiria
nas criangcas os elementos da moralidade,
as normas € as regras para a manuten¢ao
da vida coletiva (Fernandes, 1994).
Quando nos propomos a estudar as pra-
ticas de conformagdo dos individuos em
determinada realidade social, considera-
mos importante compreender quais sdo
os principais responsaveis pela educacgdo
ministrada as criancas. Durkheim falava
em educacdo como processo de socializa-
¢do, com o fim de suscitar e desenvolver
na crianca certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais. Para ele, a educacao
iria transformar a crianga, considerada como
um “ser associal”, numa pessoa humana,
num ser social. A cada geracdo, a socie-
dade se encontraria frente a uma tabula
rasa. Dessa forma, seria preciso “que por
meios rapidos e seguros ela sobreponha ao
ser associal e egoista que nasce, um outro
capaz de adaptar-se a vida social e moral”,
sugeria Joaquim Bernardes (1961, p. 5). A
vida social, enquanto conjunto de crencas,
costumes, institui¢des, ideias e linguagem,
constituido ao longo da histéria, seria per-
petuada ao ser transmitida pelos mais velhos
aos mais jovens. Para Durkheim, o homem
que a educacdo realiza nos individuos ndo
¢ o homem criado pela natureza, mas o
homem que a sociedade deseja que ele seja,
e ela o deseja conforme a demanda de sua

economia interna.

A MORALIZACAO E A ESCOLA
PUBLICA BRASILEIRA

Sifilis, alcoolismo e promiscuidade,
que tanto preocupavam Durkheim na
Franca do comec¢o do século XX, tam-
bém ameacavam a moralidade da socie-
dade brasileira nos anos de 1960, como
foi possivel observar nos discursos veicu-
lados na literatura pedagdgica. Doencas
associadas a iminéncia de mudancas na
formacdo familiar tradicional, por conta
das transformacgdes sociais que a socie-
dade enfrentava e da possivel faléncia na
hegemonia da Igreja Catdlica, colocavam
em risco o futuro da nagdo diante da ame-
aca da delinquéncia e da vadiagem. Além
disso, a época é marcada por uma crise
que abalava a moralidade publica tradicio-
nal devido a manifestagcdes socioculturais
e a protestos contra o endurecimento do
governo. Nesse momento também ha uma
revolugdo comportamental com o surgi-
mento do feminismo, da revolucdo sexual
e dos movimentos estudantis e hippies,
ou de contracultura, contrarios a Guerra
Fria, que foram muito populares nos anos
de 1960 nos EUA e ganharam forca no
Brasil nos anos de 1970, colocando em
xeque os valores tradicionais da classe
média e o governo militar. Nos anos de
1960 também h4, usando as palavras de
Thomas Skidmore (1982), a configuracdo

de “uma nova ordem politica” no Brasil:

“[...] pela primeira vez o Exército estava
unido numa posicdo ideoldgica contra o
populismo. Essa posicdo foi pela pri-
meira vez manifesta em fevereiro de

1954, quando o ‘memorando dos coro-
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néis’ tinha sido uma solicitacdo velada
da demissdo de Goulart da pasta do Tra-
balho. Esse antipopulismo transformou-
-se, porém, no subsequente ultimato dos
generais que acarretou o suicidio de Var-
gas em agosto de 1954. Agora, mesmo
os moderados pro-legalidade chegavam
a conclusao de que ndo se podia confiar
em que os politicos populistas pertur-
bassem o delicado equilibrio social em
que repousava a democracia brasileira”
(Skidmore, 1982, p. 367).

Segundo o autor, foi a aparente destrui-
cao desse equilibrio que levou os militares
a uma conspiragdo ofensiva, culminando
no golpe de 1964 e deixando o Exército
preparado para desencadear uma guerra
civil caso a esquerda radical mobilizasse
qualquer fac¢do. Além disso, o processo
de industrializacdo e de urbanizacdo que
prometia libertar o Brasil do subdesenvol-
vimento e que o pais conheceu nos anos
de 1950, marcado por um forte naciona-
lismo, havia se ampliado e fortalecido em
trés setores: o industrial, a classe operaria
urbana e a classe média urbana. Especial-
mente no estado de Sdo Paulo, “o notavel
crescimento econdmico [...] havia ampla-
mente demonstrado a capacidade indus-
trial brasileira” (Skidmore, 1982, p. 117).
Contudo, os “anos dourados”, como tam-
bém foi chamado o governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961), além do desen-
volvimento econdmico, desencadearam o
problema da divida publica interna e da
divida externa e da inflacdo nos governos
seguintes de Janio Quadros e de Jodo
Goulart. Assim, uma forte instabilidade
social e econdmica abalava a sociedade

brasileira nos anos de 1960 e ameacava

os valores morais ja consolidados. Tulio
Expedito Liporoni (1964) ilustra bem o

medo advindo da falta de ordem social:

“[Rapazes delinquentes] levando uma vida
desgovernada e desregrada, entraram no
organismo social como um virus perni-
cioso, deixando de lado qualquer principio
de moral ou de religido. [...] Muitos desses
menores provinham de lares desfeitos e
poucos deles recebiam qualquer espécie de
ensino religioso. Esses pequenos vagabun-
dos que perambulam pelas ruas na vadia-
gem, na mendicancia e transformados em
camelos, vém de lares anarquizados e sdo
nesses lares que se fabricam os menores
delinquentes. [...] urge acdo enérgica de
apoio e fortalecimento da familia, pois o
lar sem autoridade paterna é um caminho
certo para a delinquéncia. E necessario
que o menor cres¢a num meio sadio, para
que se torne um cidadao util a Patria.
Assim, num lar onde ha pobreza, falta
de disciplina, brutalidade, defeituosas
relacdes entre os familiares, faléncia de
religido, poderdo surgir menores delin-
quentes. Amparar o menor ¢ assegurar
o futuro da nacgdo. [...] a luta contra a
delinquéncia infanto-juvenil é um trabalho
médico, pedagdgico, moralista e cristdo”

(Liporoni, 1964, p. 26, grifos meus).

Dessa maneira, para formar o cida-
dao util a pétria, era necessario fortale-
cer a familia e investir na religido. Em
casa, seria preciso contar com a autori-
dade paterna e, na escola, com a autori-
dade dos professores. O trabalho contra
a delinquéncia, como disse o autor, seria
“médico, pedagégico, moralista e cristdo”

e, de fato, no processo de moralizacdo
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dos individuos, nesse periodo da hist6-
ria da educacdo brasileira, ndo existiu a
margem deles.

No Brasil, até o inicio do século XIX,
a educacdo das criangas era ministrada
principalmente em casa ou na comunidade,
fato denominado como socializagdao end6-
gena ou socializacdo primdria. A partir
de entdo, a educacdo das criancas passou
a ter um lugar préprio para acontecer: as
escolas, que inicialmente eram chamadas
de “escolas de primeiras letras” ou “esco-
las isoladas™ e, posteriormente, surgiram
os grupos escolares (Faria Filho, 1996;
Hilsdorf, 1996; Sousa, 1996). A sociali-
zacdo realizada nesses casos € conhecida
como exdgena ou secunddria, por ocorrer
fora do ambiente familiar. Até meados
do século XIX, como a sociedade preci-
sava principalmente da cultura oral para
a sua manutenc¢do, a socializacdo priméa-
ria, realizada no lar, era suficiente para
garantir as pessoas o aprendizado de que
precisavam para sobreviver, conviver umas
com as outras, trabalhar e formar uma
familia. Com a organizac¢do dos Estados
modernos e também da burocracia advinda
dele, a cultura oral passou a dar lugar em
importancia a cultura escrita. Assim, a
escolarizagdo foi aos poucos se tornando
cada vez mais necessdria para a sobrevi-
véncia, o trabalho e a vida das pessoas.
Isso porque os contratos e os documentos
passaram a multiplicar-se e a necessidade
de que as pessoas aprendessem a escrever
para produzi-los, obedecé-los e assind-los
também. Dessa forma, a escola passou
a ser considerada a instituicdo que seria
capaz de oferecer as pessoas os elemen-
tos de que necessitavam para manutengao

da vida em sociedade — nela as pessoas

aprenderiam a ler, a escrever e a contar,
e também rudimentos de religido, neces-
sarios a doutrinac¢do e conformagdo moral
dos individuos.

A escola também seria um lugar deter-
minante para o desenvolvimento dos atos
morais pelas criangas. Ao citar a peda-
gogia de Pestalozzi, defendendo a edu-
cacdo promovida pela pratica, Oswaldo
de Souza (1963, p. 27) dizia que “a edu-
cacdo moral se realiza por completo na
acdo coletiva. A escola é uma poténcia
social educadora”. A educacdo domés-
tica e a educacgdo escolar seriam a base
da organizacio social, porque “elas for-
mam, ddo seu sentido, trabalho e senso
econdmico” (Souza, 1963, p. 27). Como
ambiente coletivo, seria importante para
que as criangas participassem das emogoes
e do sentimento do grupo. Os professores
poderiam aproveitar todas as oportuni-
dades para estimular o desenvolvimento
do sentimento de altruismo na escola,
expressando-se no amor ao proximo, na
piedade, na solidariedade, criando assim
um ambiente favordvel a moralidade.

Se, no século XIX, os tipos de educa-
¢do ministrados eram multiplos e diversos,
no inicio do século XX comegou a existir
um sistema de ensino unificado, siste-
matizado, pretensamente laico, gratuito
e obrigatério. Nesse momento o Estado
encarregou-se da educacdo formal, subs-
tituindo a Igreja. O poder, nessa época
conhecida como ‘“moderna”, tornou-se
exclusividade do Estado, que legitimava
a sua autoridade através de regras, da
magnificéncia da arquitetura dos edifi-
cios, do curriculo formal e da organizagdo
dos sistemas de ensino. A legitimacdo do

poder do Estado ocorre através da adora-
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cdo aos simbolos patrios — a bandeira, o
hino —, fazendo com que a interioridade
de cada um seja voltada para uma abs-
tracdo. Enfim, tal legitimidade € cons-
truida através de todos os objetos que
possam dar visibilidade a algo que passa
a ser fundamental, mas que € abstrato: a
palavra, que passa da forma oral para a
escrita (Faria Filho, 2000).

Na historia da educacdo brasileira, é
possivel notar que ora a educagdo escolar
oferecida a populacdo esteve principal-
mente sob a responsabilidade da Igreja,
ora esteve sob a responsabilidade do
Estado. Contudo, as investigacdes histo-
riograficas recentes, que se interrogam
acerca das praticas e da cultura escolar
e que tentam reconstituir o cotidiano da
escola, mostram que, de fato, o modelo
de escola ndo foi construido de maneira
linear e muitas vezes o publico e o pri-
vado conviveram em um mesmo espaco,
assim como o laico e o religioso, mediante
disputas no campo educacional. Como
a luta travada entre catélicos e pionei-
ros (Carvalho, 1989; Hilsdorf, 2003). A
exemplo disso, temos, ainda hoje, esco-
las publicas, laicas e gratuitas que pos-
suem simbolos religiosos, sdo denomi-
nadas com nomes de padres ou santos,
possuem crucifixos pregados em suas
paredes e tém coordenadores pedagdgi-
cos que iniciam reunides com a leitura
de um salmo. Mesmo assim, ao longo
do exame de todas as fontes consulta-
das, foi bastante surpreendente notar o
quanto o discurso religioso, especialmente
catolico, foi apropriado pelos discursos
veiculados nos periddicos educacionais,
pelos manuais pedagdgicos e pelos textos

legais, visando a imposicdo de praticas

e ao controle da conduta das pessoas. O
governo militar (1964-1985), por exemplo,
pautado pelos ideais positivistas, falou
muitas vezes em “nome de Deus” para
estabelecer-se no poder, além de contar
com as praticas de censura, de tortura e
do uso da for¢ca. Moralizar é importante
para a continuidade da sociedade, para a
vida em comunidade, para enquadrar os
comportamentos em uma norma aceitdvel
socialmente, para o desenvolvimento do
autocontrole em cada um dos sujeitos. Por
se tratar do periodo de democratizacdo de
oportunidades de educacdo publica e do
fato de a escola receber os mais pobres,
talvez as praticas de moralizacdo tenham
sido mais acentuadas ou necessarias? Era
preciso controlar a conduta, enquadrar
todos em um padrdo de comportamento.
Como a escola trabalha para auxiliar
cada um a controlar as suas paixdes, a
dominar-se e a conter-se, culminando na

domesticacao do sujeito?

ENTRE A MORAL RELIGIOSA E A MORAL
LAICA: A MORAL NA ESCOLARIZACAO

Platdao, no século III a. C., dizia que
a alma domina o corpo. Quando ha uma
intencdo de submeter um individuo a algo
e pretende-se que o individuo obedeca, é
a sua alma e ndo ao seu corpo que sdo
dirigidas as préaticas. Isso porque o corpo
estd sujeito ao cansaco, a preguica, aos
apetites e aos desejos, e estes devem ser
conduzidos pela alma. Segundo Durkheim
(1990), a Igreja “inventou” a escola sob
uma forma institucional forte — como se
fosse um santudrio — porque ela tinha um

projeto de influéncia universal sobre as
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almas. Este modelo escolar pensado pela
Igreja seria decorrente de um “projeto de
conversdao”: “La vraie conversion, c’est
un mouvement profond par lequel I'ame
toute entiere, se tournant dans une direc-
tion toute nouvelle, change de position,
d’assiette et modifie, par suite, son point
de vue sur le monde”, Durkheim (1990,
p. 37) escreveu no inicio do século XX, a
fim de elucidar e compreender a constitui-
cdo da escola laica na Terceira Republica
francesa. Para Claude Lelievre (2006),
a histéria da escola francesa é aquela
de uma longa “laicizacdo” e o projeto
de “conversdo” que o contém (Deus e a
Igreja, ou o imperador ou ainda a Repu-
blica “una e indivisivel”) importa menos
do que a forma — aquela do “santudrio”.

Esta escola “santudrio” deveria ser um
lugar moralmente unido, que envolveria
a crianca e agiria sobre a sua natureza:
ndo seria apenas um lugar no qual os
professores ensinariam a ler, a escrever
€ a contar, mas seria também um “meio
moral”, impregnado de certas ideias e sen-
timentos e que envolveria tanto os profes-
sores quanto os alunos. (O modelo escolar
criado ap6s a Revolucao Francesa segue
a logica de Napoledo, que pretendia criar
uma corporag¢do publica — “congregacao
laica™ um organismo visando a realizacdo
de um mesmo fim e tendo uma inspira-
¢do e uma unidade moral comuns.) Ora,
quando se diz as pessoas que busquem a
felicidade, a realizacdo pessoal ou mesmo
na sugestdo acerca da criacdo de trabalhos
que tragam elementos autobiograficos dos
individuos, a ideia seria oposta a esta:
ndo se trata de discutir aqui a relevan-
cia ou avaliar os fundamentos da moral

na sociedade, mas sim de perceber de

que maneira a escola enquanto institui-
cdo recebe a “ordem”, ou o “comando”,
de reproduzi-la e perpetua-la e o faz da
forma como lhe é possivel: apropriando-
-se dela e “escolarizando-a”.

A importancia da escola para a manu-
tencdo da sociedade ja foi vastamente dis-
cutida, inclusive pelo préprio Durkheim
(2008). O que se pretende saber neste
estudo € como a escola se apropria de algo
universal e transforma-o operando com
as ferramentas que lhe sdo préprias: o
controle da conduta, os olhares, as recom-
pensas, as musicas, as licoes, a leitura, a
escrita, os exemplos. Acredita-se, e isso
¢ defendido neste trabalho, que a escola
“escolariza” a moral, transforma-a e a
insere na alma das criancas através de
sua forma e de suas praticas. Mediante
o modelo escolar, a moral buscaria entdo
convergir, operando uma conversdo de
todos em uma mesma dire¢do. Contudo,
¢ importante observar o quanto a insti-
tuicdo escolar opera, muitas vezes, com
dois tipos de moral, imprimindo logicas
antagOnicas: uma que defende a formacdo
do cidaddo critico e participativo, ciente
de seus deveres e de seus direitos, e outra
que deve, predominantemente, submeté-
-lo a regras e a normas de maneira docil
e ordeira. (Hipoteticamente, seria como
se, no tocante a participacdo nas deci-
soes — na democracia —, os alunos fos-
sem sempre preparados para algo que s6
existisse no futuro, fora da escola, nunca
no interior do espaco escolar.) O civismo,
a caridade, a fraternidade e a compaixao
sdo elementos que deveriam ser cultiva-
dos com o objetivo de deslocar a aten-
cdo de si proprio e, dessa forma, levar

o individuo a agir em funcdo do outro.
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O artigo escrito por Sélon Borges dos
Reis, intitulado “Egoismo e altruismo”,

ilustra a questdo:

“[...] na competicdo intima que se trava
entre a poderosa tendéncia natural do
egoismo e o esforco moral do altruismo,
estd reservado um papel de relevancia ao
poder da educacdo. [...] O ideal da edu-
cacdo comunga com o intuito de Kant,
ao querer que procurdassemos a felicidade
alheia como condi¢cdo também da nossa
propria. [...] As projecdes patologicas do
egoismo precisam ser contidas pela edu-
cacdo, a fim de que a vida comum, que
¢ absolutamente necessaria, seja melhor
no plano pratico e digna na esfera espi-
ritual” (Reis, 1965, p. 3).

Em conflito com a origem social da
nova clientela escolar e a necessidade de
ajustar essas crianc¢as a sociedade e pre-
paré-las para o trabalho, as escolas elabo-
raram maneiras de conformar moralmente
tanto os alunos quanto os professores, e
a psicologia foi uma grande aliada neste
processo. Paulo Sonnewend (1962, pp. 17-8)
diz que os mecanismos de ajustamento
eram processos convertidos em habitos, por
meio dos quais indiretamente as pessoas
procuravam satisfazer, reduzir ou remo-
ver seus motivos frustrados. Publicagdes
relacionadas a higiene mental apontavam
para a existéncia de 65 diferentes mecanis-
mos, com vdrias denominacdes, desajustes
e comportamentos antissociais. Segundo o
autor, as deficiéncias ndo sdo apenas reais,

podem ser imagindrias, sendo

“o desejo de ser apreciado o mais pro-

fundo principio da natureza humana, a

aprovacdo social desempenhard por isso
papel de relevo no tocante as deficiéncias
ou defeitos. [...] O importante é a maneira
pela qual a pessoa reage aos seus pro-
prios defeitos em funcido do meio social
e ndo a mera existéncia deles. Nido se
pode, pois, concluir que, necessariamente,
toda pessoa por apresentar defeitos ou
deficiéncias se sinta inferior. Ha muita
diferenca entre a simples consciéncia da
inferioridade e o modo de senti-la” (Son-
newend, 1962, p. 17).

Com relacdo a vida familiar, o autor
diz que um de seus aspectos tipicos “é
a sua facilidade prépria de gerar confli-
tos de sentimentos entre as pessoas e,
sobretudo, no interior do espirito infantil”
(Sonnewend, 1962, p. 18, grifos meus).
Assim como Sonnewend, outros autores
trataram da importancia de se conhecer
0 meio no qual os alunos viviam, ja que
ele influenciaria a formacao moral dos
alunos. A partir dos seis anos de idade,
com o inicio da escolarizagdo primaria,
as criancas seriam cada vez mais retira-
das da influéncia familiar, pela escola
inicialmente, mas também pelas obras
extraescolares e sociais.

Durkheim pretendia moralizar as pai-
x0es humanas porque, segundo ele, as
paixdes controladas tornariam a vida mais
tolerdavel. Em relacdo as paixdes, ndo se
tratava de cultiva-las, mas sim de reprimi-
-las: “[...] na avaliacdo durkheimiana, as
paixdes humanas sdo apetites desmedidos
e imoderados, desejos insacidveis e sem
limites, suportados que estdo no que ha
de bicho no homem” (Fernandes, 1994,
p. 76). Dessa forma, a crian¢a era vista

como o ser humano em estado bruto, um
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barbaro, que ainda nao tinha sido lapidado
pelo processo de moralizacdo intrinseco
a educacdo. Durante o processo de esco-
larizagdo, a crianga percorreria entdo um
caminho que faria dela um adulto normal.
A vida escolar faria com que ela adqui-
risse o “espirito da disciplina”, elemento
importante da moralidade. O motor moral
por exceléncia seria o espirito de sacri-
ficio e de devotamento. Para tanto, seria
preciso incentivar os individuos a perse-
guir os fins morais aos quais pudessem
aderir, do contrdrio a nacdo poderia correr
o risco de cair num estado de fraqueza
moral, que ameacaria a sua propria exis-

téncia material.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Durkheim, é por meio da dis-
ciplina que se aprende a modera¢do do
desejo, sem a qual o homem nao pode-
ria ser feliz. Gracas a autoridade de que
sdo revestidas, as regras morais tém forca
para barrar os desejos, as necessidades
e os apetites quando eles se tornarem
imoderados. A moral tem a funcido de
limitar e conter. Mediante a disciplina,
seria possivel ensinar a crianca a moderar
os seus desejos, limitar os seus apetites
e definir os objetivos de sua atividade;
essa limitacdo seria condicdo para a sua
felicidade e para a sua ‘“sadde” moral.
Quando as tendéncias pessoais sdo liber-
tadas de todo comedimento, quando nada
as limita, elas se tornam tirdnicas e seu
primeiro escravo é o proprio individuo
que as experimenta. Dessa maneira,
um dos principais poderes que deve ser

desenvolvido pela educagdo € a atitude de

maestria para consigo mesmo. E preciso
conter a si proprio e aprender a resistir a
si proprio. A disciplina moral tem papel
fundamental na formacao do caréter e da
personalidade. O que € mais essencial
no carater é a capacidade de autocon-
trole, € essa faculdade de conter, de inibir
os impulsos. O autocontrole seria entdo
como uma maestria de si que é forjada
pela disciplina moral. A propdsito disso,
Heloisa Fernandes (1994, p. 84) apresenta
a seguinte reflexao:

“Mas, quanto a subjetividade, nio seria a
disciplina uma violentacdo, uma diminui¢cdo
do ser, uma mera policia exterior e mate-
rial cuja unica utilidade seria a de impedir
que certos atos sejam cometidos? Limitando
e refreando os desejos, impedindo que se
desenvolvam sem limites, ndo violentaria a
constituicdo natural do homem, entravando

seu livre desenvolvimento?”.

Durkheim pretendia criar uma ciéncia
que fosse capaz de despertar nos homens
0 amor a patria, sendo preciso estabe-
lecer lagos entre as criancas e a patria.
Contudo, o que houve na Franca foi a
construcdo de um patriotismo “cientifico”,
porque esses lacos foram estabelecidos
isolados da questdo religiosa, que traz
consigo a nocdo de fé e, com ela, a adesdo
completa do individuo ao desconhecido,
aquilo que ndo se pode provar.

No Brasil, também era preciso desen-
volver nas criancas o patriotismo, princi-
palmente durante o governo militar, mas
as crengas nao deveriam ser somente diri-
gidas a pétria, eram também voltadas a
Deus. Esta ambiguidade marca o caso

brasileiro. Elemento principal da narra-
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tiva do sagrado, a fé esteve presente na
educacdo brasileira desde as suas origens,
tendo os padres como 0s seus primeiros
professores. Se educacdo e doutrinacdo
caminharam juntas desde os primor-
dios, ndo seria simples a sua separacio.
Assim como a moral laica, defendida por
Durkheim, a moral religiosa também ¢
formada por um conjunto de comporta-
mentos cuja principal func¢do € garantir
a coesdo social do grupo. Para o governo
militar, contar também com a moral reli-
giosa e institui-la no ambito de uma dis-
ciplina escolar obrigatdéria representou a
unido de dois discursos a favor de uma
mesma causa.

Assim, este texto buscou tecer uma
analise acerca das formas de moralizacao
exercidas na escola, como estas existi-

ram em funcdo das demandas que foram

jul.-set./1961, pp. 4-5.

Universidade de Sao Paulo, 1996.

impostas a instituicdo diante do desen-
volvimento social, das questdes politicas
que atravessaram o periodo e que trou-
xeram mudancas significativas tanto na
organizacdo do trabalho docente, quanto
nas relacodes pedagdgicas construidas no
espaco escolar e também na imagem dos
professores e dos alunos e em sua visibi-
lidade social. Se em 1884, como castigo,
as criancas que ndo haviam sido sufi-
cientemente comportadas traziam na cin-
tura um papel escrito “vadio, descuidado,
desordeiro, comildo ou qualquer palavra
que publicasse o vicio, o defeito ou a
culpa no educando” (Hildebrand, 1961),
no periodo de democratizacdo do ensino,
o processo de moralizacdo e de (com)
formacdo das condutas tornou-se mais
sofisticado na forma, mas ainda pagava

~

tributo a sua origem.
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A educacéo no pensamento
conservador-autoritario brasileiro das
primeiras decadas to seculo XX: um exame
tlo “interprete do Brasil” Alberto Torres
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Esta proposta de estudo busca historiar
a emergéncia da modalidade de um
discurso e de um projeto de intervencao
gestados no interior de um campo
simultaneamente conservador e
autoritario que se desenha no Brasil a partir
da década de 1910, privilegiando, nesse
movimento, os diagndsticos e propostas
relacionados a esfera educacional. Tal
emergéncia é indissociada da producao
escriturdria do jurista, jornalista, politico
e pensador social fluminense Alberto
Torres, priorizando as décadas de 1900
e 1910. Para a operacionalizacao do
intento, além da revisdo dos tragos
distintivos de seus postulados autoritario-
-conservadores face a tradicdo liberal
entdo dominante no pensamento social
brasileiro, propde-se um exame da
articulacao dos assuntos educacionais
em seu programa de modernizacao da
sociedade nacional.

Palavras-chave: educacao; Alberto
Torres; conservadorismo; tradicao liberal.

This study proposal seeks to describe the
emergence of the modality of a discourse
and an intervention project created
within a simultaneously conservative
and authoritarian field that took shape
in Brazil from the 1910s onwards,
privileging, in this movement, diagnoses
and proposals related to the educational
sphere. Such an emergency is inseparable
from the writing production of Alberto
Torres, a jurist, journalist, politician
and social thinker from Rio de Janeiro,
prioritizing the 1900s and 1910s. For
the operationalization of the intention,
in addition to reviewing the distinctive
traits of his authoritarian-conservative
postulates in light of the liberal tradition
dominant at the time in Brazilian
social thought, this article proposes
an examination of the articulation of
educational issues in his program of
modernization of the country’s society.

Keywords: education; Alberto Torres;
conservatismy, liberal tradition.



obra de Alberto Tor-
res marca uma guinada
importante no modo como
0 pensamento social bra-
sileiro ird caracterizar o
papel do liberalismo nos
diagndsticos e proposicoes
que se faziam a respeito
do Estado, das instituicoes
e da sociedade autocto-
nes desde o século XIX.

Marca um capitulo sin-

gular na maneira como a
nacionalidade é assinalada, realizando um

cambio significativo das representacdes libe-

1 A atribuicdo da conotacdo “intérprete” nao é con-
sensual nas ciéncias sociais brasileiras, evidenciando
fundamentacdo em critérios mais ou menos elasticos.
De maneira bastante panoramica, encontramos pelo
menos quatro delineamentos distintos. O primeiro
deles compreende os intérpretes de nossa naciona-
lidade a partir do pré-Modernismo até a década de
1940, quando se consolida o ensino universitario no
pais e, portanto, assiste-se a migracao dos estudos
de maior félego analitico do ensaismo, ndo raras
vezes ligado ao jornalismo, para os gabinetes e ca-
tedras universitérias (Ricupero, 2005). O segundo se
ancora na percepg¢ao de que os empreendimentos
narrativos e analiticos interessados em explicar
o Brasil remontam ao Império, especificamente a

ral-individualistas para aquelas mais proxi-
mas de uma concepgdo corporativa de socie-
dade. Esse reposicionamento da ‘“‘questdo
nacional” efetuado por Torres atravessa o
terreno da educacdo, implicando também o
delineamento de formas proprias de trans-
missdo do saber veiculadas pela escola.

O itinerdrio de interpelacdo de Torres,
apresentado por parte da historiografia das
nossas ciéncias sociais como um “intérprete

do Brasil™!, abrange o perscrutamento dos

partir do final da década de 1860, momento em que
as “letras nacionais” experimentam uma mudanca
em sua “literatura” com o influxo mais vigoroso das
correntes de jaez cientificista em nosso meio, até o
final do século XX, quando o esgotamento do Estado
nacional desenvolvimentista (heterogéneo nas suas
distintas balizas histéricas, mas uma configuracao
com alguma regularidade desde a chamada Era
Vargas) exige dos “intérpretes” novas explicacoes
(Brandéo, 2005). Uma terceira vertente os enxerga
(os intérpretes) desde as agitagdes que matizam os
anos 1920 até o final do século XX, adjudicando a
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dois titulos de maior notoriedade do autor?,
bem como de parte da literatura que se
debruca sobre a emergéncia e consolida-
¢do do pensamento conservador-autoritario
no pais, incluindo ai estudos que privile-
giam os elementos de fundo educacional
que povoam os diagndsticos e propostas
de modernizacdo do Estado e sociedade
brasileiros elaborados pelo autor em tela.
Tal recorte da figura de Alberto Torres
¢é efetuado tendo em vista a ruptura que
promove em relacdo a tradicdo liberal que
notabilizava os investimentos intelectuais
de fundo sem duvida de cariz filosofico,
mas também psicolégico, sociolégico e/ou
politico (aqui compreendido numa acep¢ido
mais préxima a de uma ciéncia politica
avant la lettre, a qual, no caso de Torres,

era permeada fortemente por componen-

essa classificagdo temporal outra de carater quali-
tativo, pela qual esses intelectuais figuram como
classicos, rebeldes ou renegados (Pericds & Secco,
2014). E, por fim, o termo foi associado estritamente
aos intelectuais e homens politicos e de letras da
fase “classica” da producdo do pensamento politico
e social brasileiro, entre as décadas de 1920 e 1940,
abarcando as producdes dos primeiros cientistas
sociais profissionais do pais que resultaram, de fato,
em estudos de natureza socioldgica (Botelho, 2010).
Em algumas dessas classificacbes aparece Alberto
Torres e, em outras, ndo. Acredita-se, no entanto,
que em decorréncia da reverberacao das ideias de
Torres, ndo somente na década de 1910, bem como
nos decénios seguintes, e pelos investimentos inau-
gurais no campo da reflexdo conservador-autoritaria,
o autor integra uma tradicdo de nosso pensamento
social e politico, de matiz ensaistico, que se debruca
sobre nossa formacao histérico-social e busca alinha-
var diagndsticos e propostas de reformulacao dos
ingredientes que cimentavam nossa coesao social,
politica e institucional.

2 Sao eles: O problema nacional brasileiro, publicado em
1912, resultante da reunido de diversos artigos vindos
a lume originalmente no Jornal do Comércio (Rio de
Janeiro) no mesmo ano, e de um discurso proferido na
sede do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro; e A
organizac¢ao nacional, de 1914, composto de artigos es-
tampados anteriormente no jornal Gazeta de Noticias
(Rio de Janeiro) entre fins de 1910 e inicio de 1911.

tes das ciéncias juridicas), encetados pelos
homens de letras do Império e da tran-
sicdo deste para a Reptblica e, bastante
em menor medida, ja que tal caracteristica
ndo sera suficientemente desenvolvida nesta
investigacdo, outrossim pela ascendéncia
que teve em relacdo a outros importantes
nomes da nossa inteligéncia, como Oliveira
Vianna e Azevedo Amaral.

A ruptura sinalizada hd pouco pode ser
percebida, como sugere Iglésias (2010),
por outro traco peculiar do raciocinio de
Torres, radicado na postura avessa aos
mimetismos e transplantes culturais que
nortearam a produc¢do das geragdes que
o precederam. A “importacdo indiscri-
minada de todo um arsenal ideolodgico
elaborado alhures e sem correspondéncia
com a realidade” (Iglésias, 2010, p. 17)
teria sido obstdculo, na leitura que Iglé-
sias realiza de Torres, para que a jovem
nacdo sul-americana pudesse se organizar

em funcdo de sua propria fisionomia.

ALBERTO TORRES:
NOTA BIOGRAFICA

O jurista, politico, jornalista e escritor
Alberto Seixas Martins Torres nasceu em
Porto de Caixas, municipio de Sao Jodo
de Itaborai, na entdo provincia do Rio
de Janeiro, em 26 de novembro de 1865.
Oriundo de familia pertencente a elite
agrdria — seu pai, Manoel Martins Torres,
além de proprietario de terras, também fora
juiz de direito, atuando na politica flumi-
nense e, ja com a Republica, eleito sena-
dor (Pinho, 2007, p. 17) —, Alberto Torres
recebeu cuidados com a instru¢do muito

similares aqueles dispensados as criangas
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das parcelas mais ilustradas da populagdo
da época, tendo concluido sua formacao
secundaria, por exemplo, no Colégio Mene-
zes Vieira, prestigioso estabelecimento
escolar da capital do pais e reconhecido
pelo seu curriculo atualizado e métodos de
ensino, materiais e infraestrutura sintoni-
zados com a pedagogia moderna (Bastos,
1999). Conseguiu ingressar com apenas
15 anos de idade, em 1880, na Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro, para isso
tendo conseguido autorizacdo especial do
imperador. Todavia, abandonou o curso de
Medicina® e se matriculou, em 1882, na
Faculdade de Direito de Sdo Paulo, quando
se envolve ativamente com as agitagdes
politicas do periodo, demonstrando nitida
inclinacdo abolicionista e republicana. Na
capital paulista, nessa primeira metade
da década de 1880, chegou, com outros
colegas, entre eles Luiz Murat, Gaspar da
Silva e Xavier de Toledo, a fundar uma
associacao de cunho abolicionista, o Cen-
tro Abolicionista de Sdo Paulo, além de
ajudar a fundar também um periodico, o
Jornal da Tarde, participar da redacdo de
um deles, A Repiiblica, e colaborar com
outros trés: A Ideia, O Constitucional e
Didrio Popular (Simoes, 1979, p. 273).
Em 1885, contudo, transferiu-se para o
curso de Recife. Depois de se tornar bacha-
rel, retorna ao Rio de Janeiro e passa a

exercer a advocacia, dando continuidade

3 A bibliografia sobre Alberto Torres é lacunar e impre-
cisa acerca das causas e do momento exato em que
ocorre a interrupgao dos estudos na Faculdade de
Medicina, variando a informacéo sobre a desisténcia
desde o primeiro ano, sem que fossem prestados
os exames, até o terceiro ano, portanto, no mesmo
momento em que ingressa na Academia de Direito de
Séo Paulo. A propésito, ver Simdes (1979, p. 273).

a agitacdo das bandeiras abolicionista e
republicana. Com a promulga¢do da Repu-
blica, entra para a vida parlamentar, tendo
sido eleito deputado estadual pelo Rio de
Janeiro em 1892. No ano seguinte € eleito
para a Camara de Deputados. Em 1896,
nomeado pelo presidente Prudente de
Moraes, assume o Ministério da Justica
e dos Negocios Interiores. Eleito para a
presidéncia do estado do Rio de Janeiro,
toma posse em dezembro de 1897, per-
manecendo no cargo até o mesmo més de
1900. Em seguida, ¢ nomeado ministro do
Supremo Tribunal Federal, onde permane-
ceria até 1907, licenciando-se por motivo
de sadde. Falece em 29 de mar¢o de 1917,
em consequéncia de um cancer (Simdes,
1979, pp. 274-7).

Data do término de sua carreira na
magistratura, no parlamento e na admi-
nistragcdo publica a publicacdo de seus titu-
los literarios de maior envergadura. Em
1910 publica Vers la paix, sobre politica
e direito internacional; no ano seguinte
comeca a escrever para o jornal Gazeta de
Noticias, do Rio de Janeiro, sob o titulo
“A margem de um manifesto”, artigos que
seriam incorporados, depois, em 1914, no
seu livro A organizacdo nacional; de modo
semelhante, publica no Jornal do Comér-
cio, da capital federal, artigos que mais
tarde, também em 1914, vieram a integrar
O problema nacional brasileiro, livro que,
ao lado de A organizagdo nacional, consis-
tiram em seus escritos mais importantes.
Em 1913 publica Le probléme mondial.
Nos anos de 1915 e 1916 estampa uma
série de ensaios no jornal O Estado de
S. Paulo e, um ano antes do seu faleci-
mento, publica As fontes da vida no Brasil
(Simoes, 1979, pp. 276-7).
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ALBERTO TORRES E O PENSAMENTO
CONSERVADOR-AUTORITARIO
NA PRIMEIRA REPUBLICA

Quando nos debrucamos sobre as ultimas
décadas do século XIX, especialmente os
anos que decorrem do final da Guerra do
Paraguai até o encerramento da centuria,
observa-se a presenca marcante das con-
cepgoes liberais no pensamento social e
politico brasileiro*. Boa parte daquela que
ficou conhecida como a “Geragdo de 70”
(Alonso, 2002; Menezes, 2011) esgrimiu sua
critica social politica apoiada ou informada
pelo corolario liberal que passa, com varia-
coes programdticas, mas também difusas,
a depender dos repertérios dos quais pro-
vém, a pautar a agenda reformista que se
espraia pela América Latina desde o duro
trabalho de construcdao dos Estados nacio-
nais, na esteira do desfecho dos processos de
independéncia no subcontinente (Caruso &
Vera, 2005; Caruso, 2010; Cucuzza, 2013).
Conquanto ndo se possa estabelecer uma
inter-relacdo automadtica entre os matizes do
ideério liberal concebido e veiculado pelos
homens de letras do periodo e 0 modo como

comparece na orientacdo da politica econo-

4 Aqui se faz necessario apontar que, dadas a impre-
cisdo e fragil sistematizacdo da ciéncia politica e das
ciéncias sociais no Brasil, aliadas ao grau relativamente
pouco consolidado de autonomizacgao das instituicoes
educacionais e de cultura no pais, em mais larga me-
dida imbricadas com as engrenagens do mundo da
grande politica, o exercicio intelectual de apropriacédo
e elaboragao do corolario liberal no Brasil se vinculou
de modo muito préximo com as necessidades impos-
tas ou sugeridas pelas diatribes politicas candentes,
0 que resultou num processo de filtragem e acomo-
dacdo das ideias liberais em consonancia com os pro-
positos dos agentes politico-intelectuais. Essa nogao
encontra respaldo, especialmente, na formulacéo de
Alonso (2002).

mica dos aparatos estatais, a ultima década
do século XIX e os primeiros anos do século
seguinte assinalam, ndo apenas no Brasil,
mas em outros paises latino-americanos,
como Uruguai, Argentina e Coldombia, a
irrupcdo, em determinadas circunstancias
a moda de concorréncia e noutras hibridizada
com o corolario liberal, de um pensamento
conservador e autoritdrio que assinala, sendo
nitidamente, pelos menos em seus contor-
nos, a implementacdo de uma “leitura” das
estruturas fundantes da nacionalidade em
outras chaves, associadas, no que respeita
ao seu horizonte pragmatico, a tentativa de
formular solug¢des para o desenvolvimento e
a “organizacdo” nacionais em sintonia com a
reelaboracdo dos papéis dos distintos grupos
e categorias que compunham o tecido social.

Se ¢é fato que, no caso brasileiro, a sis-
tematizacdo de tal pensamento autoritdrio
ird se processar nos anos finais da década
1920 ou até de 1930 em diante, a nogao
da emergéncia dessa nova perspectiva de
andlise remonta aos anos 1910. A respeito
dessa baliza, a literatura socioldgica tem
atestado a participacdo efetiva de Alberto
Torres como precursor do pensamento social
e politico conservador-autoritario brasileiro,
tornando-se referéncia imprescindivel para
as reflexdes elaboradas posteriormente por
intelectuais representantes desse campo con-
servador-autoritario, como Oliveira Vianna,
Azevedo do Amaral, Francisco Campos e
Alceu Amoroso Lima, entre outros. A atua-
cao de Alberto Torres assume pronunciada
relevancia pelo fato de que materializa uma
das muitas formas de descontentamento com
os rumos tomados pela Reptblica instalada
em 1889. Embora nio sejam raros os traba-
lhos que busquem abarcar a insurgéncia das

vozes que contestavam a politica dos diversos
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governos republicanos antes da década de
1920, instalou-se um recorte na periodizacdo
do pensamento social e politico brasileiro
que privilegia o olhar para as iniciativas,
publicagoes e acdo dos sujeitos denunciado-
res do desgaste e insuficiéncia da estrutura
oligarquica da chamada “Republica Velha”
ocorridas a partir do inicio dos anos 1920.
Nesse aspecto, Alberto Torres representa
uma dissonancia face ao coroldrio liberal
que presidira, inclusive, parte expressiva da
propaganda republicana nos idos de 1870 e
1880 e, depois de implantado o novo regime,
também a configuracdo econdmica, politica
e institucional dos diversos governos repu-
blicanos que sobrevieram na sequéncia.

Um dos marcos distintivos da tradi¢ao
de pensamento da qual Alberto Torres ¢
precursor é que ela se constituiu funda-
mentalmente orientada para a agdo politica,
com o intuito manifesto de influir nos
acontecimentos. Como assinalou Lamou-
nier (1977, p. 371):

“O objetivo de persuadir as elites politicas e
culturais da época ¢ visivel na propria estru-
tura narrativa, que invariavelmente se inicia
com amplas reflexdes historico-socioldgicas
sobre a formagdo colonial do pais, estende-
-se no diagnoéstico do presente — no caso, a
Republica Velha — e culmina na proposicao
de algum modelo alternativo de organizacdo

politico-institucional™.

5 Estamos de acordo com o mesmo Lamounier (1977, p.
372) quando enfatiza que a busca exaustiva por uma
coeréncia no interior do pensamento social politico-
-autoritdrio é tarefa ardua e, acrescentamos particu-
larmente, talvez infrutifera, em decorréncia das muitas
irregularidades ndo apenas entre aqueles identificados
com tal tradicdo, mas, outrossim, na apropriacao do
repertoério e sua sistematizacdo no interior de cada
uma das obras.

Ela, a tradicdo de pensamento a que nos
referimos acima, reverbera uma inflexao anti-
liberal que se origina na Europa e que se
espraia por outras partes do globo, procu-
rando, no caso brasileiro € no dominio estrito
dos seus enunciadores, ganhar prosélitos den-
tre a elite cultural. Na esteira desse processo,
o pensamento social e politico autoritario
apresenta outro traco relevante: malgrado a
ancoragem e as aliancas com setores ligados
a Igreja Catolica, ele aprofunda e vulgariza
a relevancia da ciéncia e da técnica, como
ingredientes indispensaveis da configuragdo
da vida moderna burguesa e bases sobre as
quais devem repousar quaisquer projetos de
regeneracdo social — para me valer de um
termo usual da Primeira Republica — e de
desenvolvimento nacional.

No caso de Alberto Torres, o histérico
de militancia no republicanismo de corte
abolicionista “nos tempos da propaganda’®
impregnou a reflexdo que promoveu sobre
a sociedade, a organizacdo nacional e os
entraves que se interpunham ao desen-
volvimento do pais. Isso se depreende da
permanéncia de um traco do positivismo
comtiano, as ideias de ordem e progresso,
no tipo de pensamento que ganha contor-
nos mais elaborados ja na década final de
sua vida, momento em que vém a lume
seus principais trabalhos.

Tal como alguns dos intelectuais da
tradicdo autoritaria que lhe seguirdo — e,

em certa medida, com alguma proximi-

6 A expressdo “nos tempos da propaganda” é comu-
mente usada pela historiografia para demarcar o
periodo que comeca com a publicacdo do Manifesto
Republicano, em 3 de dezembro de 1870, e se encerra
com a proclamacao da Republica, em 15 de novembro
de 1889. A propdsito, ver Menezes (2018).
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dade também com referenciais exarados
por alguns dos homens de letras coeta-
neos legatdrios do liberalismo reformista,
como Manoel Bomfim e José Verissimo
— Alberto Torres evoca um modelo civi-
lizatorio fincado no que entende serem
as raizes da formacdo historica brasileira,
engendrando, dessa forma, um naciona-
lismo, ja em voga na primeira década do
século XX, mas que se traduzia, além de
um diagnéstico, por uma proposta que
contribuisse para a organizacio, segundo
padrdes que estruturam os grupos sociais
em categorias ndo absolutamente rigidas,
mas com elevado grau de especializacdo
entre si, da “republica social brasileira”.

Assim, o nacionalismo torriano ira se
expressar por um acentuado anti-imperia-
lismo e anticosmopolitismo, recheado de
invectivas contra o individualismo libe-
ral, agente deletério que solapava os nexos
de coesdo solidaria que deveriam presi-
dir as relacdes dos sujeitos no interior do
Estado-nacdo, avesso, por fim, a nocao
de democracia liberal herdada do século
XIX de algumas das poténcias estrangeiras.
Ao mesmo tempo, o pensamento social e
politico de Alberto Torres ndo deixou de
condenar a perspectiva coletivista baseada
nas correntes de matiz socialista, a qual,
tanto quanto o individualismo liberal, ndo
coadunaria com os legitimos interesses e

necessidades da sociedade nacional.

“O socialismo, propagado entre operarios
[comenta, a essa altura, sobre a agenda
reivindicatéria do proletariado urbano bra-
sileiro], tomou a feicdo dos programas radi-
cais europeus, ampliado até a aspiragdo
do poder; e, de outros lados, a questao

do proletariado apresentou-se, aqui, com

0 mesmo aspecto que lhe empresta, nos
centros europeus, o conflito do capital com
o trabalho. Assim encarado, com descabido
exagero, pOs-se a margem o grande e vital
problema das populacoes rurais e urbanas
que ndo sdo nem capitalistas nem proleta-
rias, e cujos interesses nlo se apresentam
com o aspecto de conflitos entre o capital
e o trabalho” (Torres, 1982b, p. 14).

Diante dos temores face ao avango do
socialismo e da recusa do modelo demo-
cratico-liberal, e ainda do cenario que
se desenhava com as tensdes frequentes
provocadas pela politica econdmica das
poténcias imperialistas, Torres defende uma
alternativa capitalista autdctone, acenando
para a “necessidade de um Estado nacional
ultracentralizado, autonomizado e forta-
lecido em relagcdo ao cendrio internacio-
nal, revestido de uma grande autoridade
a prescrever uma sociedade de pequenos
proprietarios” (Freitas, 1993, p. 56). A
republica social, portanto, ndo apenas se
afastava dos valores urbanos cosmopoli-
tas — que ressoavam, confrontados com
sua experiéncia particular, os valores e a
estética da belle époque de uma capital
federal ansiosa em compartilhar dos sig-
nos civilizados dos centros urbanos mais
prestigiosos da Europa — mas igualmente
realizava a apologia do Brasil campestre.
Ganha for¢a, com Torres, a propugnacio,
na dimensdo pratica e no delineamento de
um posicionamento reflexivo, a bandeira
da intervencdo estatal que reorganizasse
as capacidades produtivas da nagdo. Nesse
aspecto, procuraremos desenvolver panora-
micamente, na sequéncia, as linhas mestras
da concepcdo educacional de Alberto Tor-

res e, como desdobramento dessa operacio,
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propor um sumario das fung¢des dos atores
politicos e sociais no dominio da educacio,
das finalidades esperadas da reorganizacio
das politicas de ensino e do papel jogado
pelo nacional-ruralismo em seu projeto de

reforma do Estado e da nacio.

A EDUCACAO NOS PROJETOS
DE REFORMA DO BRASIL
DE ALBERTO TORRES

Em Alberto Torres a dimensdo educa-
cional se prende a duas ideias: 1) a exigén-
cia da incorporacdo do povo a nacdo e 2)
a insuficiéncia do povo para o exercicio da
cidadania (Rocha, 2004, p. 18). Segundo tal
enquadramento, a educa¢do, como outras
areas imprescindiveis para o planejamento
politico e social, apresenta-se como ter-
reno em que o Estado deve exercer sua
primazia. Alias, tal nog¢do de planejamento
politico e social, que aparece na produgdo
torriana expressa pelos termos ‘“direcdo
e orientacdo”, sdo verdadeiros leitmotivs
que estruturam suas duas obras de maior
vigor (O problema nacional brasileiro e

A organizag¢do nacional):

“Somos um pais sem direcdo politica e sem
orientacdo social e econdmica. Este € o
espirito que cumpre criar. O patriotismo
sem bussola, a ciéncia sem sintese, as letras
sem ideal, a economia sem solidariedade,
as financas sem continuidade, a educag¢do
sem sistema, o trabalho e a producdo sem
harmonia e sem apoio atuam como elemen-
tos contrarios e desconexos, destroem-se
reciprocamente, € 0os egoismos e interesses
ilegitimos florescem, sobre a ruina da vida

comum” (Torres, 1982b, p. 28, grifos meus).

Escandindo esse enquadre, a educacdo,
a ser implementada pelo Estado (aparato)
— aqui a tdnica do centralismo adminis-
trativo ndo assume o tom que aparece em
outros expoentes do pensamento autorita-
rio, especialmente depois dos anos 1930
—, integra-se, antes, num programa mais
vasto e que prepara o ideal de pais que
ressalta de seu projeto de transformacdo
politica e social, na medida em que a pro-

pria formacdo do Estado e da sociedade

“l...] hdo de organizar-se, reciprocamente,
por um processo mutuo de formacdo e de
educacdo. Educacio pela consciéncia e pelo
exercicio, o que vale dizer por um programa,
isto é, por uma politica: eis o meio de tran-
substanciar este gigante desagregado em uma
nacionalidade” (Torres, 1982b, p. 6).

De modo pratico, qual a natureza assu-
mida e quais as ferramentas lancadas méao
pela intervencdo educacional propugnada
por Torres para subsidiar seu desiderato
de mudanca politica e social?

Como outros “intérpretes” do pais,
Alberto Torres ndo logrou formular expli-
citamente uma politica educacional, pelo
menos ndo segundo canones pedagdgicos.
Tanto em A organizacdo nacional quanto
em O problema brasileiro, a educacido
ocupou lugar subsididrio no temério que
elege para sopesar a formacdo social e
politica brasileira e os desafios que se lhe
opunham no inicio da centudria vintista.
Nao localizamos nessas obras explicacoes
para os desajustes da sociedade alicer-
cados nomeadamente na incipiéncia e/ou
insucessos do ensino. O que no mais das
vezes se encontra nos escritos de Tor-

res sdo tentativas de diagnodstico aliadas
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a conjuntos de propostas que atendiam
a uma acdo politica, acdo que visava a
potencializar o desenvolvimento das forcas
econdmicas. Sera de acordo, pois, com
0 amdalgama entre a andlise socio-histo-
rica e a postulacdo de uma plataforma
pragmatica que a educagdo cumprira seu
papel, no entrecruzamento entre a cons-
tituicdo de um perfil de tipo moral e de
uma ética laboriosa.

O antagonismo em relagcdo ao indivi-
dualismo de tintas liberais ajuda a com-
preender a mobilizacdo da educacdo em
seu projeto regeneracionista. Aqui reside
uma diferenca de fundo: o rechaco do
individualismo liberal que triunfava em
algumas das sociedades do capitalismo
avancado ndo implicava a recusa de uma
formacdo soélida que gerasse o que Tor-
res (1982b, p. 53) denominava de “indi-
vidualidades capazes”. Tais individuali-
dades deveriam receber atencdo especial
do Estado, ndo a fim, como se poderia
supor numa primeira andlise, de que com
isso se escalonasse o tecido, hierarqui-
zando-o em razdo de status intelectual.
O desiderato a que se vinculava a “cor-
reta” educacdo preconizada por Alberto
Torres correspondia, em sentido lato, a
concretizacdo da unidade nacional, assen-
tada, por sua vez, na viabilizacdo daquilo
que as promessas republicanas ndo con-
seguiram cumprir: uma refundacdo da
nacionalidade por intermédio do enrai-
zamento de padrdes morais que ressoas-
sem dos ingredientes que caracterizavam
a formacdo social e historica brasileira e
que, por tal consonincia, estivessem mais
bem ajustados as necessidades sociais,
econOmicas, politicas e culturais de sua

populacdo (Torres, 1982b). Tal refundacdo

implicava uma vigorosa dissensdo face
ao que o individualismo liberal prome-
tia, pois guardava relacdo com ideais de
homogeneizacdo social. Nessa seara ¢é
possivel vislumbrar a entrada em cena
da educacdo. Embora niao descreva deta-
lhadamente como isso seria alcangado,
permeia o crivo torriano, de maneira dis-
persa, o entendimento de que, “a partir
do momento em que o Estado e o governo
organizassem um processo de educacao
para toda a populacdo, esclarecendo os
fundamentos reais da ‘vida nacional e suas
causas intimas e profundas’ (Rezende,
2000, p. 45), consolidar-se-ia o carater
do povo (Torres, 1982a, p. 86).

Emblematico anotar que, para Alberto
Torres, no Brasil de seu tempo ndo existi-
ria povo — urgia, para ele, crid-lo —, mas,
sim, classes. Estas eram vistas como uma
ameaca de desordem e conflito social, pois
os interesses que as guiavam eram de natu-
reza particularista, ndo convergindo para
a coesdo nacional. Tal coesdo, necessario
distinguir, ndo figurava como radicalmente
de carater economico, politico e social,
dado que tal nivel de igualitarismo ndo se
mostrava alcancével e tampouco desejavel
para o autor. Ela pressupunha, por seu
turno, uma “harmoniza¢cdo e homogenei-
zacdo [...] de valores civicos e patridticos”
(Rezende, 2000, p. 45).

Afirmou-se hd pouco que Alberto Tor-
res ndo obteve éxito em elaborar inequivo-
camente uma politica educacional. O livro
A organizag¢do nacional até previa, em
conformidade com os objetivos iniciais,
consagrar uma parte especifica ao tema da
educacdo, intitulada “Instrug¢do”. Todavia,
nem esta, que seria a segunda parte, nem

a terceira, a ser chamada “Economia”,
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materializaram-se. Ainda assim, na refe-
rida obra, Torres fez constar seu esfor¢o
de revisdo da Constituicdo republicana
de 1891, a qual, apoiada fundamental-
mente em principios colhidos alhures e em
desconcerto com nossas singularidades,
configurava-se como 6bice “a orientagdo
do processo politico brasileiro e a atua-
c¢do do governo e do Estado” (Rezende,
2000, p. 55). No que tange diretamente
ao ensino e a educacdo, Torres chegou a
estabelecer algumas disposi¢cdes, a fim
de serem insertas no artigo 86 da Secdo
II — Declaracao de direitos, do Titulo
V - Dos cidadados brasileiros, da Cons-
tituicdo de 1891:

“§ 7° Sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos.

§ 8° O ensino priméario e o profissional
agricola, no campo, serdo gratuitos, sendo
condicdo do exercicio dos direitos politi-
cos e civis a posse de um titulo de habili-
tacdo pelas escolas primdrias e o exercicio
de uma profissdo, com a necessaria habi-
litacdo técnica. Nenhum individuo sera
declarado maior, para os efeitos da capa-
cidade fisica e mental, sem que satisfaca
os requisitos deste artigo.

§ 9° Todo cidaddo tem direito aos meios
de trabalho, de educacdo e de cultura,
competindo ao Poder Publico supri-los,
de acordo com as aptiddoes demonstradas.
§ 10° Os governos das provincias e o
federal promoverdo a educacdo gratuita,
até os cursos superiores, dos brasileiros
que demonstrarem capacidade” (Torres,
1982b, pp. 274 e segs.).

Esse pequeno recorte da revisdo cons-

titucional proposta por Alberto Torres

aparece atrelado, ainda no mesmo titulo
— A organizag¢do nacional —, ao direcio-
namento impelido a educacdo naquilo que
concernia a nossa singularidade nacional.
Essa poderia ser vista, no plano econd-
mico, na reafirma¢do do nosso “destino
agricola”, justificado em funcdo da propria
historia e geografia do pais.

“Num pais vasto, a maioria das popula-
coes deve ser de agricultores. Se nosso
povo, como alids o de quase todos os pai-
ses, evita, atualmente, o campo e procura
as cidades, e se a causa desse éxodo se
manifesta, entre nés, como uma verda-
deira repugnancia pelo trabalho rural, ¢
que as condicdes econdmicas e sociais da
vida agricola repelem os habitantes, sem
educacdo apropriada para ama-la e para
exercé-la, em meio e terras nio estuda-
dos” (Torres, 1982b, p. 172).
Simultaneamente, um ensino mais
consciencioso quanto a nossa “indole agra-
ria”, contrariando uma educacdo sobeja-
mente revestida de verniz bacharelesco,
poderia atuar no intuito de impedir um
movimento que ji se fazia sentir de modo
mais intenso desde o final do século XIX
e que, na visdo do autor, representava
disfuncdo de nossas potencialidades eco-
ndmicas e grave fator de apreensio social.
Trata-se do &€xodo rural, o qual poderia
ser combatido fornecendo uma instrugdo
ao homem do campo que lhe possibili-

tasse extrair da terra o melhor proveito.

“Nunca tivemos politica econdmica, edu-
cacdo econdmica, formacdo de espirito
industrial, trabalho de propaganda e de

estimulo para a aplicagdo das atividades.
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Organizamos, pelo contrdrio, uma ‘ins-
trucdo publica’, que, da escola primdria
as academias, nao € senio um sistema de
canais de éxodo da mocidade do campo
para as cidades e da producdo para o
parasitismo” (Torres, 1982a, p. 158).

Imerso no agudo debate das duas pri-
meiras décadas republicanas que opoe
a alternativa industrialista a ruralista,
Alberto Torres, coerente com sua no¢ao
de ordem e alinhavando sua concepgéo
de progresso a observancia daquela que
seria a vocacdo econOmica genuina do
pais e de sua gente, formula um modelo
econOmico lastreado na agricultura, em
que as unidades produtivas se organizam

no formato de pequenas propriedades.

“O Brasil, exatamente porque é um pais
tropical e equatorial, pobre em muitas
regides, e onde a terra e o clima carecem,
quase geralmente, de elementos necessa-
rios as culturas europeias, deve ser um
pais agricola, ndo no sentido ianque, de
pais de vastas propriedades e fazendas-
-modelo, mas no de nacdo de pequenos
proprietarios remediados, vivendo na infi-
nidade de produtos da nossa terra, de
excelente valor nutritivo para seu clima...”
(Torres, 1982b, p. 153).

A despeito de um aparente igualita-
rismo contido na disposicdo de reformula-
¢do da ordem fundiaria brasileira, a ana-
lise torriana repde — e acentua — alguns
dos axiomas tipicos dos finais do século
XIX e principios do XX (que, guarda-
das algumas diferengas, originam-se do
periodo ilustrado): o de que o aperfeicoa-
mento da sociedade decorre fundamen-

talmente da tomada de dire¢do das insti-
tuicdes politicas por uma elite intelectual
esclarecida. Como frisa Freitas (1993, p.
72), Alberto Torres concebe a educacio
informado pelos atravessamentos opera-
dos nesse campo pelas ideias higienistas,
as quais, entre outros aspectos, estabele-
cem uma relacdo de reciprocidade entre
universalizacdo do ensino e regeneracdo
nacional. Dai decorre que, “como objeto
de ‘salvacdo’, o brasileiro ‘inferior’ deve-
ria ser afastado do perigo extrinseco — a
ideologia, e do perigo intrinseco, que seria
sua propria ‘selvageria’” (Freitas, 1993,
p- 72). Os designios atribuidos as elites
esclarecidas decorriam, assim, de uma
simplificacao que estabelecia equivaléncia
entre os portadores de um saber racional
— e acreditamos, também, para Torres, de
uma consciéncia do fluxo da historia (ou
seja, os intelectuais) — e o exercicio do
poder, da mesma maneira como indicava
correspondéncia entre a “limpeza”, estado
almejado pelos esforcos de regeneracio, e
o “limpo”, isto é, os sujeitos que encar-
navam o espectro modelar da mudanca.
A partir dessas correlacoes, Torres, em
sintonia com sua verve nacionalista, tratou
de trazer a tais “portadores da razao” a
necessidade de romper com sua imagem
especular, advinda do impulso em querer
reproduzir em solo americano os referen-
ciais europeus em prol do que entendia
ser uma missdo: regenerar o pais.

A defesa do nacional-ruralismo encon-
tra ai lugar fértil para a pregacido rege-
neracionista de Alberto Torres, tanto por
indicar as elites um caminho para reali-
zar sua missao de “salvacdo nacional”, ja
que a vocagdo agricola estaria em con-

formidade com os pilares fundantes da
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nossa nacionalidade, bem como porque,
no dominio da educacdo, significava uma
preocupacido com o desenvolvimento de
potencialidades produtivas e que forne-
ciam amparo e resisténcia as vicissitu-
des de um Brasil crescentemente urbano,

ja caotico, conforme a lente de Alberto

Paz & Terra, 2002.

1999, pp. 45-68.

Torres naqueles dois primeiros decénios
do século XX, contaminado pelo indi-
vidualismo liberal dissoluto dos liames
de solidariedade nacional e pela prédica
socialista, tanto estrangeira quanto o
coroldrio liberal, e fator de desassos-

sego da ordem.
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Machado de Assis e a
quimera da originalidade

Cleber Vinicius do Amaral Felipe

Jean Pierre Chauvin

“In ne faut pas qu’il y ait trop d’imagination
dans nos conversations ni dans nos écrits”
(La Bruyere)™.

MEDIOCRIDADE

ma das premissas recorrentes na ficcdo ma-
chadiana esta na concepg¢do orgulhosamen-
te mediana do mundo, por parte de suas
personagens. Esse modo pretensioso (e aca-
nhado) como elas enxergam a si mesmas e
as demais pode ser detectado na maneira
como protagonistas e coadjuvantes pensam,

agem e falam. Em principio, poderiamos

1 “N&o é necessaria tanta imaginacdo a nossa conver-
sacao, tampouco aos nossos escritos” (La Bruyere -
traducao nossa).
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averiguar como a mediocridade constitui o
éthos de alguns seres previsiveis, que pre-
tendiam converter o senso comum em en-
sinamento moral, e transformar os clichés
em pretensos aforismos filoséficos. Também
seria produtivo mostrar que a consciéncia da
mediocridade quase nunca estd ao alcance
das personagens, mas secunda o juizo e o
discernimento do leitor.

E provivel que, quanto mais amplie a
leitura de sua obra, mais o leitor se aper-
ceba de que a mediania ndo reside apenas
no modo como esses seres de papel atuam
e interagem, mas na forma tacanha com que
objetivam o éxito financeiro, a gléria pes-
soal ou a conquista amorosa. Nesse sentido,
seria mais adequado propormos dois graus
de mediocridade nas narrativas de Machado.
No primeiro nivel, encontram-se as persona-
gens medianas, que agem mais ou menos de
acordo com o script reiterado pela sociedade
arrivista e empoada do Segundo Império; no
patamar inferior, aglutinam-se figuras opor-
tunistas e simuladas que, pretendendo soar
de modo grandiloquente, reforcam a condi-
cdo inframediana em que coexistem com as
outras. Joao Cezar de Castro Rocha (2013,
p- 158) observou com acuricia que os narra-
dores de Machado deixavam ver ressalvas a
“erudicdo de oitiva, tipica dos medalhdes da
vida literdria”. Essa operacdo também pode
se refletir na falta de repertdrio do leitor,
uma vez que: “Se o publico desconhece a
referéncia literdria, a ironia se perde, pois
ela ¢ uma poténcia de sentido que demanda
o concurso do ouvinte ou do leitor para se
atualizar” (Rocha, 2013, p. 164).

Arremedo debochado de O principe®, em

“Teoria do medalhdao™

o didlogo € capita-
neado pelo pai de Janjdo, sujeito que rege

quase todas as falas e siléncios. Conservador

das tradi¢cdes, o medalhdo se dirige ao filho
perto da meia-noite, como se se tratasse de
um rito de passagem, uma certificacdo de
que o rapaz ingressaria com &xito no territo-
rio pragmatico do mundo adulto. Nada seria
mais condizente com a inépcia detectada no
proprio filho que, inibido pela autoridade e
pela suposta sabedoria paterna, nao esbogasse
qualquer resisténcia ou forma de contestacdo
frente aos aconselhamentos do avesso que
recebe na véspera da sua maioridade. Ora,
um dos paradoxos sugeridos pelo enredo é
que cabe ao pai ensinar ao filho como (ndo)
se emancipar, ndo cultivar ideias proprias.

Ao terminar o conto, o leitor se sentird
tentado a aproximar o didlogo entre pai e
filho do que vai n°O Principe, de Maquiavel,
publicado com trés séculos de antecedén-
cia. Ora, os problemas comecam quando
nos deixamos levar pela falsa equivaléncia
(induzida pelo pai) entre a conversagao do-
méstica e o tratado afiliado aos espelhos de
principes, que circularam entre os séculos
XV e XVIII*. Repare-se que a analogia for-
cada entre a conversa e a obra do filésofo
admite pelo menos duas interpretagcdes: (1)
o pai de Janjdo teria lido e compreendido
os ensinamentos de Maquiavel, acreditan-
do piamente que o aconselhamento dado
ao filho seria uma versdo miniaturizada de

O principe; (2) o pai de Janjao ignoraria o

2 Lé-se no capitulo XVI de O principe: “[...] digo que seria
vantajoso ser considerado liberal. Entretanto, se usada
de modo a trazer-lhe reputacéo, a liberalidade causara
transtornos ao principe; isso porque, se empregada
de maneira virtuosa e na medida certa, ela ndo sera
reconhecida como tal e ndo o poupara da pecha de
avarento” (Maquiavel, 2021, p. 99).

3 Publicado na Gazeta de Noticias em 1881, um ano
antes de ser incluido na coletanea Papéis avulsos.

4 Sobre os espelhos de principes, sugere-se a leitura de
Joao Adolfo Hansen (2002) e Michel Senellart (2006).
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alcance da reflexdo de Maquiavel e tentava
estabelecer uma falsa equivaléncia entre a
conversacdo doméstica, repleta de lugares-
-comuns, e o tratado sobre conduta politica.

Ingenuidade de um pai preocupado com
o futuro do filho? Ou mascaramento cinico
do medalhdo, que se gaba da posi¢do social
que ocupa? Num e noutro caso, O enun-
ciado parece ter sido concebido como uma
parddia de didlogos entre mestre e pupilo,
com que Machado evocava a tradi¢cdo greco-
-latina; mas também a tratadistica politica
que circulou do século XV em diante. O tom
adotado pelo pai é de adverténcia — ndo em
sentido edificante, mas como cldusula para
o encobrimento dos vicios® e o achatamento
das virtudes® do herdeiro. De certa forma,
a mediania recomendada pelo pai é con-
fundida com virtude. Dado que nos permite
reconstituir duas instancias narrativas: uma,
embutida no plano do significante, expres-
sa de maneira leviana pelo protagonista; a
outra, no ambito seméantico, cuja decifracdo
estaria a cargo do leitor. Maria Nazaré Lins

Soares (1968, p. 3) notou que:

“Dentre os vicios, desvios, falhas do ca-
rater que Machado de Assis criticou nos
humanos através de sua obra, um dos mais

acerbamente invectivados foi o esforco de

5 Em estudo injustamente esquecido pela critica macha-
diana, Maria Nazaré Lins Soares (1968, p. 28) caracteri-
zou bem essa atitude: “Ha uma impostura subjacente
na atitude mental do medalhédo diante da realidade.
Dai, uma forma de expressdo tomada de empréstimo,
que dispensa o individuo de interrogar os fatos para
deles ter um ponto de vista pessoal, ser a Unica que
pode lhe convir”.

6 “O medalhao tem a gravidade do corpo e nenhuma
ideia propria, vivendo de repetir as opinides dos
outros em tom solene. Para alcancar tal estagio, o
candidato a medalhdo deve se submeter a este regime
debilitante” (Soares, 1968, p. 26).

viver segundo as aparéncias, a ndo coinci-
déncia da pessoa consigo mesma, a inade-
quacdo do sujeito a realidade de sua situa-
¢do [...]. No plano da linguagem, os signos
linguisticos de que fazem uso padecem
da mesma incorrespondéncia entre seus
elementos constituintes [...] uma expressio
em que o significante ndo corresponde por
fossilizacdo ou hipertrofia a intencdo de

significado que a ele se vincula”.

Para além da referéncia a O principe, as
linhas finais do conto, é possivel que “Teoria
do medalhdo” tenha se inspirado num dos
panfletos legados por Jonathan Swift (1999),
intitulado “Carta a um jovem gentil-homem?”,
escrito em 1720. A missiva recomendava di-
versos cuidados com o estilo a ser adotado
por um jovem que se candidatava a vida
religiosa. Parafraseando Eugénio Gomes —
que percebeu relagcoes intertextuais de “O
imortal” com As viagens de Gulliver, e de
“O alienista” com um ensaio satirico de
Swift’, seria possivel afirmar que o grande

~ 00

trunfo de “Teoria do medalhdo” consistiria
em nuancgar, sendo abolir, os limites entre
o vicio e a virtude®. Independentemente de
quais fossem as fontes textuais da narrati-
va, serd por intermédio da linguagem que
penetraremos os ditos e interditos de seus
narradores e personagens. A andlise deti-
da do léxico, do tom e do estilo adotados
pelas personagens também permitiria dizer

algo sobre os aspectos visiveis ou encober-

7 “Bem gostaria eu de saber que Intervalos de Vida tais
Pessoas sao capazes de reservar para o Aperfeicoa-
mento de suas Mentes” (Swift, 1999, p. 439).

8 “[...] a satira empregada em O alienista vai muito mais
longe que a de Swift: mistura e confunde, fazendo-os
desaparecer, os limites da razéo e da loucura” (Gomes,
1976, p. 44).
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tos relacionados as suas marcas e falhas de
carater. No plano geral, tais figuras recor-
rem a expressdes enfiticas, como também

percebeu Lins Soares (1968, p. 6):

“O escrupulo de exatiddo perseguiu sobre-
tudo estes dois males: a linguagem enfética
e o lugar-comum — o segundo quase sempre
a servico da primeira. Machado os utilizou
como meio de caracterizacdo da lingua-
gem de muitos de seus personagens, com
a intencdo de salientar o ridiculo destes e
daquela, com o que obtém alguns de seus

melhores efeitos de humor”.

Nao seriam necessarias maiores doses
de sensibilidade e de alguma inteligéncia
para diagnosticar as implicacdes do discurso
proferido pelo pai de Janjdao. Sob alguns
aspectos, ele lembra o tom teoricamente
confessional de Bras Cubas — narrador cria-
do por Machado mais ou menos na mesma
época em que o conto foi concebido’. “Te-
oricamente confessional” porque o narra-
dor das Memdrias alardeia a autenticidade
do préprio relato biogréfico, produzido no
além-timulo, como se a morte fosse um
estagio que validasse seu propalado desa-
pego ao mundo ordindrio das aparéncias.
Algo similar acontece no didlogo entre pai
e filho. Ao designar Janjao como um ser
dotado do dom da inépcia, recomendando
que ele agisse segundo o que melhor con-
viesse as aparéncias, a narrativa extrapola
a esfera diegética e dialoga com o leitor,

que sorri dos conselhos paternais enviesa-

9 “Sédo narradores mais interessados no ato de narrar,
como forma de compreender o mundo e a si mesmos,
do que propriamente no resultado da narrativa” (Cruz
Junior, 2002, p. 50).

dos. E como se a voz autoral se imiscu-
isse ao reino ficcional e nos convidasse a
fechar o livro para refletirmos melhor no
carater postico e mediocre dos medalhdes
atuantes no plano empirico. Partindo da
premissa de que o repertério de Machado
incluia numerosos fildésofos, situados entre
a Antiguidade e o século XVIII, Benedito
Nunes (1993, p. 132) sugeria que:

“Machado, que ndo foi filésofo, alveja fi-
losofia com riso zombeteiro ou ir6nico no
conto, no romance e até mesmo na cronica.
[...] O trivial, o comezinho, toma o lugar dos
conhecimentos altissimos e profundos. Ou é
a propria filosofia que se trivializa e deixa-se
usar como instrumento de prestigio social;
bastam os nomes ‘metafisica’ ou ‘filosofia
da Historia’ para conferir titulos de serie-
dade intelectual a quem os pronuncia. As
teorizacoes filosoficas integram a superior

teoria do medalhdo a que servem’.

O conto nos autoriza a dizer que o pas-
tiche'” se opera em dois niveis. O primeiro
transcorre no dmbito narrativo, a cargo do
pai de Janjdo. O protagonista do enredo e
condutor do didlogo ousa equiparar uma
conversa informal, repleta de ensinamen-
tos discutiveis, com um tratado de séculos
atras, reconhecido como um manual capaz

de educar principes a lidar com potenciais

10 “Quando publicou ‘O imortal’, Machado de Assis con-
tinuava interessado na parddia e no pastiche como
géneros literarios. A partir de 1880, tinha comecado
a usar narradores que escrevem textos improvaveis
ou inconfidveis. Com eles, transformando a matéria
social de seu tempo, passou a relativizar e a destruir a
representacdo fundamentada no pressuposto da ade-
quacdo entre os signos da linguagem, os conceitos da
mente e as estruturas da realidade objetiva” (Hansen,
2006, p. 61).
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inimigos e maximos poderes. O segundo
nivel da pasticharia estd sob a responsa-
bilidade do autor, que intitula um conto
zombeteiro como se se tratasse de coisa
grave e séria (“teoria”) e que empresta ao
protagonista a (in)seguranc¢a grandiloquen-
te de quem supde (ou finge) saber do que
fala. A discussdo reside na distancia entre
significante, significado aparente e signi-
ficado profundo das palavras.

O que torna a questdo ainda mais com-
plexa é que o enunciador das cronicas e
o narrador dos contos e romances tendem
a se confundir na arquitetura machadia-
na. Dilson Ferreira da Cruz (2002, p. 35)
mostrou como ‘““as crdnicas fazem parte de
um projeto que visava a fundir literatura
e histéria em uma obra tnica que tivesse
como contraparte a fusdo entre ficcdo e
realidade”. Ao analisar a cronica “O pu-
nhal de Martinha”, Roberto Schwarz (2009,
p- 20) mostrou que o texto é redigido em
“prosa classica pastichada”, porque Macha-
do tentava estilizar a dic¢do do narrador,
emulando a linguagem dos antigos. O pa-
pel do leitor € complementar aos artificios
do escritor, uma vez que ele “é tratado na
empolada segunda pessoa do plural, com
subjuntivos condicionais dificeis. Como a
pirotecnia gramatical, sdo aspiracdes medi-
ocres, cheias de autocongratulacio risivel,
em que, no entanto, hd altura artistica, pois
seu esnobismo da forma a fei¢cdes inglorias
e reais da historia moderna” (Schwarz,
2009, p. 21).

Na prosa machadiana, a mediania é mol-
dada pelos remoques do narrador e natu-
ralizada no discurso pretensioso de suas
personagens. Nelas, a fala mesquinha ¢
realcada pelo contraste com as botas lus-

trosas, o colete bem-apanhado, a bengala

elegante, o chapéu inclinado e os modos de
afetada cortesia, sob o reino das aparéncias.
Em sua fic¢do, quase sempre os mediocres
sdo os mais verborrdgicos, recheados de
fingido escrupulo burgués.

LUGAR-COMUM

Em “O anel de Policrates”, conto publi-
cado na Gazeta de Noticias em 2 de julho
de 1882 e incorporado a coletanea Papéis
avulsos no mesmo ano, Machado de Assis
recorreu a estrutura dialdégica para retra-
tar o coloquio entre A e Z, interessados
no infausto destino de Xavier. O titulo da
narrativa evoca o destino de Policrates, um
felizardo tirano de Samos que, agraciado
pela Fortuna e receoso quanto a sua in-
constancia, resolveu lancar ao mar um anel
valioso, espécie de hecatombe a aplacar a
ira e/ou os ciimes dos deuses. Entretanto,
um peixe devorou o objeto, foi capturado
e, em seguida, servido ao rei, que, dessa
forma, viu restituido o objeto estimado. Por
que uma anedota, em tese benfazeja (o seu
desfecho tragico nado foi informado), ilustra-
ria a miséria e decadéncia de um homem?

Xavier, assegura o narrador, contava
com uma prodigiosa “cachoeira de ideias
e imagens, qual mais original, qual mais
bela, as vezes extravagante, as vezes su-
blime” (Assis, 2007, p. 128). Impaciente,
ele espalhava seus juizos ao acaso, sem
tempo de maturd-los ou reuni-los por es-
crito. “Nem tudo era limpido; mas a porcdo
limpida superava a porcdo turva, como a
vigilia de Homero para os seus cochilos”
(Assis, 2007, p. 131), adverte a personagem
identificada como A, imitando um preceito

da arte poética de Hordcio. Por meio do

Revista USP ¢ Sdo Paulo * n. 137 ¢ p. 131-144 « abril/maio/junho 2023 135



textos

conto, Machado ilustra a autonomia das
ideias e a maneira como elas circulam a
despeito e desacompanhadas de seu autor.
Por sinal, a autoria é o pressuposto nucle-
ar da intriga, ou seja, ao invés de lucrar
com a propriedade das sentencas proferi-
das, Xavier testemunhou a maneira como
elas foram apropriadas por terceiros, que
as diziam como se fossem proprias. Dito
de outra forma, a criagdo (original) ndo foi
convertida em propriedade, ndo regressou
ou foi identificada ao dono, pois, rompido
o vinculo, transitava a mercé do acaso, sem
direcdo ou acordo prévio. Trata-se de um
ataque a originalidade, mas, antes de tudo,
de uma alusio ao itinerario atribulado de
um lugar-comum. O préprio narrador as-
segura que o desafortunado Xavier “gasta
o seu lugar-comum, rafado das maos dos
outros, come a mesa redonda, fez-se trivial,
chocho...” (Assis, 2007, p. 131).

Nao parece despropositado afirmar que
os contos de Machado sdo depdsitos de
topicas. Quando mostra os limites de uma
criacdo original, lancando luz sobre sua
errancia, orfandade e, claro, sobre a ma-
neira como ela é tributdria de reflexodes
pregressas, ele desconstr6i um argumento
romantico corrente em seu tempo. Além
disso, adota uma estrutura convencional,
com formato de didlogo, e mobiliza um
argumento de Plinio, o Velho, sobre Po-
licrates. Em “Teoria do medalhdo”, a es-
trutura também apela para o didlogo, mas,
sobretudo, enfatiza a antiga topica das ida-
des, pressuposta nos ensinamentos que uma
personagem experiente proporciona a um
jovem. Segundo Aristételes (1980, p. 156),
aqueles que atingem a fase adulta “ndo mos-
trardo nem confianga excessiva oriunda da

temeridade, nem temores exagerados, mas

manter-se-40 num justo meio relativamente a
estes dois exemplos”. Quanto aos velhos, o
fil6sofo sugere: “como viveram muitos anos,
e sofreram muitos desenganos, e cometeram
muitas faltas, e porque, via de regra, os
negocios humanos sdo malsucedidos, em
tudo avancam com cautela e revelam menos
forca do que deveriam” (Aristoteles, 1980,
p- 155). O actumulo de experiéncia priva-os
do impeto da juventude, mas alimenta seu
juizo e temperanca, de forma a torné-los
bons conselheiros.

Para Horécio (1985, p. 57), o velho cos-
tuma agir com temor e frieza, tratando-se
de um homem “inerte e avido do futuro”,
bem como “louvador dos tempos passados’.
Por essa razdo, ele “castiga e censura os
que sdo mais novos”. Baldassare Castiglione
(1997, p. 83), na esteira dos autores supraci-
tados, adverte: “Nao sem maravilha, varias
vezes considerei onde surge um erro, que se
acredita ser proprio dos velhos, pois neles
se encontra universalmente: é ele o de que
quase todos louvam os tempos passados
e criticam o presente, vituperando nossas
acoes, maneiras e tudo aquilo que nao fa-
ziam em sua juventude”. Castiglione nao
deixa de salientar os ganhos acumulados
com o passar do tempo, como prudéncia,
juizo, moderacdo. Isso ndo impede, contudo,
que os velhos se tornem criticos e pouco
afeitos aos jovens, por entender que “todo
bom costume e toda boa maneira de viver,
toda virtude, tudo enfim, vai sempre de
mal a pior” (Castiglione, 1997, p. 83). Da
Antiguidade aos tempos modernos, portan-
to, esse esforco de tracar tipos humanos a
partir da idade foi comum e fundamental
na construcdo das personagens.

Em “Teoria do medalhdo”, como ja foi

dito, um pai zeloso oferece conselhos a
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seu filho. Depois de afirmar que ele teria
uma série de escolhas pela frente, suge-
re um oficio alternativo. “Es moco, tens
naturalmente o ardor, a exuberdncia, os
improvisos da idade; ndo os rejeites, mas
modera-os de modo que aos quarenta e
cinco anos possas entrar francamente no
regime do aprumo e do compasso” (Assis,
2005, p. 87). Note-se que os apelos partem
do pressuposto de que o jovem tem muito
a aprender e seu pai, muito a ensinar. A
experiéncia, portanto, autoriza e legitima
0s ensinamentos, muito embora Machado
tenha recuperado o lugar-comum para ironi-
zar a suposta sabedoria do conselheiro. Em

seguida, discorre sobre o perigo de idear:

“Uma vez entrado na carreira, deves por
todo o cuidado nas ideias que houveres de
nutrir para uso alheio e proprio. O melhor
serd ndo as ter absolutamente; coisa que
entenderds bem, imaginando, por exemplo,
um ator defraudado do uso de um braco.
Ele pode, por um milagre de artificio, dis-
simular o defeito aos olhos da plateia; mas
era muito melhor dispor dos dois. O mesmo
se da com as ideias; pode-se, com vio-
léncia, abafa-las, escondé-las até a morte;
mas nem essa habilidade € comum, nem
tdo constante esforco conviria ao exercicio
da vida” (Assis, 2005, p. 88).

Seria necessario, portanto, aparelhar o
espirito contra as ideias, que sdo esponta-
neas, subitas e, por isso mesmo, perigosas.
As adverténcias, a seguir, insistem que seria
um equivoco associar frases convencionais
e novas formulacoes: “Alguns costumam
renovar o sabor de uma citagdo interca-
lando-a numa frase nova, original e bela,

mas ndo te aconselho esse artificio; seria

desnaturar-lhe as gracas vetustas”. Depois,
arremata: “Melhor do que tudo isso, porém,
que afinal ndo passa de mero adorno, sdo
as frases feitas, as locugdes convencionais,
as formulas consagradas pelos anos, in-
crustadas na memoria individual e publi-
ca” (Assis, 2005, p. 91). Nada, portanto,

de inovar ou refletir:

“— Farei o que puder. Nenhuma imaginacio?
— Nenhuma; antes faze correr o boato de
que um tal dom é infimo.

— Nenhuma filosofia?

— Entendamo-nos: no papel e na lingua al-
guma, na realidade nada. ‘Filosofia da hist6-
ria’, por exemplo, é uma locu¢do que deves
empregar com frequéncia, mas proibo-o que
chegues a outras conclusdes que ndo sejam
as ja achadas por outros. Foge a tudo que
possa cheirar a reflexdo, originalidade, etc.,
etc.” (Assis, 2005, p. 97).

A originalidade, o narrador antepde
a convengdo, a repeticdo, supondo que a
prudéncia requer a contengdo das ideias, a
moderacdo dos gestos, a rejeicdo do plus
ultra, expressdo latina familiar a Machado
que significa, literalmente, “mais além”"'.
Assim, as recomendacdes sdo convenientes
aqueles que seguem o oficio de medalhao.
De acordo com Felipe Charbel Teixeira,
a prudéncia, em Magquiavel, traduz-se em
uma maneira de lidar com o contingencial,
com as incertezas do mundo sublunar. Dai
a metafora a que Teixeira alude no titulo de
sua tese: “timoneiros”, topica que remonta

a arte da navegacdo. Um bom navegante

11 A expresséo foi adotada, por exemplo, nos contos “O
alienista” e “Conto alexandrino”.
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deveria ter bom juizo e ser capaz de exa-
minar as transformacodes e sutilezas das
coisas humanas e antever os acidentes'’.
Teixeira destaca a possibilidade de conju-
gacdo entre o cdlculo preciso e a boa ad-
ministracdo das letras, que delineiam cate-
gorias comuns € necessdrias a preservagao
da atitude prudencial. Em outras palavras,
o homem prudente deve buscar, conforme
as circunstancias e ocasioes, as possibili-
dades de agir com precisdo e sucesso, sem
esquecer ou desvalorizar as praticas letradas
e os argumentos de outrora.

Esse atributo passa a ser concebido, en-
tdo, como “disposicdo calculativa retori-
camente vinculada ao decoro letrado dos
géneros discursivos e a produgdo de efeitos
persuasivos” (Teixeira, 2008, p. 17). Além
de valorizar as letras e se certificar da in-
constancia da natureza humana, Maquia-
vel assegura que o passado se repete com
persisténcia no futuro, observadas poucas
variagdes relativas a contingéncia dos assun-
tos humanos. Por isso, a imitacdo dos bons
exemplos possibilitaria o cdlculo, mais ou
menos certeiro, e a previsao de ocorréncias
futuras. Apesar de ndo chegar a ser um an-
tidoto preciso contra a fortuna, a prudéncia
€, ao menos, um paliativo que confere ao
homem certa segurancga, tornando-o menos
vulneravel aos caprichos do acaso. Assim,
Magquiavel adverte que o homem que néo
possui virtit pode aparentar té-la, bastando
repetir os passos de um arqueiro prudente

que, ajustando a mira do arco, pode ven-

12 Segundo Joao Adolfo Hansen (2005, p. 181), Platdo e
0s estoicos gregos “sistematizaram a alegoria do pilo-
to que conduz o navio a um porto seguro através do
mar tempestuoso, para significar o bom governante
que conduz a cidade com seguranca através das difi-
culdades politicas”.

cer os varios obstidculos dispostos entre o
ponto de disparo e o alvo.

No conto de Machado, o pai aconselha
a manutencdo das aparéncias, o calculo
certeiro, mas também a inércia cognitiva.
Sendo assim, o conto parodia o texto de
Magquiavel ao supor a reta razdo, mas iro-
niza seus pressupostos ao dissuadir Janjao
dos beneficios provenientes do estudo e da
reflexao. Destaque-se que, dentre as ativida-
des capazes de alimentar a indpia mental, a
personagem sugere a leitura de compéndios
de retorica, pratica que supoe debilitante e
adequada a manter o cérebro ocioso, algo
que poderia ser reforcado com a reproducio
de sentencas latinas, versos célebres e maxi-
mas. Ora, ao invés de condenar a retdrica e
valorizar o primado da originalidade, como
faziam, com frequéncia, os romanticos, ou
valorizar a atitude refletida e amparada em
teoria politica, como recomendava Maquia-
vel, o narrador faz um percurso proéprio,
ndo para sobrepor a convenc¢do a criacdo
auténtica, mas para sugerir que o suposto
argumento original € tdo vazio quanto os
preceitos antigos, evocados para simular
uma agudeza inexistente.

Em “O anel de Policrates”, Machado
subverte a autoria burguesa ao demonstrar
que a ideia auténtica, ao ser colocada em
circulagio, se divorcia do seu criador e
nunca regressa, a ndo ser para fugir ou-
tra vez; em “Teoria do medalhdo”, o pai
de Janjdo sugere que a originalidade se-
ria um obstdculo a autorrealizacdo e a
profissdo do medalhao, oficio dependente
das ideias alheias, encaradas como mais
decorosas e convenientes as aparéncias e
aos simulacros caracteristicos do convivio
social entre poderosos. A ironia, patente

nas duas narrativas, declara a insuficién-
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cia ou debilidade da autoria, destacando o
aspecto fugidio das ideias e sua tendéncia
a autonomizacdo como cliché ou invoélu-
cro capaz de dissimular a ignorancia dos
agentes que as propagam.

Convém salientar que lugar-comum (fopos
entre os gregos, locus entre 0s romanos) nao
deve ser entendido como ideia de senso co-
mum ou cliché. Trata-se de um esquema de
argumentagdo no ato da produgdo de discur-
sos. Na Retorica, Aristoteles cogita a possi-
bilidade de colecionar fopoi ou argumentos
gerais, mobilizados para a discussdo de coisas
provaveis (endoxa) com a finalidade de
gerar persuasdo. Em Cicero, o locus era
como um molde, definido como “sede do
argumento”. Seus usos sdo partilhados co-
letivamente, a partir da imitagdo (mimesis
aristotélica ou imitatio latina), o que sugere
ndo uma repeticdo mecanica e servil, mas
uma variagdo elocutiva efetuada por meio
da imitacao (Hansen, 2012). Ao definir o
lugar-comum como sedes argumentorum,
Quintiliano (2001, p. 565) afirma que ele
nao deve ser buscado, de forma indiscrimi-
nada, em qualquer lugar, pois a busca requer
precisdo. Para tanto, ele utiliza o simile
dos peixes, que podem ser encontrados em
regides especificas, diferindo em termos
de habitat ou da profundidade na qual se
encontram. Isso vale para os argumentos.

Quando o escritor adota o termo “lugar-
-comum” em “Teoria do medalhdo”, esta
denominando clichés, ou seja, argumentos
repetidos com servilidade, sem dominio das
formulagdes, tampouco da tradicdo que os
engendrou. Entretanto, ndo o faz por ignorar
a diferenca entre um termo e outro, mas
para satirizar o imperativo da originalida-
de e os direitos autorais, que muitas vezes

garantem a propriedade de sentencas vazias

e, no entanto, convenientes as conversacoes
cortesds e burguesas, instituidas por meio
dos fluxos e refluxos de ideias 6rfas que
todos reivindicavam como forma de avali-
zar o génio, a subjetividade, a identidade, a
naturalidade, a universalidade e outros feno-
menos romanticos, positivistas e evolutivos
que aclimatavam os bons costumes a época.
Machado convida o leitor a desconstruir,
parte a parte, os ensinamentos paternos
e a maneira como o cliche, travestido
de férmulas consagradas pela tradicio,
pode ocultar o vazio do moralismo e o
imperativo da experiéncia, associando o
regime de aparéncias em Maquiavel a
“maquiavélica” futilidade propalada entre
os “grandes” do Brasil oitocentista. Os
vocabulos graves e as respostas prontas,
no caso da “Teoria do medalhido”, escan-
caram os problemas de certo tipo social
e a maneira como ocorre o nivelamento
entre mediocridade e prudéncia, implo-
dindo lugares-comuns outrora indispensa-
veis as letras, como a determinacgdo das
personae conforme sua idade.

Em certo sentido, poderiamos atribuir
as linhas finais de “Teoria do medalhdo”
o que Roberto Schwarz (2009, p. 23) de-
nomina como “mais uma versdo do refi-
nado procedimento machadiano do finale
em falso, ou finale inaceitavel, na verdade
uma provocacdo que manda reexaminar
com atencido a persona que estd com a
palavra”. Consciente dos limites fingidos e
insuficientes proclamados pelos romanticos,
Machado recuou dois passos, evidenciando
a onipresenca das letras antigas em sua
obra. Analogamente, agia como um histo-
riador do presente, antenado que estava a
concepcdo simultanea de diferentes tradi-

coes e temporalidades. Essa consciéncia da
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mediania reinante em seu tempo e lugar
também explicaria a presuncdo do pai de
Janjdo, ao propor falsa equivaléncia entre
a conversa que teve com o filho inepto e o
aconselhamento consignado por Maquiavel
em O principe. Nada mais condizente que
o tom geral da parddia que a irdnica equi-
paracdo entre conversa fiada, ambientada
na corte ao tempo de Pedro II, e rigorosa
politica dos Médici, com trés séculos e

meio de antecedéncia.

ORIGINALIDADE

No conto “Evolugao”, publicado na Gazeta
de Noticias em 1884 e recolhido, apenas em
1906, nas Reliquias da casa velha, Machado
de Assis formula uma narrativa em primeira
pessoa, expondo as impressdes de Indcio
sobre Benedito, sujeito correto, do ponto de
vista moral, mas, intelectualmente, “menos
original” (Assis, 2007, p. 312). Ambos se
conheceram ap6s uma viagem de trem rumo
a Vassouras" e, logo, se tornaram amigos.
Dentre os temas que integravam suas pa-
lestras, o principal era o do progresso. Ina-
cio advertiu: “Eu comparo o Brasil a uma
crianca que estd engatinhando; s6 comecara
a andar quando tiver muitas estradas de fer-
ro” (Assis, 2007, p. 312). Seu interlocutor
ficou maravilhado com a metafora e, meses
depois, quando se reencontraram, Benedito
acabou assumindo coautoria da sentenca:
“Lembra-se do que nés diziamos na dili-
géncia de Vassouras?” (Assis, 2007, pp. 314-

5). A época, considerava a possibilidade de

13 Vassouras também comparece a narrativa do romance
Quincas Borba. Representa o ponto de encontro, no
trem, entre Rubido e o casal Sofia/Cristiano Palha.

se candidatar a deputado. Indcio tinha uma

opinido bem fundamentada a seu respeito:

“Benedito recolheu com muito mais gosto os
anexins politicos e férmulas parlamentares.
Tinha na cabeca um vasto arsenal deles.
Nas conversas comigo repetia-os muita vez,
a laia de experiéncia; achava neles grande
prestigio e valor inestimédvel. Muitos eram de
tradicdo inglesa, e ele os preferia aos outros,
como trazendo em si um pouco da Camara
dos Comuns. Saboreava-os tanto que eu nio
sei se ele aceitaria jamais a liberdade real
sem aquele aparelho verbal; creio que néo.
Creio até que, se tivesse de optar, optaria por
essas formas curtas, tdo comodas, algumas
lindas, outras sonoras, todas axiomaticas,
que nao forcam a reflexdo, preenchem os
vazios, e deixam a gente em paz com Deus
e os homens” (Assis, 2007, p. 315).

Ou seja, ele estava apto a desempenhar
as fungdes de um medalhdo. Nao por aca-
so, quando o conheceu, Benedito somava
45 anos, idade na qual os talentos para o
oficio irrompem. Cerca de um ano depois,
quando ja desempenhava a funcdo de de-
putado, Benedito preparava seu discurso
de posse: na ocasido, assumia a autoria da
formulacdo proferida pelo amigo durante a
viagem relatada no inicio do conto. Diante
do ocorrido, Indcio refletiu: “Nado pude ou-
vir mais nada e fiquei pensativo. Mais que
pensativo, fiquei assombrado, desvairado
diante do abismo que a psicologia rasgava
aos meus pés. Este homem € sincero, pensei
comigo, estd persuadido do que escreveu”
(Assis, 2007, p. 316). Alega, por fim, haver
testemunhado a lei da evolucdo, “tal como
a definiu Spencer — Spencer ou Benedito,
um deles” (Assis, 2007, p. 317).
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A associagdo entre o roubo desproposita-
do de uma ideia e a doutrina do progresso
agride uma das méaximas romanticas, pois
atenua o imperativo da originalidade'. Note-
-se que o narrador ndo atribuiu a postura
do amigo conota¢des morais, mas afinidade
as leis do progresso. A referéncia a Herbert
Spencer, que Machado conhecia bem, somada
a psicologia que, naquelas circunstancias,
modulada a funcdo autoral, amplificam a
ironia do conto, aproximando-o da “Teoria

00

do medalhao”. Por sinal, o conto principia

referindo a irrelevancia do nome:

“Chamo-me Indcio; ele, Benedito. Nao digo
0 resto dos nossos nomes por um sentimento
de compostura, que toda a gente discreta
apreciard. Indcio basta. Contentem-se com
Benedito. Nao ¢ muito, mas é alguma coi-
sa, e esta com a filosofia de Julieta: ‘Que
valem nomes? perguntava ela ao namorado.
A rosa, como quer que se lhe chame, tem
sempre o mesmo cheiro’. Vamos ao cheiro
do Benedito” (Assis, 2007, p. 311).

Que valem nomes? Que valem autores?

Em comentario sobre o conto, Alfredo
Bosi assegurou: “Se eu fosse estruturalista,
diria que o sistema desse conto se desloca
em torno de um eixo pronominal: tu-nés-eu”
(Bosi, 1999, p. 119). Luis Bueno (2019, p.
23), por sua vez, afirma que Bosi atentou

para a figura de Benedito e deixou de lado

14 Jodo Cezar de Castro Rocha (2013, p. 165) assinalou
com propriedade que: “No sistema literario anterior
a revolugdo romantica, o desejo de ser original
seria propriamente indecoroso. Apenas um ignaro
leitor almejaria ser idéntico a si mesmo, em lugar
de enriquecer-se com a contribuicao milionaria do
acerto dos demais. Somente o dono de uma biblio-
teca magra pode iludir-se com o ineditismo de seus
pequenos achados”.

o narrador, Indcio: “Seu orgulho de autor
original ndo o deixa ver nem a banalidade
da ideia por tras da férmula — a despeito
de ele mesmo a ter colocado lado a lado
com outras banalidades — nem o fato de
que suas ideias — para ndo dizer sua agdo
modernizadora — sdo tdo artificiais quanto
as de Benedito e, ademais, partilhadas com
ele desde o principio”. Ambos, portanto, te-
riam compartilhado a fabula do progresso e
a artificialidade de formulas fixas e vazias,
tdo afinadas ao gosto da época. A afirma-
¢ao de Julieta sobre a trivialidade do nome,
além de diminuir a figura do autor, pode
reforcar o ponto de vista do narrador, aten-
to ndo tanto aos individuos, mas ao lugar
hierdarquico que ocupam.

A ideia de uma “teoria” (do medalhio,
do progresso, da evolugdo etc.) institui os
paradoxos da vida em sociedade e a cen-
tralidade das aparéncias. O formato de teo-
ria permite indagar sobre comportamentos,
ideias e praticas correntes, recobertas com
ares de naturalidade. Seria improprio buscar
um rosto por detrds das mascaras, das per-
sonae, uma vez que elas regulam as préticas
e pensamentos, de modo a inventa(ria)r tipos
mediocres, como o pai de Janjdo, Benedito
e, por que nao, Jacobina, personagem do
conto “O espelho”, que, nomeado alferes da
Guarda Nacional, quando ndo estava sendo
bajulado pelo olhar alheio, carecia da farda
para enxergar-se no espelho, demonstrando
que a diferenca entre individuo e pessoa,
para sujeitos que buscavam status, inexistia
ou era inexpressiva. A habilidade em pintar
retratos fisicos, mentais e morais permitiu a
Machado compor figuras marcantes, fosse
pela imprevisibilidade, fosse pela tipicidade.
Desprovidos da pretensdo de explicar deter-

minadas acdes das personagens, € curioso
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observar que, a despeito disso, os seus nar-
radores soavam didéticos: eram capazes de
desnudar e ridicularizar o comportamento
humano, tomando o homem da corte flu-
minense como (anti)modelo.

Na galeria machadiana, ha numerosas
amostras de como a concep¢do mediocre das
coisas entrava em consOrcio com o repertorio
de frases-feitas, discursos de ocasido e pre-
tensiosos aforismos. Um dos lugares-comuns
residia na pretensdo de originalidade. A ide-
alizacdo, por Bras Cubas, de um emplastro
que curasse a “melancélica humanidade™; o
desejo de Bento Santiago em “atar as duas
pontas da vida”; o comportamento ambi-
valente do Conselheiro Marcondes Aires,
que transformou seu didrio em Memorial.
Todos sdo homens com 60 e poucos anos,
solitarios, formados em Direito e ociosos,
que revisitam a vida que tiveram em busca
de qualquer “saldo” e alguma “redencdo”.

A leitura de seus contos e romances
sugere que o escritor concebia a origina-
lidade como quimera, pretensido idealista
sem maior adesdo a realidade, porque des-
colada da verossimilhanca, indispensavel
a ficcdo de maior qualidade. O delirio de
Brés Cubas, as portas da morte; a réplica da
casa dos pais por Bento Santiago; a trans-
missdo da mediania, de pai para filho, em
“Teoria do medalhdo” sdo amostras de que
ndo havia muito lugar para inovacgdes do
pensamento ou feitos extraordinarios pelas
personagens. Contos e romances oferecem
pistas para se pensar a concepc¢do de au-

toria em nova chave:

“Trata-se de uma noc¢do que corresponde
mais ou menos a somatoria dos tragos de
estilo e das preferéncias temaéticas, das ideias

e das intervencgdes culturais que se consubs-

tanciam num conjunto de obras. Nesse sen-
tido, o autor resulta de um movimento inte-
lectivo do leitor, que abstrai dos textos uma
imagem que entdo se associa a um nome,
que certamente representa uma pessoa [...].
Por essa perspectiva, sugere-se que o autor
seja entendido como conversdo do homem
em signo artistico. Insercdo do individuo na
tradicdo impessoal da cultura. Nessa acepcao,
o autor sera sempre mais denso do que o
homem, porque, ao escrever, inclui sua obra
no processo de comunicagdo social, trazendo
para o texto as vozes seculares do passado
e os esquemas de producdo de sentido do
presente” (Teixeira, 2010, p. 137).

Poderiamos ir além e sugerir que, com
a critica a originalidade e a admissdo do
carater artificial da linguagem, qualquer ana-
lise concentrada em biografismos peca por
confundir homem e persona; por associar
drama pessoal e vozes provenientes de um
tempo muito mais denso e extenso que o
século XIX; por supor fases com diferentes
niveis de maturidade, € ndo uma transfor-
macdo do estilo, do repertério cultural e
das estratégias ficcionais, como € o caso da
ironia, que o pai de Janjdo logo veda para
priva-lo da reflexdao: “Somente ndo deves
empregar a ironia, esse movimento ao can-
to da boca, cheio de mistérios, inventado
por algum grego da decadéncia, contraido
por Luciano, transmitido a Swift e Voltaire,
feicdo propria dos céticos e desabusados”
(Assis, 2005, p. 98).

Machado censura suas leituras diletas,
mofa de si proprio para melhor delinear a
sitira a que submeteu um pai mediocre e
um filho diplomado e inepto. Curioso como
o talento para exercer o oficio de medalhdo

irrompe em idade madura, que os antigos e

142 Revista USP « Sao Paulo ¢ n. 137 « p. 131-144 « abril/maio/junho 2023



modernos consideravam propicia a virtude,
porque alicercada na mediania. No Oitocen-
tos, quando a imitacdo se transmutou em
plagio tipico de autor desprovido de autenti-
cidade e génio', a moderagédo foi requerida
para pintar o tipo mediocre, que lastreava
a bandeira do progresso, de um lado, e as
aparéncias da boa indole, de outro.

Nesse sentido, a ideia de originalidade

¢ desconstruida no préprio ato de enuncia-

Edi¢oes de Ouro, 1980.

Companhia das Letras, 2007.

cdo, em dois niveis ndo consecutivos, mas
simultaneos, ja que a falta de autenticidade
por parte das personagens € corroborada
pelo autor. Em “Teoria do medalhdo”, a
pretensdo do pai de Janjdo soar equivalen-
te aos conselhos que estdo em O principe
€ duplicada pela parddia zombeteira pro-
duzida pelo autor, a comecar pelo titulo
arrevesado com que finge “teorizar” de

modo bem fundamentado.
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Cronica: a traducao do cotidiano
pelo ponto de vista de cronistas
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oficio do cronista, sob o nosso olhar,
precisa de uma contextualizacdo para
um entendimento mais preciso, aspecto

advindo do meio de comunica¢do por in-
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termédio do qual a cronica é divulgada.
A imprensa periddica é esse lugar e
tem uma légica de funcionamento que
escapa aos ditames alinhavados, histo-
ricamente, pelo pensamento classicis-
ta, em razdo sobretudo do processo de

producido jornalistica:

“A denominacdo imprensa periddica sur-
ge na Europa nos séculos XVIII e XIX.
Ela refere-se aos conjuntos de textos pu-
blicados sob um titulo geral, ndo numa
unica vez, mas com frequéncia didria,
semanal, quinzenal, mensal ou qualquer
outro tipo de frequéncia sistemédtica. Fa-
zem parte desses tipos de textos os jor-
nais, as revistas, os folhetos informativos
das corporacdes, sindicatos, associacdes
e outros” (Ribeiro, 2022, p. 54).

No século XIX, um publisher se des-
taca na Franca pelo aspecto inovador. Foi
Emile de Girardin, criador de A Imprensa
(La Presse — 1836-1935), jornal amparado
pela publicidade, e ndo por partidos poli-
ticos, algo pouco comum naquele tempo.
A experiéncia foi bem-sucedida e ampla-

mente replicada:

“Nos textos jornalisticos de A Imprensa
podem ser encontrados comunicados lon-
gos e curtos. Nos textos de cardter misto,
0 género variedades tem grande presenca,
assim como as cronicas na secdo Folhetim.
Nessa mesma se¢do, o romance-folhetim,
género literdrio ficcional, alcanca grande
sucesso. A tipologia de jornal criada por
Emile de Girardin é rapidamente copiada
por outros organismos jornalisticos do
periodo. Os jornais brasileiros do sécu-

lo XIX copiam o formato e estruturacio

editorial dos jornais franceses e surgem,
também, jornais literdrios, dos quais a
Marmota Fluminense é um exemplo ti-
pico” (Ribeiro, 2022, p. 57).

Nesse cendario, fixa-se a compreensao
do translado da vivéncia cotidiana para
os dominios da imprensa, uma tarefa que
agencia a categoria da traducdo, inserida
numa chave conceitual mais ampla.

Em sua obra Traducdo, ato desmedido,
o ensaista e tradutor Boris Schnaider-
man realiza, por exemplo, um paralelo
entre operagdo tradutéria e manifestacoes
intrinsecas a vida: “Ndo serd nenhuma
novidade dizer que a traducdo € inerente
ao humano, pois, ao comunicar-me, es-
tou verbalizando meu processo interior”
(Schnaiderman, 2011, p. 28).

Luria (1982) pode ser revisitado, na
mesma trilha da visdo de Boris Schnai-
derman sobre o ato tradutorio, entendido
no ambito do processo signico interior.
Para Luria, é importante a problematica
de percep¢do da mente humana e de sua
relacdo com o mundo exterior. Ele defen-
de que os humanos ndo estdo limitados a
percepcdo direta sobre as suas impressoes
a respeito do ambiente em que vivem.
Existe a capacidade de transcender o li-
mite da percep¢do sensorial e penetrar
profundamente na percepcdo direta do
mundo exterior. Ou seja, sdo capazes de
perceber as relagdes entre as coisas.

Entendemos, consequentemente, que o
cronista se coloca, por dever de oficio,
na posicdo do fldneur, sem todavia se
afastar da responsabilidade de traduzir
para o publico leitor situacdes difusas,
capturadas com a pressdo temporal seme-

lhante aquela com que operam jornalistas

146 Revista USP ¢ Sdo Paulo * n. 137 * p. 145-152 « abril/maio/junho 2023



dedicados a redigir para outros géneros
vinculados a praticas jornalisticas.

Sobre o juizo de valor no que tange
a cronica, nossas vistas alcancam uma
tipificacdo basilar: a de o cronista re-
velar percepcdes diretas dos fendmenos
observados, com a presenca de aspectos
subjetivos e objetivos, num espagco cur-
to, o do jornal ou o da revista, sempre
sujeito a atmosfera de linguagem do ve-
iculo midiatico.

A respeito da cronica brasileira, José
Marques de Melo sustenta que hd uma
densidade cognitiva acerca do que se en-
tende sobre o género:

“No jornalismo brasileiro a cronica ¢
um género plenamente definido. Sua
configuracdo contemporanea permite a
alguns estudiosos proclamarem que se
trata de um género tipicamente brasi-
leiro, ndo encontrando equivalente na
producdo jornalistica de outros paises”
(Melo, 2003, p. 148).

O efeito que a cronica brasileira pro-
duz é, por conseguinte, traduzir o coti-
diano para a linguagem verbal ambien-
tada pelo jornalismo.

Mapear, brevemente, as pistas do pro-
cesso de criacdo do cronista é o objetivo
deste texto, sem a pretensdo de esgotar o
cotejo da ambivaléncia-chave: expressao
verbal com valor-noticia implicitamente
colocado e, ao mesmo tempo, constructo
poético impregnado pela a¢do criativa,
demonstrada por intermédio de efeitos
estéticos facilmente perceptiveis.

Passa-se, com efeito, a ter interesse por
esse ato criativo: o “‘como” escrever croni-

cas, compreendido na imanéncia de proces-

sos de criacdo. Quase a totalidade daqueles
que se dedicaram a crOnica apontou para
exercicios autorreflexivos, publicizados de
tempos em tempos, assim como se referiu,
também, as explicacdes sobre uma possivel
modelizacdo da pratica criativa. Passam,
portanto, a compor um repositorio cogni-
tivo acerca do género, certamente hibrido,
e com a interface jornalismo e literatura
presente cotidianamente.

Seguem alguns textos em que cronis-
tas dialogam com o leitor sobre o ato
de escrever cronicas. A sele¢do ndo ¢
exaustiva, porém tenta compor uma mos-
tra da pratica de metalinguagem, razo-
avelmente frequente.

No come¢o do século XX, Jodao do Rio
(pseuddnimo do escritor Paulo Barreto) se
esmera em tracar uma resposta, apostando
num olhar paralelo, no qual a cronica é
espelhada a outros géneros jornalisticos
e literdrios de modo a apontar para a
sintonia com a poética cinematografica,

emergente naquele momento:

“A crdnica evoluiu para a cinematografia.
Era reflexdo e comentdrio, o reverso des-
se sinistro animal de género indefinido a
que chamam: o artigo de fundo. Passou
a desenho e a caricatura. Ultimamente
era fotografia retocada mas sem vida.
Com o delirio apressado de todos nos,
¢ agora cinematogriafica — um cinema-
tografo de letras, o romance da vida do
operador no labirinto dos fatos, da vida
alheia e da fantasia —, mas romance em
que o operador € personagem secundario
arrastado na torrente dos acontecimentos.
Esta € a sua feicdo, o desdobramento das
fitas, que explicam tudo sem reflexdes,

e como o século estd cansado de pensar,
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e como a frase verdadeiramente exata
da humanidade na fartura dos casos ¢
o classico: — ja vil, o operador escreve
despreocupado, pouco lhe importando
que vejam a fita, que a compreendam
ou nio, ou que tornem a vé-la” (Rio,
2009, pp. 21-2).

Machado de Assis, em “O nascimen-
to da cronica”, esbo¢ca uma solugcdo em
sintonia com o clima predominante em
sua cidade natal, por quase todas as es-

tacoes do ano:

“H4 um meio certo de comecgar uma cro-
nica por uma trivialidade. E dizer: Que
calor! Que desenfreado calor! Diz-se isto,
agitando as pontas do lenco, bufando co-
mo um touro, ou simplesmente sacudindo
a sobrecasaca. Resvala-se do calor aos
fendmenos atmosféricos, fazem-se algu-
mas conjeturas acerca do sol e da lua,
outras sobre a febre amarela, manda-se
um suspiro a Petrépolis, e la glace est
rompue; estd comecada a cronica” (Assis,
1994, p. 13).

Mais adiante, Machado de Assis alude

ao “nascimento da cronica”:

“Nao posso dizer positivamente em que
ano nasceu a cronica; mas ha toda a pro-
babilidade de crer que foi coetanea das
primeiras duas vizinhas. Essas vizinhas,
entre o jantar e a merenda, sentaram-se
a porta, para debicar os sucessos do dia.
Provavelmente comecaram a lastimar-se
do calor. Uma dizia que ndo pudera comer
ao jantar, outra que tinha a camisa mais
ensopada do que as ervas que comera.

Passar das ervas as plantacdes do morador

fronteiro, e logo as tropelias amatoérias do
dito morador, € ao resto, era coisa mais
facil, natural e possivel do mundo. Eis a
origem da cronica” (Assis, 1994, p. 14).

Publicada originalmente pela revista
llustracdo Brasileira, em 1° de novembro
de 1877, teve esse tema a condicdo de
pretexto, informacdo revelada pelo cro-
nista ao final da cronica, para descrever
o incomodo da presenca do narrador em
um enterro (ou mesmo a dimensido poé-
tica de um exercicio ficcional a partir da
realidade climatica), na cidade do Rio de
Janeiro, sendo que a construgio textual
reforca aspectos da linguagem oral/verbal,
cujo carater é performativo e, sobrema-

neira, emanado do cotidiano:

“Fui h4 dias a um cemitério, a um en-
terro, logo de manhd, num dia ardente
como todos os diabos e suas respectivas
habitacoes. Em volta de mim ouvia o es-
tribilho geral: — Que calor! Que sol! E de
rachar passarinho! E de fazer um homem
doido!” (Assis, 1994, p. 14).

H4 para quem tenha interesse pela re-
lacao oralidade-midiatizacdo, incluida no
contexto em que se encontram os meios
impressos, estudos disponiveis desde o
final do século XX: as obras de Paul
Zumthor (1993), sobretudo no que diz res-
peito a performance associada ao gesto
vocal, e de Walter Ong (1998), cujo des-
taque é o balizamento das categorias de
oralidade primdria e secundadria.

Dois exemplos emblematicos de tes-
situra metalinguistica da cronica, ja em
pleno século XX, sdo os de Rachel de

Queiroz em 1° de dezembro de 1945,
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para a revista O Cruzeiro, com o titulo
de “Cronica n° 17, e de Ferreira Gullar
em 2 de janeiro de 2005, para o jornal
Folha de S. Paulo, intitulada “Resmun-
gos”. Ambos os textos estdo disponiveis
por intermédio de plataformas digitais.

Para Rachel de Queiroz, tratava-se
de uma relacdo de intimidade com o
leitor que precisava de apresentacdo
formal e do estabelecimento de pro-

tocolos de convivéncia:

“Tanto neste nosso jogo de ler e escrever,
leitor amigo, como em qualquer outro
jogo, o melhor é sempre obedecer as
regras. Comecemos portanto obedecendo
as da cortesia, que sdo as primeiras, e
nos apresentamos uma ao outro. Ima-
gine que pretendendo ser permanente a
pagina que hoje se inaugura, nem eu
nem vocé, os responsaveis por ela, nos
conhecemos direito. E que os diretores
de revista, quando organizam as suas
secoes, fazem como os chefes de casa
real arrumando os casamentos dindsticos:
tratam noivado e celebram matrimonio a
revelia dos interessados, que s6 se vao
defrontar cara a cara na hora decisiva
do ‘enfim sos’.

C4 estamos também os dois no nosso
‘enfim s6s’ — e ambos, como ¢ natural,
meio desajeitados, meio carecidos de as-
sunto. Comecemos pois a falar de vocég,
que € tema mais interessante do que eu.
Confesso-lhe, leitor, que diante da enti-
dade coletiva que vocé é, o meu primeiro
sentimento foi de susto, sim, susto, ante
as suas proporcoes quase imensuraveis.
Disseram-me que o leitor de O Cruzeiro
representa pelo barato mais de cem mil
leitores” (Queiroz, 1945).

A escritora esbo¢ou o contrato de lei-

tura nos ultimos pardgrafos da cronica:

“Vocé ird desculpando as faltas, que eu
por meu lado irei tentando me adaptar
aos seus gostos. Quem sabe se apesar de
todas as diferencas alegadas temos uma
porcdo de coisas em comum?

Vez por outra hei de lhe desagradar, ha-
veremos de divergir; ninguém é perfeito
neste mundo e ndo sou eu que va encobrir
meus sendes. Tenho as minhas opinides
obstinadas — vocé tem pelo menos cem
mil opinides diferentes —, ha, pois, muito
pé para discordancia.

Mas quando isso suceder, seja franco, con-
te tudo quanto lhe pesa. Ponha o amor
proprio de lado, que prometo também nao

fazer praca do meu” (Queiroz, 1945).

Para Ferreira Gullar, a questdo se co-
locou, inicialmente, na configuracdo de
um dilema: aceitar ou ndo o convite para

escrever cronica:

“Ao ser convidado a escrever cronicas pa-
ra este jornal, minha primeira reacdo foi
de euforia: vou escrever para um grande
jornal! Mas, passado o primeiro momen-
to, veio-me do fundo da consciéncia esta
pergunta: mas escrever o qué? E quase
telefono para o jornal desistindo.

Sim, eu ndo moro em Sio Paulo, logo nao
poderei me aproveitar dos temas locais,
restando-me falar dos temas nacionais. E
quem sou eu para tratar de tais temas,
que sdo preponderantemente técnicos, co-
mo os econdmicos, os juridicos, os es-
portivos...? Sobrariam os temas politicos,
que ndo exigem tanta especializacdo, mas

requerem estar ‘por dentro’, enquanto eu
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estou sempre por fora, j4 que ndo me dou
com deputados, senadores, ministros; com
prefeitos e governadores, nem se fala!”
(Gullar, 2005).

Mais em frente, surgem conjecturas do

cronista sobre qual seria a melhor decisao:

“A verdade é que quanto mais pensava
mais achava que tinha entrado numa fria.
Esse pessoal da Folha ¢ maluco, por que
me fazer um convite desses se eu ndo
entendo de nada?” (Gullar, 2005).

Ponderacdes sobre sua especialidade

ndo tardam a aparecer:

“Dizer que ndo entendo de nada ¢é exa-
gero. Alids, ndo é aconselhavel exagerar
na modéstia nem ficar se depreciando em
publico porque corre-se o risco de que,
neste ponto, todos concordem com voce.
‘Se ele mesmo o diz...” De alguma coisa
entendo, creio eu, de arte, por exemplo, e
ha pessoas que o admitem. De fato, dedi-
quei — e ainda dedico — a maior parte de
meu tempo intelectual a pensar sobre esse
assunto. Ja escrevi até livros sobre ele.
Mas ha controvérsias, ja que os criti-
cos de hoje afirmam que arte ¢ tudo
aquilo que se disser que é arte, o que
torna dispensdvel um critico como eu.
De qualquer maneira, ndo fui convida-
do para fazer aqui critica de arte, que é
um género, como se vé&, talvez dispen-
savel; fui convidado para escrever cro-
nicas, que ninguém sabe direito o que é.
Esta ultima reflexdo me deu animo novo,
porque, se ninguém sabe direito o que é
cronica, posso escrever o que me der na

telha, sem correr o risco de o chefe de

Redacdo me devolver o original com a
observacdo de que ‘isto ndo é crOnica’.
Mas logo cai outra vez no desanimo ao
considerar que tenho certa responsabilida-
de intelectual, ndo posso ficar escrevendo
abobrinhas sob pena de me desmoralizar”
(Gullar, 2005).

O arremate € prudente e sinaliza para o
contrato de leitura, plenamente desenhado:

“Como o leitor ja deve ter percebido, toda
esta lenga-lenga é para sugerir-lhe que
ndo espere demasiado deste cronista bis-
sexto. Farei o possivel para ndo ser chato
nem gaiato demais. Dificilmente evitarei
algumas criticas 4cidas, pois muitas das
coisas que leio nos jornais e vejo na te-
levisdo me deixam irritado a resmungar
com meus botdes. Aqui terei a oportuni-
dade de fazé-lo em publico. Por isso, em
muitas ocasides, o leitor ndo encontrara
aqui crOnicas propriamente e, sim, res-
mungos” (Gullar, 2005).

O desenrolar do século XX trouxe novas
colaboracdes para essa temadtica, estocando
pontos de vista de escritores militantes.

Ivan Lessa, cronista que se destacou
em jornais brasileiros, incluindo o humo-
ristico O Pasquim, possui um texto no
qual reflete acerca das dimensdes que a
cronica ganhou no Brasil. As especula-
coes tém o titulo de “A cronica”, lida pelo
autor, em 4 de julho de 1987, na radio
British Broadcasting Corporation (BBC)
de Londres, emissora para a qual traba-
lhou com inser¢do em programas sobre a
cultura brasileira. Algumas cronicas des-
se periodo foram reunidas e publicadas
(Lessa, 1999). Eis a assertiva do escritor:
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“Por que nds, brasileiros, fizemos do géne-
ro especialidade da casa — feito moqueca
de peixe ou tutu a mineira? Eu, pela parte
que me cabe — e € pouquissima a parte que
me cabe —, eu tenho minhas teoriazinhas.
Primeiro lugar, porque nés trabalhamos
bem com poucas armas, isto é, Euclides
da Cunha a parte, nosso folego literario
¢ curto. Nao ha nenhum demérito nisso.
Se a América Latina fornece caudalosos
escritores, como Vargas Llosa, Roa Bastos
e Alejo Carpentier, nos, por outro lado,
somos excelentes no pinga-pinga do conto:
o proprio Machado de Assis, Lima Barre-
to, Alcantara Machado, Dalton Trevisan,
Clarice Lispector, Rubem Fonseca.

Segundo lugar, porque ndés temos cons-
ciéncia da extraordindria violéncia com
que o tempo vai levando as coisas e as
gentes, dai a necessidade de registrar, de
alguma forma, o que se passou e passa
no ambito pessoal e intransferivel.

Terceiro lugar, em consequéncia disso que
acabei de falar: somos muito pessoais,

vemos € vivemos muito a nossa vida e a

celebramos quase que no proprio instante
em que ela se passa. A crdonica é nossa
autobustificacdo, por assim dizer. Ou, em
termos da realidade atual: é nossa autono-
meacdo para assessor disso ou secretario
daquilo outro” (Lessa, 1999, pp. 87-8).

A visdo ampla sobre o tema, tracada
por Ivan Lessa, permite presumir etapas
do processo de criacdo do cronista no
ato tradutério do cotidiano para o texto
impresso, todavia lhe escapa, pelo menos
de modo mais explicito, que essa opera-
cdo possui um contrato de leitura com a
recepg¢do, caracteristica esta presente, por
exemplo, na cronica de estreia, numa de-
terminada publicacdo, de alguns cronistas.

Seja qual for o argumento utilizado,
cronistas sempre dimensionam sua pro-
ducdo em padrdes dialogais com o leitor.
A traducdo do cotidiano guarda similitu-
de com a constatacdo de Ivan Lessa: “A
cronica vai registrando, o cronista vai
falando sozinho diante de todo o mundo”
(Lessa, 1999, p. 88).
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videnciou-se em 2022, nas celebra-

¢oes do Centenario da Semana de

Arte Moderna de 1922, a irrele-

vancia da presenca da arquitetura.

Gracas a Aracy Amaral, com

seu classico As artes pldsticas

na Semana de 22 (Amaral,

1998), sabemos que a arquite-

tura se fez presente: o silesiano

com formacdo alemd Georg

Przyrembel (1885-1956) e o

espanhol com graduagdo em arquitetura

(1933) em Sao Paulo Antonio Garcia Moya

(1891-1949) acompanharam (pelo menos com

desenhos expostos) os artistas e literatos no
sagudo do teatro em fevereiro de 1922.

Irrelevante ou invisivel? Na extensa
(e provavelmente incompleta) compilacdo
realizada por Maria Eugenia Boaventura
em 22 por 22: a Semana de Arte Moderna
vista pelos seus contempordneos (Boaven-
tura, 2008), nenhum artigo da imprensa
publicado entre 3 de fevereiro e 14 de
novembro de 1922 focaliza algum aspecto
relacionado a arquitetura.

A Semana de Arte Moderna de 22 foi
uma entre as varias manifestacdes que
celebraram o Centenario da Independén-
cia. Em que medida o que se apresentou
no Theatro Municipal dialogava com o
que se passava na arquitetura no Brasil
e no mundo?

HUGO SEGAWA é professor da Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da USP e autor de,
entre outros, Preltdio da metrépole — arquitetura
e urbanismo em Sao Paulo na passagem

do século XIX ao XX (Atelié Editorial).
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A MODERNIDADE OLHANDO O PASSADO

A cada decénio, no ano terminado em
“2”, realiza-se um balanco da Semana
de Arte Moderna, como alertou o arqui-
teto e diplomata Carlos Kessel em 2002,
quando publicou o artigo “Vanguarda efé-
mera: arquitetura neocolonial na Semana
de Arte Moderna de 1922” (Kessel, 2002).
Em 2012, Sylvia Ficher resgatou, em “Anto-
nio Garcia Moya, um arquiteto da Semana
de 22” (Ficher, 2012), a trajetdria e dis-
cussao sobre o apagamento da sua moder-
nidade diante da historiografia da arte e
da arquitetura.

Kessel e Ficher postulam — com dife-
rentes palavras e nuancas — que havia uma
modernidade no neocolonial de Przyrembel

e Moya em 1922; que suas producdes pos-

&

Fig.1- Georg Przyrembel, Taperinha na Praia
Grande, projeto apresentado no saguao do
Theatro Municipal na Semana de Arte Moderna
de 1922. Imagem cortesia Sylvia Ficher

1 Sobre a polémica dos sentidos de modernidade e
identidade no chamado movimento neocolonial, ha
uma revisdo em curso nos estudos de arquitetura

teriores a década de 1920 ndo condiziam
com a narrativa da modernidade arquiteto-
nica brasileira representada pela corrente
carioca liderada por Lucio Costa e Oscar
Niemeyer a partir da década de 1940; e a
postura desses arquitetos, defendida pela
porcdo menos “avancada” dos organiza-
dores da Semana, como Menotti del Pic-
chia, ndo faria bem na construcdo de um
imagindrio idolatrico e vanguardista da
Semana de Arte Moderna, merecendo um
“esquecimento” oportuno nessa teleologia
historiografica. Nos estudos sobre a arqui-
tetura, ha uma tendéncia de reconhecer o
neocolonial como parte das incertezas ou
afirmacoes de modernidades, sobretudo na

América Latina'.

A G e SN e

Fig. 2 - Antonio Garcia Moya, desenho datado
de 1920, possivelmente apresentado no
saguao do Theatro Municipal na Semana

de Arte Moderna de 1922. Arguivo IEB

desde os anos 1990. Conferir, por ordem cronoldgica:
Amaral (1994); Segawa (1998); Kessel (2008); Mello
(2007); Pinheiro (2011).
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ARQUITETURA DO CENTENARIO
EM SAO PAULO

Se os intelectuais da Semana de 22
pretenderam promover, no ano em que O
pais celebrava a Independéncia do Brasil,
um manifesto de emancipacao artistica,
valeria examinar, do ponto de vista da
arquitetura, o contexto e as obras que mar-
caram (ou poderiam marcar) o estado da
arte da arquitetura no Brasil naquele ano.
Afinal, nas comemorag¢oes dos centenarios
de emancipacdo celebradas nas nacoes his-
pano-americanas em 1910, a arquitetura
foi uma protagonista que ainda hoje se
apresenta na paisagem das grandes cidades
latino-americanas.

Na revisitacdo de Aracy Amaral e
Regina Teixeira de Bastos na exposicdo
Moderno Onde? Moderno Quando? A
Semana de Arte Moderna como Motiva-
¢do (Amaral, 2021), no Museu de Arte
Moderna de Sao Paulo, no final de 2021, a
arquitetura e os arquitetos que sao relem-
brados — o russo Gregori Warchavchik
(1986-1972) e o franco-argentino Victor
Dubugras (1868-1933) — ndo se apresenta-
ram no Theatro Municipal cem anos atrés.
Warchavchik é considerado a vertente que
promoveu o seguimento dos idearios da
Semana de 22, sem ter participado dela,
porque chegou ao Brasil em 1923; Dubu-
gras foi uma figura forte no quadro da
arquitetura paulista das primeiras décadas
do século XX, que participou projetando e
construindo para as festividades do Cen-
tendrio da Independéncia do Brasil.

Washington Luis (1869-1957) era o
governador de Sao Paulo em 1922. Ele

deu continuidade a acdo de valorizar o

bandeirismo paulista, impulsionada por
Afonso d’Escragnolle Taunay (1876-1958)
na direcao do Museu Paulista. O entao
governador reformou o edificio-monu-
mento no Ipiranga para as celebracdes
do Centenario, transformou o entorno do
obelisco do Piques e construiu os marcos
ao longo da Rodovia Caminho do Mar
(Reis, 1997; 2005). E apoiou a Semana
de Arte Moderna.

Embora ndo exista nenhuma alusdo
a participacao direta de Dubugras na
Semana de 22, seguramente ele fazia parte
desse contexto. Mario de Andrade, no
vigésimo aniversario do acontecimento no
Theatro Municipal, em artigos publicados
em O Estado de S. Paulo, em fevereiro
de 1942, juntados como “O Movimento
Modernista”, recordava:

“Quanto a dizer que éramos antinacio-
nalistas, é apenas bobagem ridicula. E
esquecer todo o movimento regionalista
aberto anteriormente pela Revista do Bra-
sil, todo o movimento editorial de Mon-
teiro Lobato, a arquitetura e até urbanismo
(Dubugras) neocolonial aqui nascidos. Isso
sim eram raizes engrossadas desde o inicio
da guerra. [...]. Mas o espirito e as modas
foram diretamente importados da Europa”
(Andrade, 1974, p. 235).

Pouco usual também foi o escritério de
Victor Dubugras ter insercdo publicitdria de
péagina inteira na Revista do Brasil, como
se vé na edicdo n. 74, de fevereiro de 1922

— més do evento no Theatro Municipal.
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A nova arquitetura na celebragao do
Centenario da Independéncia em Sao Paulo

0 ESTADO OE S. PAULUL 5

O OBELISCO DA MEMORIA

Adaptagio do local, que estd sendo feita pelo dr. Victor Dubugras, por determinagio

do dr. Washington Luis

Fig. 3 - Em torno do obelisco do Piques, de 1814, tido como o mais antigo remanescente

do monumento da capital, Victor Dubugras desenhou o brilhante arranjo paisagistico

da Ladeira da Memodria, com elementos da arquitetura neocolonial e referéncias art nouveau.
Foi inaugurada para os festejos do Centenario da Independéncia. Reproducao da publicacao
no jornal O Estado de S. Paulo de 4 de outubro de 1919, noticiando o inicio da obra

Fig. 4 - A Ladeira da Memoria, em imagem provavelmente da década de 1920,
ficava a um guarteirdo de distancia do Theatro Municipal, cenario da Semana
de Arte Moderna. Foto provavelmente da década de 1930
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L et i Y I NP e TR et S \ -
Fig. 5 - Rancho da Maioridade, na Rodovia Caminho do Mar, 1922. Projeto de Victor Dubugras.
O lema “Governar € abrir estradas” de Washington Luis abriu espaco também para construir,
ao longo da Rodovia Caminho do Mar, sete marcos comemorativos para o Centenadrio: 0 Rancho
da Maioridade, o Pouso de Paranapiacaba, o Belvedere ou Pouso Circular, o Monumento do Pico,
0 Padrao de Lorena, o Cruzeiro Quinhentista e o Pontilhao da Raiz da Serra. Foto ¢. 1922

Fig. 6 - Pouso de Paranapiacaba (‘Lugar onde se vé o mar”), um dos sete marcos criados por
Washington Luis na Rodovia Caminho do Mar, 1922. Projeto de Victor Dubugras. Foto c. 1922
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Fig. 7 - Também a um quarteirao de distancia do Theatro Municipal, em 1922 o presidente
Epitacio Pessoa veio a Sao Paulo inaugurar a nova sede da agéncia dos Correios e Telégrafos,
como parte das iniciativas pela comemoracdo do Centenario da Independéncia. Projeto

do Escritorio Técnico Ramos de Azevedo, com a participacao dos arquitetos Domiziano

Rossi (1865-1920) e Felisberto Ranzini (1871-1976). Foto possivelmente da década de 1920

Fig. 8 - O Hotel Esplanada, situado as costas do Theatro Municipal, foi inaugurado em 1923.
Uma obra relacionada as comemoracdes do Centenario que chegou atrasada para a festa.
Foi uma iniciativa em Sao Paulo de um grupo empresarial do Rio de Janeiro, que promoveu
a construcao de hotéis com um novo padrdo na capital da Republica: o hotel Gloria

e 0 Copacabana Palace Hotel, todos com projetos do arquiteto Joseph Gire (1872-1933).
Foto de Theodor Preising, provavelmente da década de 1920
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UM PRETEXTO PARA
ROBERTO SIMONSEN

Roberto Cochrane Simonsen (1889-1948)
¢ um personagem umbilicalmente ligado a
industrializacdo, a histéria da organizacao
e da representacdo da industria no Brasil
da primeira metade do século XX. Sua bio-
grafia o situa como industrial, empresario,
administrador, economista, politico, intelec-
tual, historiador, escritor (membro da Aca-
demia Brasileira de Letras) e engenheiro.
Formado pela Escola Politécnica de Sao
Paulo, somente é possivel compreender-se
essa biografia com o conhecimento de sua
trajetoria inicial, como empresario da cons-
trucdo civil, a frente da Companhia Cons-
trutora de Santos, entre 1912 e 1929.

Sabia-se que Simonsen era sensivel as
vanguardas artisticas europeias: foi um dos
11 brasileiros assinantes (ao lado de Mario
de Andrade) da revista L’'Esprit Nouveau,
editada por Le Corbusier, Amédée Ozenfant
e Paul Dermée, entre 1920 e 1925. E que
a Companhia Construtora de Santos teve,
em seu quadro técnico, jovens arquitetos
recém-chegados do exterior, como Gre-
gori Warchavchik e Rino Levi — pilares de
uma narrativa da introducdo da arquitetura
moderna no Brasil.

Ao fundar, em 1932, o Instituto de Orga-
nizacdo Racional do Trabalho (Idort), Simon-
sen se inspirava também em Principios de
administragdo cientifica, o livro em que Fre-
derick Winslow Taylor sumarizou e apontou
caminhos que ajudaram a racionalizar os
empreendimentos da Companhia Constru-
tora de Santos. Essa racionalidade, como se
sabe, fez parte dos discursos da vanguarda

arquitetonica europeia e das vdrias mani-

festacdes escritas por Gregori Warchavchik
na década de 1920 (Warchavchik, 2006).

No recente livro de Gino Caldatto Bar-
bosa, Trabalho moderno: a construtora de
Roberto Simonsen (2022), o pesquisador
desvenda vérios aspectos das obras e dos
processos de racionalizacdo adotados pela
construtora, bem como o cenario politico
nos anos em torno de 1922.

A Companhia Construtora de Santos foi
uma das maiores empreiteiras brasileiras em
uma época em que predominavam empresas
estrangeiras nas iniciativas de grande porte.
Em 1921, a companhia assinou contrato com
o Ministério da Guerra para a construcao de
quartéis em varias localidades nos estados
de Goias, Mato Grosso (entao estado unico,
antes da separacdo do Mato Grosso do Sul),
Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Sao Paulo.
O desafio foi ndo s6 enfrentar questdes de
logistica envolvendo o territério de dimen-
sdo continental e a execucao da construgcao
em curto prazo, como também acusacoes de
favorecimentos de toda ordem. Boa parte das
obras foi concluida até 1925 (Simonsen, 1931).
Em 1922, o entdo ministro da Guerra, Joao
Pandia Caldgeras, inaugurou varias unidades
pelo pais, facanha possivel com a raciona-
lizacdo dos processos de construcdo desen-
volvidos pela companhia. Acusacdes sobre
vantagens durante o governo Epitacio Pessoa,
monopolio nas obras do Exército, irregulari-
dades de contrato, tendo como cenario geral o
surgimento do Tenentismo, caracterizam essa
difusa, mas efetiva, realizacao arquitetonica

no Centenario da Independéncia.
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As racionaliza¢des da Companhia Construtora de Santos

Fig. 9 - Quartel do 6° Batalhao de Engenharia, Aquidauana, Mato Grosso do Sul, 1921-1923.
Uma equipe centralizada em Sdo Paulo desenvolveu um projeto padronizado de quartéis
que se adaptou as diferentes localidades, programas funcionais e dimensoes.

A arquitetura foi desenvolvida pelo arguiteto belga Jules Mosbeux, funcionario da construtora.
Foto provavelmente da década de 1920

Fig. 10 - Quartel do 13° Batalhdao de Cacadores, Joinville, Santa Catarina, 1921-1922.

Os guartéis de Aquidauana e Joinville ostentam a mesma implantacao geral,

com pavilhoes delimitando quadra interna e pela reproducdo da arquitetura dos pavilhoes.
A repetibilidade da arguitetura era um recurso de racionalizacdo dos processos construtivos.
Foto de Alberto Diegel, da obra em acabamento
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Fig. 11 - Quartel do 18° Batalhdao de Cacadores e Hospital Militar, Campo Grande, Mato Grosso do
Sul, 1922-1923. Os blocos padronizados poderiam ser dispostos de diferentes maneiras no terreno,
conforme o programa de necessidades do conjunto militar. Hoje, o Complexo Militar é uma
referéncia na estrutura urbana da capital sul-mato-grossense. Foto datada de 1931

Quartel Novo
8° Regimento

Fig. 12 - Pavilhdo de administracao do Quartel de Pouso Alegre, Minas Gerais, 1921-1925.

As paredes e seus acabamentos e relevos variavam conforme a cidade. Esta versao repete
0 mesmo portico de todos os quarteis no Brasil, encimado pelas armas da Republica,

mas 0s demais pormenores decorativos sao mais simplificados, para ndo dizer ausentes.
A austeridade é militar e estética. Cartao-postal do Bazar S. Jodo, sem data
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O academicismo e as novas estéticas

ey U ‘
_ P ANORAMA™DA HBRSA DE CAFE

Fig. 13 - A Bolsa Oficial de Café de Santos € um emblema-coroamento da prosperidade dos
negocios cafeeiros do principio do século passado. Com projeto atribuido aos belgas Jules
Mosbeux e Ernest Chaineux, da Companhia Construtora de Santos, com dois anos de obra se
conseguiu inaugurar parte do edificio para as comemoracoes do Centenario da Independéncia.
Como simbolo da riqueza rubiacea, a obra correspondeu aos valores da arguitetura eclética
entao vigente, sem nenhum aspecto inovador. Foto provavelmente da década de 1930

Fig. 14 - O Teatro e Cassino Pargue Balneario de Santos, inaugurado em 1922, foi parte do
empreendedorismo da Companhia Construtora de Santos explorando o potencial da cidade
portuaria com um prédio com vista para a praia, abrigando ambientes para jogos, espetaculos,
danca, cinema e patinacao. Constitui uma nova etapa de edificios voltados a diversificacao de
usos gue se desenvolvia nas areas turisticas mais sofisticadas da Europa, sucedendo o mesmo no
Rio de Janeiro para receber os viajantes para as comemoracoes do Centenario da Independéncia.
A arquitetura do Parque Balneario - atribuida aos arquitetos belgas Jules Mosbeux, Ernest
Chaineux e Philibert Schomblood - dialoga com o que realizava o conterraneo Victor Horta
(pioneiro do art nouveau na década anterior), como se vera no seu projeto para o Pavilhdo

da Bélgica da “Exposition des Arts Décoratifs” de Paris de 1925. Foto da década de 1920
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UMA ESTETICA INDUSTRIAL

A vanguarda da arquitetura europeia con-
frontava os valores das belas-artes vigen-
tes das primeiras décadas do século XX
mirando a industria e a engenharia. Um dos
mais importantes manifestos da arquitetura
moderna, o livro Por uma arquitetura, publi-
cado em 1923 por Le Corbusier, defendia

uma estética ndo académica:

“Os arquitetos deste tempo, perdidos em ‘esbo-
cos’ estéreis de seus planos, nos arabescos,
nas pilastras ou nas cumieiras de chumbo,
ndo adquiriram a concep¢ao dos volumes pri-
marios. Nunca ninguém lhes ensinou isso na
Escola de Belas Artes.

Sem perseguir uma ideia arquitetural, porém

simplesmente guiados pelos efeitos do célculo

(dos principios que geram nosso universo) e da
concepedo de um o6rgdo vidvel, os engenheiros
de hoje empregam elementos primarios e os
coordenam segundo regras, provocando em
nés emocdes arquiteturais, fazendo ressoar
assim a obra humana com a ordem universal.
Eis aqui silos e fabricas americanas, magnifi-
cas primicias de novos tempos. Os engenheiros
americanos esmagam com seus calculos a arqui-
tetura agonizante” (Le Corbusier, 1973, p. 17).

Capitulos de Por uma arquitetura foram
publicados na revista L'Esprit Nouveau, assinada
por Roberto Simonsen. Dificil afirmar que as
palavras de Le Corbusier se materializaram em
alguma iniciativa da Companhia Construtora

de Santos. Mas as ideias estavam no ar.

Memoérias de areas portuarias

e

Fig. 15 - Dos poucos remanescentes das comemoracdes do Centenario de 1922 no Rio de Janeiro,
a Companhia Construtora de Santos executou em cerca de 11 semanas o galpdo de 8400 m? para
a instalacao do Palacio do Automobilismo. Foi construido para o Exército a fim de, posteriormente
a celebracao, abrigar um entreposto de armas para distribuicdo pelo Brasil: 0 Deposito de Material
Bélico. O edificio, a espera de uma reciclagem condizente, esta no entorno do Sitio Arqueoldgico
do Cais do Valongo da Celebracdo da Heranca Africana, reconhecido pela Unesco em 2017

como Patriménio da Humanidade. Foto provavelmente da obra recém-concluida, em 1922

166 Revista USP ¢ Sdao Paulo ¢ n. 137 ¢ p.154-176 ¢ abril/maio/junho 2023



Ty PEEmEmmn
i | LA N LRI TY
f 'lllllllllll!ll!llll

Figs. 16 - Frigorifico Swift, projeto norte-americano, autoria desconhecida. Em setembro de 1918, a
Companhia Swift do Brasil inaugurou parte de seu conjunto industrial junto ao recém-reformado
porto da cidade do Rio Grande, no Rio Grande do Sul (Torres, 2022). A norte-americana Swift &
Company, fundada em 1885 em Chicago, foi autorizada a funcionar no pais no ano anterior, No
empenho de racionalizar o fornecimento do crescente mercado internacional de carne resfriada

e derivados, escoando para as frentes da Primeira Guerra Mundial. Explorar o notavel potencial

da producao de carne na Argentina, Uruguai e sul do Brasil atraiu multinacionais para a regiao e
patrocinou a construcao de complexos frigorificos nos quais se introduziu a racionalidade industrial
admirada por Le Corbusier, Walter Gropius e outros luminares da arguitetura moderna europeia.

O complexo, junto ao chamado Porto Novo do Rio Grande, ocupava area de 27 mil hectares,

com instalacdes da ordem de 40 mil m? - cujas obras adentraram o inicio da década de 1920 -,
com clara definicao da arquitetura abrigando tecnologia de ponta e especializacdo de trabalho:
matadouro, conserva, camaras frigorificas, fabricacao de latas, extracdo de derivados de gordura e
aproveitamento de residuos, casa de maquinas, casa de caldeiras, gasdmetro e logistica integrada
de transporte ferroviario e portuario, administracao, vestiarios masculino e feminino, posto de
atendimento médico e cirlirgico, moradias para funcionarios graduados e hotel. A arquitetura do
complexo estava de acordo ao ditame de Le Corbusier, cujo lema “a arquitetura € o jogo sabio,
correto e magnifico dos volumes reunidos sob a luz” comparece como o “Primeiro lembrete - o
volume”, no capitulo de Por uma arquitetura gue evoca a arquitetura industrial nos Estados Unidos.
Foto provavelmente da decada de 1930

Piracicaba.  matadonro.

Fig. 17 - Matadouro de Piracicaba. Construido em 1913, ilustra o padrdo arguitetonico
vigente na segunda década do seculo XX, criticado por Le Corbusier. Em relacdo ao
Frigorifico Swift, seria apenas o setor inicial do complexo produtivo em Rio Grande.
Imagem provavelmente da época da inauguracao
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A EXPOSICAO DO CENTENARIO
DA INDEPENDENCIA

Nio eram poucas as expectativas governa-
mentais para as comemoragdes do 1° Centena-
rio da Independéncia do Brasil. Sdo possiveis
de resgatar, nas realizacoes efetivas e narra-
tivas da época, o alcance, o esplendor, mas
também os descontentamentos e fracassos.

O projeto de lei apresentado ao Congresso
Nacional pelo deputado Nestor Ascoli em
1919, denegado, sobreviveu aos anais parla-
mentares com a sua publicacdo como livro
(Ascoli, 1924). Nao constitui versao oficial
das iniciativas, mas permite aventar sobre
as ideias que circulavam para a organizacao
da efeméride.

Entre as proposi¢cées com alcance urba-
nistico e arquitetonico para a capital federal,
propunha-se:

* Concurso de projetos para um Monumento
Comemorativo do Primeiro Centenario da
Independéncia do Brasil;

» Concurso de projetos para a construgcdo de
dois edificios: o Museu Histérico Nacional
e o Pantedo Nacional;

* Constru¢do do Paldcio do Congresso
Nacional;

* Prémios para as maiores agcdes de replantio
florestal;

* Exposicdo Nacional, com concurso do
plano e dos edificios principais, “‘constru-

idos em condi¢oes de serem aproveitados
posteriormente para fins semelhantes ou
para instalacdo de outros servicos publicos
e de contribuirem para o aformoseamento
da Capital da Republica™;

* Concurso para organiza¢do de um plano
completo de remodelacdo da cidade do
Rio de Janeiro, incluindo os suburbios,
remetendo a um conjunto de postulados
como a racionalizacgdo e retificacdo das
vias, abertura de tuneis, criacdo de “vas-
tos parques e bosques”, desenvolvimento
ou estabelecimento de zonas funcionais,
como zona administrativa, zona comer-
cial, zona industrial, bairros jardins, zona
balnedria da Gavea com hotéis, casas de
diversdo e habitacdes, bairros operarios,
embelezamento dos morros e arrasamento

do Morro do Castelo e de Santo Antonio.

O desmonte do Morro do Castelo efeti-
vou-se a partir de 1922, e o do Santo Anto-
nio, na década de 1960. Somente em 1928 a
proposicao de realizar um plano de remode-
lacdo teve encaminhamento, com a contra-
tacdo do urbanista francés Alfred Agache
(1875-1959). A “Exposicdo do Centenario”
foi um marco importante nas comemoragoes,
realizada sobre o aterro executado com o

desmonte do Castelo.
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Para receber os visitantes a comemoracao do 1° Centenario

Fig. 18 - Hotel Gldria, Rio de Janeiro. Edificio especialmente construido, a partir de 1919 e
inaugurado em 1922, para receber o fluxo de turistas e personalidades para a celebracdao

do Centenario da Independéncia. Projetado pelo arquiteto francés radicado no Rio de Janeiro
Joseph Gire (Giroto & Segawa, 2021), foi um marco na criacdo de um padrao hoteleiro de insercéo
da capital brasileira no circuito turistico internacional. Conforme noticias de jornal da época,

‘0 numero dos empregados nas diversas secoes do hotel é de 250 pessoas, entre as quais

17 cozinheiros. Os empregados técnicos foram especialmente contratados na Europa, para

o desempenho dos variados misteres de um estabelecimento de primeira ordem, como

€ indubitavelmente o Hotel Gloria” Fotografia sem data, provavelmente da década de 1930

L1

Fig. 19 - O Copacabana Palace Hotel foi outra iniciativa do grupo empresarial do Hotel Gloria,

com projeto do mesmo arquiteto, Joseph Gire. O terceiro empreendimento na esteira das
comemoracoes do Centenario foi o Hotel Esplanada, em Sao Paulo, inaugurado apenas em 1923.
Como se vé na imagem, guando de sua construcao, o edificio se tornou uma imponéncia na
paisagem de arrabalde da Copacabana dos anos 1920, com morros nas imediacdes que foram
desmontados a medida gue a apreciacdo do bairro aplainou o territorio. Nao foi bem-sucedido em
1922, quando de sua inauguracao, mas se tornou uma referéncia urbana e afetiva de toda a regido.
Foto anterior a 1928
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Identidade como modernidade: o neocolonial e os estilos nacionais

Fig. 20 - Vista geral da “Exposicdo do Centenario’, aberta de setembro de 1922 a julho de 1923.

A concepcao dos aeroplanos esta no fundamento do aforismo “a casa € uma maquina de morar”.
Imagens de avides povoam um dos capitulos de Por uma arquitetura, de Le Corbusier:

“‘Olhos gue ndao veem: 0s avides”. Amerissar era uma forma de chegar ao recinto da exposicdao
(Pinheiro, 2011, p. 106). Cartdo-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro

Fig. 21 - A “Exposicdo do Centenario” nao pode ser dissociada da ideia das grandes exposicoes
internacionais, cujo marco inicial € a “Exposicao Universal” de Londres, de 1851. Elas prosperaram
sob o signo da expansao do capitalismo, da competicdo internacional e do colonialismo. Desde
sua origem, a autoridade e o dominio das poténcias mundiais, o sistema industrial e a sagracao do
progresso constituiram os motes da propaganda e da difusao do poderio que se exibiam explicita
ou subliminarmente - mediante a arquitetura dos pavilhdes, estandes, apresentacdo de produtos
e servicos, espetaculos, cenarios de divertimento e deslumbramento - nesses encraves urbanos
feéricos, fantasiados de festa e entretenimento. Imagem de autoria desconhecida
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Exposi¢ao do Centenario - 1922

Fig. 22 - Pavilhdao de Caca e Pesca, projeto de Armando de Oliveira. Na inauguracao da
exposicao, o jornal O Paiz noticiou que “o plano deste palacio se serviu do estilo colonial,
adotado geralmente no norte do nosso pais, para tracgar as linhas principais do monumento”.
A revista Architectura no Brasil, de 1923, descrevia-o que combinava “‘com muita graca 0s
elementos mais simples de nossas casas de engelho do interior do norte do Brasil”

(Pinheiro, 2011, p. 106). Cartao-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro

TR
Exposigao do Centenario - 1922

8l

Fig. 23 - Pavilhdo das Peguenas Industrias, projeto de Nestor Figueiredo e San Juan.

Na matéria dedicada a inauguracdo, o jornal O Paiz o caracterizou em “estilo colonial portugués”

a revista Architectura no Brasil o descreveu: “Estilizacao colonial brasileira, segundo a linha jesuitica,
tendo a decoracdo em barroco, com elementos de nossa fauna e flora” (Pinheiro, 2011, p. 106).
Cartdo-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro
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Exposicao do Centenario - 1922

Fig. 24 - Pavilhdo do México, projeto de Carlos Obregédn Santacilia (1896-1961), um dos
idealizadores do neocolonial como linguagem nacional, dentro da politica do ministro da
Educacao do México, José Vasconcelos. O jornal A Gazeta de Noticias, na inauguracao do
edificio em outubro, destacou: “O edificio, por si sO, representa uma das grandes belezas
da exposicao, principalmente pela porta monumental feita sob estilo plateresco, evocando
a arquitetura colonial desse pais”. Cartao-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro

=
=
=
=
=
=
=

Fig. 25 - Pavilhao da Noruega, autoria desconhecida. A revista Fon-Fon de outubro de 1922 o
descreveu: “O pavilhdo construido no tradicional estilo noruegués das stavkirke ou igrejas de
madeira das suas aldeias poéticas’. Attilio Corréa Lima, o urbanista de Goiania, observou em 1936:
“Por ocasiao da ‘Exposicao do Centenario’ de 1922, tivemos uma bela oportunidade para constatar

a divergéncia profunda entre o gosto relativamente as cores. Os paises aqui representados
apresentavam uma variedade notavel de aspectos, variando entre o marrom escuro do pavilhao
noruegués a policromia brilhante do pavilhdo mexicano”. Cartao-postal, edicdo A. C. da Costa Ribeiro
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Fig. 26 - Pavilhdo do Japao, autoria desconhecida. Até o comeco do século XX, os pavilhdes
japoneses insistiam nas formas arquitetdnicas estereotipicas do pais, como ocorreu em 1922.
Andrew Shanken, estudioso contemporaneo das exposicoes internacionais, afirma: “A arquitetura
serviu como mais do que uma moldura para a exibicao de produtos, processos industriais

e pessoas e dominios coloniais. Edificios eram portadores de significado. Eles eram retoricamente
impregnados e ideologicamente construidos. De 1851 a exposicao mais recente, de 2010,

em Shangai, os prédios em si tém sido 0s objetos centrais de exibicdo, enquanto seus

cenarios muitas vezes dramaticos operam comao vastos museus ao ar livre - instantaneos

do mundo vistos sob a lente de uma nacado ou cidade em particular” (Shanken, s/d, pp. 12-3).

Foto: Malta, cartao-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro

Exposicao do Centenario - 1922

DINAMARCA

Fig. 27 - Pavilhdo da Dinamarca, autoria de Bent Helweg-Mgaller (1883-1956). Edificio destoante

do conjunto, pela auséncia de ornamentacoes, contrastando dos demais pela clareza geomeétrica
e material. Vencedor do concurso para o pavilhao, o arguiteto notabilizou-se nas décadas
seguintes como um designer moderno em seu pais. O edificio foi pré-fabricado e trazido para

0 Rio de Janeiro. Ha noticias de que seria reciclado, mas nao ha informacoes seguras a respeito.
Cartdo-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro
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Exposicao do Centenario - 1922

Fig. 28 - Pavilhdo da Suécia, edificio pré-fabricado em madeira, de autoria desconhecida.

O jornal O Paiz, registrando a inauguracao da exposicao, o qualificou: “Este pavilhao de estilo
escandinavo..”. Pouco impreciso, do ponto de vista arquitetdnico, o gentilico adotado pelo jornal,
considerando-se a participacdo da Noruega no mesmo espaco. Todavia, revela a disposicao

de tipificar formas para naturalizar estilos nacionalistas na identificacdo das representacoes
estrangeiras. Cartao-postal, edicao A. C. da Costa Ribeiro

SR e

Fig. 29 - Antiga sede da Guarda Civil, atual The Patronage and Lotta Svard Museum, em Seingjoki,
Finlandia, projeto de Alvar Aalto, 1926. A Finlandia se emancipou da Russia em 1917, mas sua
cultura é tributdria do dominio sueco, formado ao longo do século XIX. Alvar Aalto (1898-1976),

0 mais importante arquiteto finlandés do século XX, graduou-se em uma época em que, Com
espirito andlogo ao da América Latina em suas celebracdes dos centenarios de emancipacao,
também perseguia uma identidade arquitetonica (Richards, 1978). Como foi com o neocolonial
no Brasil, os arguitetos finlandeses no inicio do século XX foram buscar na tradicdo vernacular,
ou na invencao de uma, uma linguagem de afirmacao de uma nacao. As composturas do
Pavilhdo da Suécia de 1922 e de Aalto dialogam. Foto: Hugo Segawa, 2012
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0 CONVIVIO DO ARCAICO
COM 0 MODERNO

A erudicao académica nas obras do Hotel
Gloria, do Copacabana Palace Hotel, do
Esplanada Hotel, da agéncia dos Correios
e Telégrafos de Sao Paulo ou da Bolsa Ofi-
cial de Café de Santos demonstram uma
vontade de emparelhamento com a cultura
arquitetonica europeia, como certificacdo
de uma dimensdo “civilizatéria” nas efe-
mérides do Centenario da Independéncia.
Na parabola da Independéncia como eman-
cipacdo politica, o neocolonial foi uma
insurreicdo de um estilo ndo codificado
na tratadistica arquitetonica académica.
Insurge-se como uma tentativa de alforria
estilistica, libertadora dos canones formais
europeus. Mas insuficiente para caracte-
rizar uma autonomia livre das pulsacoes
do ecletismo dominante na passagem do
século XIX para o XX. Todavia, foi a
vontade da busca do vernaculo — presente
nas chamadas “periferias” —, quer seja a
América Latina ou os paises escandinavos,
para sair do lugar — com determinacdo de
avangar, mas com as incertezas e insegu-
rancas de seu proprio tempo.

A Bauhaus foi aberta em 1919. Em
1922, Le Corbusier era um jovem ico-

noclasta defendendo a estética dos enge-

nheiros, “que esmagam com seus cdlculos
a arquitetura agonizante”. S6 mais tarde
triunfaria o revoluciondrio moderno que
seduziu Lucio Costa.

Se houvesse um Le Corbusier sul-ameri-
cano, ele poderia se inspirar no frigorifico
em Rio Grande ou no Deposito de Mate-
rial Bélico no Rio de Janeiro para con-
ceber um libelo em defesa da estética do
engenheiro. Em Por uma arquitetura, Le

Corbusier escreveu:

“O ferro e o cimento contribuiram com
aquisicdes que sdo o indice de um grande
poder de constru¢do e o indice de uma
arquitetura cujo codigo foi subvertido. Se
nos colocarmos face ao passado, veremos
que os ‘estilos’ ndo existem mais para nos
e que um estilo de época foi elaborado:

houve a revolugao” (Le Corbusier, 1973).

Provavelmente Roberto Simonsen nao
tinha consciéncia de que foi um revolu-
cionario que estava com um pé no passado
e outro no futuro, com a sua Companhia
Construtora de Santos. Muitas coisas acon-
teciam fora do Theatro Municipal de Sao
Paulo em fevereiro de 1922.
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INTRODUGAO A FILOSOFIA DA EpucacAo

Marcos Sidnei Pagotto-Euzebio
Rogério de Almeida

Algum repertorio da filosofia
da educacao, entre a historia da
cultura e a literatura: um livro classico

Carlota Boto

Introducdo a filosofia da educagdo: uma tradicdo literdria, de Marcos Sidnei

Pagotto-Euzebio e Rogério de Almeida, Sao Paulo, Edusp, 2022, 568 p.
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livros

arcos Sidnei Pa-
gotto-Euzebio e
Rogério de Al-
meida sdo auto-
res de um dos
mais promisso-
res livros que,
até onde eu co-
nheco, tém sido lancados no Brasil na area
da educagdo nos ultimos tempos: Introdugdo
a filosofia da educagdo: uma tradigdo lite-
rdria. Com um titulo simples e modesto, a
obra é um portento. Em outra ocasido, eu
tive oportunidade de dizer que se trata de
um trabalho que ja nasce classico. Serd de-
certo um texto de referéncia para os cursos
de Pedagogia, mas nao so isso. Serd também
um livro a ser percorrido por todos aqueles
que possuem interesse em compreender a
trajetéria do pensamento pedagdgico em
uma chave historica e filoséfica. O livro
percorre um periodo longo e diverso, en-
trelacando a reflexdo filos6fica com a pers-
pectiva educacional. Na mais fiel tradicdo
da paideia grega ou das humanidades de

Roma, os autores mobilizam referéncias va-

riadas, demonstrando vasta erudicdo, capaz
de aliar o discurso filoséfico com elementos
literarios, com o objetivo de descortinar os
saberes da educacio.

Dedicado ‘“aos nossos alunos”, o livro
pretende ser uma obra de sintese, capaz
de abrigar os conteddos culturais a serem
trabalhados em cursos de Pedagogia, na
matéria de Filosofia da Educac¢do. Con-
tudo, como eu ja pude assinalar, o texto
vai muito além disso. Escrito em uma lin-
guagem esmerada, o trabalho dialoga, de
maneira arguta e criativa, com a propria
historia da filosofia, trazendo elementos
que possibilitam torna-lo uma obra de re-
feréncia também nessa area. Um aspecto
que chama a atencdo por denotar a eru-
dicdo dos autores do livro sdo as epigra-
fes; todas elas absolutamente instigantes
e reveladoras de um conhecimento que

extrapola os limites daquilo que ¢ dito.

CARLOTA BOTO é professora da Faculdade de
Educacao da USP e autora de, entre outros, Instrugédo
publica e projeto civilizador (Editora Unesp).
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E muito comum, nos dias de hoje, os
estudantes interpelarem os professores que
trabalham no territério dos fundamentos
da educacgdo, questionando sobre o fato
de os autores trabalhados nas discipli-
nas da area serem homens, serem bran-
cos e serem europeus. Tal critica traz
implicito o perigo de sua radicalidade.
Ao condenar todo o repertério do saber
ocidental, corre-se o risco de “cancelar”
o valor de relevantes conteudos culturais,
0s quais ainda sdo, para nossa contempo-
raneidade, uma referéncia indelével. Um
livro como este demonstra a fertilidade
de tal tradicdo do Ocidente, que, a des-
peito de ser escrita majoritariamente por
homens, revela a riqueza e a poténcia
dos modos pelos quais foram pensadas
as temadticas relativas a existéncia e a
educacdo. Trata-se de uma histéria que
merece ser conhecida; que ndo pode ser
esquecida! Como ji nos recordava Hannah
Arendt (1979), a tarefa da educacdo con-
siste em preservar as novas geracdes de
um mundo que pode fazer mal a elas,
se inseridas abruptamente nele antes do
tempo. Mas — recorda a mesma fil6sofa
— ¢ tarefa da educacdo também preservar
o mundo, até para que as novas geracoes,
por desconhecimento, ndo o destruam. A
escrita de um livro como este é, sob tal
perspectiva, uma tarefa de resisténcia!

O foco inicial é o surgimento da filo-
sofia com os gregos, com a cidade grega
— uma filosofia que € filha do debate pu-
blico e da cidade. O livro aqui apresentado
demonstra com clareza o quanto a palavra
em didlogo contribuiu para a construcdo
de saberes e de valores que constituiram
a alvorada da civilizagdo ocidental. Além

disso, um tema que perpassa todo o texto

¢ o papel do livro: um livro primeiramente
em formato de rolo, depois expresso em um
cddice manuscrito, até chegar ao exemplar
impresso que nos € contemporaneo e que
se confronta na atualidade com a realidade
do texto digital, pelo computador ou pela
tela dos tablets e dos celulares. Ao traba-
lhar os gregos, os autores circunscrevem
a realidade que se propdem a descrever,
reportando-se a uma criteriosa contextu-
alizacdo, que mobilizou os mitos e os ri-
tos entdo contemporaneos do pensamento
racional que ali se descortinava.

E muito bem descrita a circunscri¢do
dos sofistas, seu lugar pedagégico como
professores que eram, as similaridades e
as diferencas de Soécrates frente a sofis-
tica, o julgamento e a defesa de Socra-
tes — ele que, simbolicamente, é o pri-
meiro pedagogo dessa tradicao ocidental.
O julgamento de Soécrates, por sua vez,
demonstra a grande contradicdo da demo-
cracia grega, que condenou o mais sdbio
de seus homens. A filosofia de Platdo é
muito bem apresentada, de maneira clara
e precisa, sem perder para tanto o rigor
conceitual e analitico exigido pelo pen-
samento filoséfico. As imagens da Repu-
blica, a questdo das almas aladas, o lugar
do amor na reflexdo da filosofia platonica,
o mundo das ideias, o aprendizado como
rememoracdo daquilo que passou pelo rio
do esquecimento. Tudo isso € incluido na
reflexdo desse livro.

Na sequéncia de Platdo, quando se po-
deria esperar o pensamento de Aristoteles,
os autores nos surpreendem, trazendo um
capitulo sobre IsOcrates. Esse pensador dis-
corre fundamentalmente sobre a tematica
do discurso e da linguagem como produ-

tora daquilo que chamamos de verdade.
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A constru¢do do capitulo revela conhe-
cimento pleno da obra de Isdcrates, bem
como dos demais filésofos que sdo aqui
elencados. Trata-se de um livro escrito
por conhecedores do tema, que se dirige,
respeitosamente, para além de um publico
amplo, também a especialistas no assunto.

Aristoteles € o proximo autor a ser
abordado, tanto a partir de sua teoria do
conhecimento quanto de sua ética, que si-
tua o meio-termo como o formato mais
adequado para a justa medida das acdes
humanas. O capitulo seguinte € significa-
tivamente intitulado “A renuncia a polis”.
Aqui o pensamento epicurista serd em se-
guida confrontado com o estoicismo. As
reflexodes de Cicero mereceram um capitulo
especifico. Em todos esses casos, eram “es-
colas” filosoficas, de comunidades que se
agremiaram a luz de uma ideia formativa,
que “enfeixava um conjunto de ensinamen-
tos e prescricdes, de regras de vida e de
expectativas intelectuais” (p. 222). Para
0s autores, essa era uma prova do carater
central da paideia também nesse periodo.

Em seguida, parte-se para um
movimento que ird, nos termos deste li-
vro, “dos deuses a Deus”, passando por
um periodo em que os deuses ndo existiam
mais e Cristo ainda ndo havia chegado.
Os autores se reportam a ideia de que se
tratou de um momento unico no qual s6
existiu o homem. Mas logo chegou o cris-
tianismo, que trouxe novos fundamentos
para o conhecimento do Ocidente. Dois
autores sdo magistralmente trabalhados
para se pensar o modo como o pensamento
cristdo se apropriou dos saberes greco-
-latinos: Agostinho e Tomas de Aquino,
o primeiro tendo recorrido ao pensamento

de Platdo e o segundo constituindo para

a explicacdo de mundo cristd uma sintese
adaptada do pensamento aristotélico. Em
ambos o0s casos, houve modelos de edu-
cacado envolvidos. Os filosofos medievais
— sem esquecer Abelardo — sdo aqui mo-
bilizados a luz de seu tempo e do impacto
também que a cultura arabe teria tido so-
bre suas reflexdes.

Ao trabalhar a chegada da Modernidade,
Pagotto-Euzebio e Almeida ndo poderiam
deixar de mencionar o vinculo estreito en-
tre a cultura impressa, a Reforma religiosa
e 0o Humanismo. De fato, foi a Reforma
que tornou necessario aquilo que Gutenberg
tornara possivel. Era fundamental que hou-
vesse Biblias suficientes para as pessoas
lerem. Mas era ainda mais imprescindivel
que houvesse pessoas habilitadas para a
leitura. Dai também a fertilidade pedago-
gica da Reforma protestante, que, seguida
pela Contrarreforma catolica, instou todos
a proceder a decifracdo do texto sagrado.
Tratava-se de um convite também para a
criacdo de escolas. E ndo por outra razao
foram criados colégios no mundo refor-
mado e nos paises catdlicos. Colégios lute-
ranos, calvinistas e jesuiticos procederam
a organizacdo daquilo que ja foi nomeado
de “forma escolar de socializa¢cdo” (Vin-
cent, 1980). Ao lado de tudo isso, havia
o0 imagindrio social criado pelas grandes
navegacdes e pelas descobertas. Novas
imagens do humano se construiam, e a
diversidade adentrava pelo universo euro-
peu. Dai a producdo de pensamentos he-
terodoxos como os de Montaigne. A ele
interessava — como comenta este livro —
“a diversidade de costumes, sendo o seu
ensaio sobre os canibais do Brasil o mais
notério na temdtica, tanto pelo conjunto

de leituras e de testemunhos que colhe,

182 Revista USP ¢ Sao Paulo ¢ n. 137 ¢ p. 179-186 ¢ abril/maio/junho 2023



inclusive de indigenas, quanto pelo exerci-
cio de alteridade do olhar, que relativiza a
condicdo de barbaros dos indios ao apon-
tar as proprias barbaridades perpetradas
pelos europeus” (p. 348).

A época moderna é contemplada, ainda,
pela exposicdo do pensamento de Descar-
tes, Bacon, Pascal, Spinoza, Hobbes e Lo-
cke, o que, mais uma vez, demonstra a
habilidade dos autores deste livro em entre-
cruzar referéncias, pautando um debate ex-
tremamente complexo, como se estivessem
passeando pela histéria da filosofia. Aqui
aparecem também as remissoes literdrias,
que caminham de Miguel de Cervantes a
Machado de Assis. Sdo deliciosas as di-
gressdes sobre D. Quixote e Robinson Cru-
soé. Para retomar a dimensao pedagdgica
do relato, sdo explorados o pensamento de
Comenius e de Rousseau: o primeiro com
a configuracdo de um modelo escolar que
estrutura a tradicdo da escola moderna
em seus principios e métodos; o segundo
reportando-se a uma ideia de infancia que
agenda para os contemporaneos um novo
olhar sobre a crianga.

Como todos sabemos, o Emilio (2022)
de Rousseau é uma obra cujo impacto foi
imediato, tanto por sua dimensio pedago-
gica quanto por motivos politicos e morais.
E preciso lembrar que nos 25 anos que
se seguiram ao lancamento do Emilio, a
Franca presenciou trés vezes mais o nu-
mero de tratados pedagdgicos em relacdo
aqueles que haviam sido lancados nos pri-
meiros 60 anos do século XVIII. Emilio
era lido, era traduzido, era contestado, era
apropriado e era imitado... A sociedade do
século XVIII — e Rousseau é um porta-voz
dela — abria margem para que se proce-

desse a um deslocamento do lugar social

e publico das pessoas. Nao haveria mais
o ponto fixo de uma sociedade cristali-
zada por castas inamoviveis. A sociedade
burguesa era finalmente consolidada. Era
necessario conferir condicdes pedagogicas
para isso. Rousseau busca compreender a
condi¢do humana, mediante a qual a edu-
cacdo se desenrolard, sobretudo perante
exercicios, mais do que sobre preceitos. E
para tanto parecia urgente que se enxer-
gasse o0 que se tinha a frente quando se
mencionava a condicdo de crianca. Esta
seria estruturalmente diversa da condic¢do
de homem. Ou seja: haveria uma especifi-
cidade na configuracdo do corpo, da mente
e da alma infantil. Sobre o tema, o filésofo
genebrino alerta as pessoas para que bus-
quem o homem no homem e a crian¢a na
crianca. Ndo se deveria procurar o homem
na crianga, sem considerar o que esta é
antes de ser homem.

Emilio foi uma obra muitissimo estu-
dada no periodo que se seguiu a escrita
de Rousseau. Pestalozzi procurou imple-
mentar seus preceitos. Dewey, ao traba-
lhar sua acepc¢do de escola democratica,
decerto considerou os ensinamentos rous-
seaunianos. Froebel, em seus jardins de
infincia, muito provavelmente se inspirou
nos ensinamentos do Emilio. Montessori,
Decroly, Freinet e até Paulo Freire be-
beram dessa fonte. Rousseau coloca no
texto do seu Emilio o tema da morte. Se
educarmos uma crianga apenas visando
ao amanha, o que serd dessa infincia se
esse futuro ndo chegar a ser conhecido,
em virtude de uma possivel — e em alguns
casos provavel — morte precoce? Rousseau
corajosamente levanta essa possibilidade.
Sendo assim, ele exorta os contempora-

neos para que a educacdo venha a fazer
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sentido no momento presente: essa mesma
educacdo que terd como efeito a consti-
tuicdo da moralidade infantil.

Para Rousseau, os primeiros sentimen-
tos morais sdo o amor de si e a piedade.
A capacidade de se reconhecer na dor do
outro tem uma dimensdo €tica que poste-
riormente ird ser constelada como morali-
dade. Contudo, o amor de si, que também
¢ atributo ja inscrito no estado de natureza,
tende a produzir o amor-préprio. Este, se
ndo for bem dirigido, poderd facilmente
prejudicar o amor pelo outro, que, no li-
mite, seria o primeiro sentimento verda-
deiramente moral. Dai Rousseau, em al-
guma medida, haver antecipado a moral
kantiana, estabelecendo a autonomia do
sujeito moral, exatamente a partir do tra-
balho em direcdo a formac¢do da virtude.
A virtude moral € construida em acao la-
boriosa mediante a transformacdo que se
dard no sentimento de piedade. Sera no
encaminhamento da piedade para o firma-
mento da virtude que se superam ou que
se transcendem os limites do amor-proprio.
A virtude, assim formada, € uma constru-
¢do e uma op¢ao. Isso que Rousseau aqui
chama de virtude, Kant (1988) nomeara
autonomia da vontade moral. Seja como
for, em ambos os casos, trata-se de uma
moral laica e que prescinde inclusive da
existéncia de Deus. Dai o cardter absoluta-
mente revolucionario de Emilio, obra que
€ no presente trabalho confrontada com
o pensamento de Kant. Sobre tudo isso a
obra aqui analisada discorre.

O século XIX ¢é abordado com remis-
sdo a Hegel, a Marx, mas também a Mary
Shelley e seu Frankenstein, ou o Prometeu
moderno, publicado em 1818. Schopenhauer

e Nietzsche ndo ficam de fora da refle-

xdo que contempla o lugar pedagégico dos
dois filosofos, inscritos em seu tempo. Com
todo esse cenario, estaria dado o contexto
de produgdo do que os autores deste livro
chamam de problemas atuais da filoso-
fia da educacdo nos tempos que correm.
Borges, Thomas Kuhn e Edgar Morin
sdo autores que preparam o leitor para
se familiarizar com o capitulo da virada
linguistica. Tratar-se-ia, nesse caso, de
uma mudanca de paradigma, em relacao
ao tema do conhecimento e da producio
de uma determinada ideia de verdade.
Saussure, Jakobson e Wittgenstein sao
apresentados em um deslocamento sin-
gularmente inovador para um livro cujo
objeto é a apresentacdo da trajetéria do
pensamento filos6fico na educacdo.

Por tudo isso, este € um livro que recu-
pera o significado mais profundo do con-
ceito de filosofia, tal como ele foi desen-
volvido entre o século V antes de Cristo e
o mundo contemporaneo. Pode-se mesmo
dizer que o presente trabalho resgata ver-
dadeiramente a acepcdo de paideia grega.
O Humanismo, como expressdo intelec-
tual da Renascenca, ao se apropriar dos
conteudos gregos e romanos, talvez te-
nha expressado, de maneira muito nitida,
a busca de forma¢iao do homem moderno.
Ha4, nesse sentido, uma clara implicacdo
pedagodgica em tal perspectiva. Os ideais
reguladores do Humanismo — a saber, a
secularizagdo, a emancipacio, a expansdo
da cultura letrada, a civilizagdo — foram
claramente mobilizados pelo movimento
iluminista do século XVIII. Sendo assim,
o presente livro pretende estabelecer um
didlogo entre os movimentos que vao da
paideia grega ao P6s-Modernismo, pas-

sando pelo Iluminismo.
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O livro Introducgdo a filosofia da edu-
cacdo é concluido com uma arguta dis-
cussio sobre a pos-modernidade, “a crise
dos relatos e as incertezas da educac¢do”
(p. 483). Considerando a p6s-modernidade
como um movimento dificil de ser de-
finido, posto que seria pouco afeito aos
enquadramentos e as sistematizacdes, 0s
autores da presente obra falam em deses-
tabiliza¢do, desnaturalizacdo e problemati-
zacao do modus operandi moderno. Este,
por sua vez, seria composto das raciona-
lizacdes conceituais, das generalizacdes e
da crenca na supremacia do pensamento.
O pés-moderno aqui ndo €, entretanto, de-
finido como um novo paradigma. Dizem
Pagotto-Euzebio e Almeida que se trata de
um novo modo de operar. Autores como
Jean Baudrillard, Zygmunt Bauman, Jean-
-Francois Lyotard sdo todos aqui convo-
cados, apontando, mais uma vez, a vasta
erudicdo dos autores do presente livro. Nas

palavras deles:

“O fim das metanarrativas, condicdo pos-
-moderna, expressa a crise da filosofia me-
tafisica, que operava com narrativas-mes-
tras, a dialética do espirito, a hermenéutica
do sentido, a emancipa¢do do sujeito ra-
cional etc. Essas narrativas se dispersam,
a linguagem se manifesta como jogo, com
elementos narrativos, denotativos, prescri-
tivos, descritivos etc., combinados de mo-
dos muito distintos e ndo necessariamente

estdveis ou comunicaveis” (p. 493).

Por fim, o livro arrisca-se a preco-
nizar o que compreende ser uma forma

de educacdo sintonizada com esse am-

biente pés-moderno. Nao se trata de se
opor ao saber e ao pensamento, mas de
uma suspensio na crenga cega nos sabe-

res instituidos:

“O que o p6és-moderno mostra € que a
realidade é produzida por meio de jogos
de linguagem que operam uma media-
cdo entre o imediato do mundo e o en-
tendimento humano. Sdo esses jogos de
linguagem — as narrativas, os discursos,
0s pensamentos etc. — que preenchem os
imagindrios compartilhados por determi-
nados grupos” (p. 494).

Dai a necessidade de se admitir perspec-
tivas distintas, dado que a realidade pode
ser lida mediante vdrias chaves conceitu-
ais, expressas por variados paradigmas.
A filosofia, sendo assim, é aqui apresen-
tada como uma forma de saber, entre ou-
tras maneiras de se conceber a construgdo
cultural das realidades. Nessa condi¢ao
de ser um conhecimento entre outros, a
filosofia “problematiza as proprias regras
que cria para se constituir como Filosofia”
(p. 505). E claro que, ao ler este livro, o
leitor com certeza terd muito a dizer para
seus autores. Por isso mesmo, trata-se de
um livro que tem muito a dizer para todos
nos. Exatamente por provocar o debate
sobre temas que sdo cldssicos e que sdo
contemporaneos, os autores nos convidam
a pensar nos assuntos que nos expdem.
Nao se pretende aqui esgotar o repertério
da filosofia da educacdo. Trata-se, sim, de
expor algum repertorio sobre a matéria —
entre a literatura e a histdria da cultura.

Em sintese, um livro que nasce classico!
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Em Busca do Paraiso Perdido:
As Utopias Medievais

HILARIO FRANCO JUNIOR

Respostas pertinentes
a questoes 1mpertinentes

Lénia Marcia Mongelli

Em busca do Paraiso perdido: as utopias medievais, de Hilario Franco Junior,

Cotia/Aracoiaba da Serra, Atelié Editorial/Mnéma, 2021, 524 p.
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ara quem acompanha

o brilho ascendente

da produgdo histo-

riografica de Hila-

rio Franco Junior, a

altissima qualidade

deste novo titulo ndo

surpreende. Na ver-

dade, em termos retoricos, ele “recolhe”,

ampliando-os quase obsessivamente, temas,

ideias e motivos “disseminados” pela vida

académica afora, com um vigor intelectual

que jamais perdeu o entusiasmo dos primei-

ros tempos. E a critica especializada vem

reconhecendo os resultados desse incansdvel

labor: por entre outros prémios, dois Jabutis

ja lhe foram concedidos em territério nacio-

nal, quase em sequéncia — em 1997, por A

Eva barbada. Ensaios de mitologia medieval,

e em 1999, por Cocanha. A historia de um

pais imagindrio. Com a neutralidade possi-

vel de uma leitora fiel e também obsessiva,

afirmo que outro prémio pode estar agora
a caminho... Ou deveria estar!

Em momento histérico de império da

realidade virtual, quando abundam os pes-

simistas a vaticinar “o fim do livro im-
presso”, esta publicacdo ¢ uma contraprova
de folego. A favor dela reuniram-se, além
do proprio pesquisador, um editor como
Plinio Martins Filho, que nos tantos anos
a frente da Edusp, e até hoje comandando
a Atelié, nunca privilegiou interesses pu-
ramente mercadoldgicos, e a Negrito Pro-
ducdo Editorial (leia-se Ricardo Assis),
com o0 ja conhecido bom-gosto de seus
projetos gréaficos. A exceléncia do esforco
conjunto comeca pela organizacdo geral
da obra, que traz a marca estilistica de
Hilario Franco Junior, defensor ferrenho
do espirito analégico medieval e, com
ele, de todas as simetrias — desde a lin-
guagem, que se destaca pelo jogo ver-
bal sintdtico e semantico das estruturas

bimembres, polares, até a organizacdo e

LENIA MARCIA MONGELLI é professora do
Departamento de Letras Classicas e Vernaculas
da FFLCH/USP e autora de, entre outros,
Fremosos cantares: antologia da lirica medieval
galego-portuguesa (WMF Martins Fontes).
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distribuicdo dos capitulos, concebidos em
progressio paralelistica, internamente aos
capitulos e deles entre si. Para que isso
ndo soe abstrato e porque a informacéo
ndo é, em absoluto, irrelevante, explique-
mos: além de um pequeno preficio e de
uma também pequena, mas substancial
conclusdo, temos trés grandes partes (A
questdo conceitual; As comunidades ut6-
picas medievais; A matriz edénica). Cada
uma delas (anunciada com uma sumula
em trés pardgrafos, em pdgina divisoria
de fundo negro) contém exatamente sete
capitulos, totalizando 21; os sete capitulos
da parte I e os da parte III tém em torno
de 22 pdginas cada; os da parte II, 24
paginas; as abundantes (e indispensaveis)
notas a cada capitulo nunca estdo aquém
de 65 (a excecdo das 63 do capitulo 14)
nem além de 72 — inserindo-se no esforgo
evidente de equilibrio geral. Se a questdo
numeroldgica (tdo marcante para a espi-
ritualidade medieval) ja é de si um dado
a se pensar, ela completa-se na imagem,
também tépica, do circulo: sendo o titulo
do livro a “busca do Paraiso perdido”, o
primeiro capitulo abre-se com “O Exilio
Terreno, condicdo da Utopia” e o dltimo,
com “Memoria do Paraiso”. Ambos ver-
sam, como os titulos sugerem, sobre o
Eden cristdo: naquele, o espaco retratado
literalmente pelo Génesis biblico, de onde
a humanidade foi expulsa pelo Pecado de
Adao e Eva; neste, o mesmo mitico lugar
das Origens, de que temos sofrida me-
moria (tema conceitual do capitulo) e o
qual ansiamos, melancolicamente, por re-
cuperar. Medeiam a “perfeicdo” especular
do arranjo — simulacro quase imagético
da Divindade (ou da légica arquitetdnica

de uma catedral gotica) — 19 capitulos

que vasculham os meandros e desvaos de
uma vasta documentacdo, considerada dos
mais variados pontos de vista metodolo-
gicos, disciplinares, tematicos e formais.
Além desse sumadrio terminologicamente
preciso, o leitor é contemplado, ao fim,

3

com um utilissimo rol de “indices”, 12
referéncias que se distinguem por esta-
rem nio impessoalmente arroladas, mas
divididas em utopias/tempo/espago/auto-
res/personagens/obras.

Ainda sobre esse arcabouco, que des-
vela o rigor analitico na abordagem do
assunto central, € preciso atentar para
a adverténcia que estd na primeira pé-
gina do prefdacio: um historiador néo
pode considerar “morto” o passado de
que trata; pelo contrdrio, deve procu-
rar nele “tracos de vida”; portanto, €
necessario “ter sempre em mente que
as ‘fontes primarias’ que analisa foram
criadas por seres vivos para, quase sem-
pre, seres vivos contemporaneos a eles
ou apenas um pouco posteriores. Aquilo
que o olhar profissional do historiador
vé como passado era presente, e deve-
mos tentar entendé-lo enquanto tal. E
como todo presente, ele imaginava para
si um passado e um futuro”. Talvez o
grande diferencial desse estudo esteja
aqui: apenas os capitulos 2 e 3 fazem
uso mais ostensivo de bibliografia mo-
derna, como pontua o proprio Hilario;
nos demais, as informagdes vém de fontes
antigas, gregas, latinas, asiaticas, euro-
peias, americanas, pagds e cristds, cano-
nicas e apocrifas, eruditas e populares,
numa linha de tempo que vai da Biblia
ao século XVIII (se quisermos, a “lon-
guissima Idade Média”), com oportunas

incursdes pela nossa atualidade. Para ga-
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rantia de que nada se perca em tdo am-
plo panorama histérico, cada autor, cada
livro, cada imagem citados sdo inseridos
no tempo (datas), espaco (locais) e filiacdo
(epistemologia). Com isso, o leitor jamais
tem a sensacdo tantas vezes incoOmoda de
ndo saber o terreno em que estd pisando.

A eloquéncia metonimica do bem or-
ganizado sumadrio ainda se completa no
recurso as epigrafes, abrindo sistematica-
mente cada capitulo e escolhidas a dedo,
com a sabedoria que as justifica. Uma
delas, encimando o capitulo 14, pode ser-
vir de referencial ao espirito que orienta
todo o livro em exame: nas palavras de
Jacob Bronowski, “essa € a esséncia da
ciéncia: coloque uma questdo imper-
tinente e vocé estd a caminho de uma
resposta pertinente”. Que as “questdes
impertinentes” sdo as que instigam sua
curiosidade cientifica Hildrio ja o pro-
vou hd muito tempo, quando escreveu,
14 por 1996, “Cristianismo medieval e
mitologia. Reflexdes sobre um problema
historiografico”, dando uma “resposta per-
tinente” as hesitacdes dos historiadores
em admitir entdo, antes dos avancos da
antropologia, a existéncia de uma mito-
logia propriamente “medieval”, o que ia
na contramido do pensamento eclesids-
tico antimitico. Se dois densos volumes
de ensaios foram dedicados a dar outras
muitas “respostas pertinentes” as varias
facetas do mesmo enigma “impertinente”,
temos com Em busca do Paraiso perdido
a quintesséncia do percurso, a modo de
fecho de uma trilogia: como discorre na
abertura da parte I, “[...] o substantivo
latino utopia foi criado por Thomas More
em 1516 para designar uma ilha imagina-

ria de sociedade pretensamente perfeita.

[...] Em razdo desse 1éxico tardio, muitos
defendem que ‘utopia’ e ‘utdpico’ s6 sdo
aplicaveis ao periodo posterior a More,
argumentando que a Idade Média tinha os
olhos mais voltados para o Outro Mundo
do que para este, objeto das transforma-
coes pretendidas pelo pensamento e pelo
sentimento utdpicos”. Portanto, sdo duas
as “impertinéncias” de agora: a) é possi-
vel falar de “utopia” antes de More ter
criado a palavra?; b) pensar no Além ¢é
impedimento para imaginar uma socie-
dade perfeita nesta vida? As 524 paginas
aqui trazidas procuram oferecer, com sa-
nha de cacador destemidamente ousado
e tenazmente obstinado, respostas indis-
cutivelmente “pertinentes” para ambas as
questdes, umbilicalmente interligadas.
Voltemos ao sumario, atras de outras
pistas. Colocando em cena seu racioci-
nio geométrico, o autor concebeu as trés
grandes partes do livro como um trian-
gulo equildtero, com toda a sua carga
simbdlica dentro e fora da liturgia: na
primeira, topo da figura de trés pontas,
visa-se a exaustiva conceituacdo do termo
utopia, matriz centripeta e centrifuga das
outras duas partes; nestas, base da fi-
gura e dispostas em paralelismo de mu-
tua correspondéncia, faz-se, na segunda,
a vertical andlise semantica dos “tragos
utépicos” imaginados por More (perpe-
tuados em 46 outras utopias listadas no
indice, anteriores e posteriores ao século
XVI) e, na terceira, dos “locais edéni-
cos” onde Addo e Eva desfrutaram da paz
antes da Queda. Para se ter uma ideia
do esquema de complementaridade das
partes II e III, os substantivos de valor
adjetivado que ddo nome aos capitulos

podem ser intercambiados da Ilha para
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o Eden e vice-versa, sem qualquer pre-
juizo da qualificacdo espacial, embora
guardada a especificidade de cada um:
se na Ilha ideal “pureza e ordem” (capi-
tulo 8) ou “justica e paz” (capitulo 9) ou
“liberdade e prosperidade” (capitulo 11),
por exemplo, alimentavam o sonho cole-
tivo, também os Primeiros Pais — mode-
los que eram — puderam, ainda sozinhos,
desfrutar dele no “Jardim das Delicias”;
da mesma forma, uma vez que “beleza e
fartura” (capitulo 15) ou “sadde e imor-
talidade” (capitulo 16) ou “harmonia e
justica” (capitulo 17) fizeram do Eden
o que ele é, ndo se estranhe que os uto-
pianos mirassem benesses semelhantes,
ja que € ali, no Eden, que tém fixos os
olhos, conscientemente ou ndo. Os dois
mundos, ateu (Utopia) ou cristdo (Biblia),
ultrapassam quaisquer fronteiras no am-
bito da mitologia e do imagindrio.

Esta é a proposta basilar do livro.
Para realiza-la, Hilario testa, com sin-
gular acuidade, seu esforco argumenta-
tivo (conforme ensinamentos inclusive da
critica textual) e sua criatividade para
driblar as armadilhas da propria lingua
quando se trata de distinguir o que pa-
rece indistinto — como sugerem pontos
intervalares entre as tais “fronteiras”.
Toda a primeira parte, conceitual, bem
o exemplifica: pense-se no que significa
relacionar “a palavra [utopia] e a coisa
[a ilha perfeita]” de angulos aparente-
mente opostos, “realista” (capitulo 2) e
“nominalista” (capitulo 3), contrapondo e
aproximando opinides, como reza a coin-
cidentia oppositorum barroca; ou na pa-
relha “semantica” (capitulo 4) e “sintaxe”
(capitulo 5), cujo aparato tedrico fez o

autor desembocar, no primeiro caso, nas

densas polémicas entre Agostinho (354-
430) e Peldgio (c. 350-c. 420), cada um
defendendo sua posi¢cdo por meio de es-
tratégias proprias, e, no segundo caso,
nos elos sinonimicos e antonimicos en-
tre “utopia”, “ideologia”, “mito”, “litur-
gia”, “ritual” — termos que, singulariza-
dos, contém em si numerosas implicacoes;
ou, por dltimo, o que € “espaco ausente”
(capitulo 6)? O que € “tempo suspenso”
(capitulo 7)?7 A que levam semelhantes
oximoros? E aqui, nesta primeira e com-
plexa parte, que se tornam familiares ao
leitor vocabulos como utopia / eutopia (=
lugar feliz) / distopia (= lugar infeliz) /
outopia (lugar nenhum) / ucronia (uto-
pia dos tempos passados) — uma espécie
de arsenal lexicografico e tematico das
partes subsequentes. Se, as vezes, as ex-
plicagdes derivam para uma rarefacao de
ideias nem sempre facil de acompanhar,
14 estd o belo “Caderno de imagens” ao
final da obra: sdo 21 figuras (sim, o nu-
mero chama a atencéio...), coloridas (ilu-
minuras, quadros, gravuras em madeira,
esculturas, croquis etc.), utilizadas néo
para mera ilustracdo, mas como material
iconografico que fundamenta e esclarece
muito do que pode parecer improvavel e
até invisivel. Funciona exatamente como
o museu particular do texto!

Nas partes II e III, mais concreta-
mente analiticas, os malabarismos ver-
bais — sempre atentos a estrutura frasica
simétrica — ddo conta de sutilezas que
fazem de cada capitulo uma superior li-
cdo de método. Exemplos ndo faltam: em
“liberdades e prosperidade” (capitulo 11),
o plural do primeiro termo nao é alea-
toério; pelo contrdrio, mostra Hildrio, se

“liberdade” marcou os objetivos da as-
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sim chamada Reforma gregoriana, ela,
a mesma liberdade, vestiu outras roupa-
gens na utopia manifesta pelas “comu-
nas urbanas”, pelo “pais da Cocanha”,
pela “Inglaterra da Magna Carta” e seus
complexos afluentes politicos, pela po-
pular histéria “de Robin Hood”. Havera
testemunho mais contundente da “frater-
nidade” cristd medieval (capitulo 10) do
que a vida e a obra de Sao Francisco de
Assis, revistas com exigéncias similares
as das “provas” na Ecddtica, mas sem
afastar as subjetividades intuitivas — em
grande medida responsaveis, alids, pela
extraordindria beleza da interpretacio?
E quanto as formulagdes aparentemente

3

paradoxais como ‘“utopia e heresia” (ca-
pitulo 13) ou “carnaval e quaresma” (pre-
senca macica em trés capitulos — 12, 13
e 14), que sdo estudos de importantes
diferencas por entre as semelhancas ana-
légicas, polaridade com que o autor vem
se digladiando desde que, ja em 2008,
publicou na Franca Modelo e imagem:
o pensamento analdgico medieval? Ao
falar de “unidade e androginia” (capitulo
18), temos o 4pice desse pendor cogni-
tivo para os contrarios que se aproximam:
detendo-se em vdrias versdes da Biblia
que entdo circulavam na cristandade e
buscando a conhecida passagem genesi-
aca do “facamos o homem a nossa ima-
gem e semelhanca” (Gn. 1, 26), chega-se
a “Deus criou o homem a sua imagem,
a imagem de Deus ele o criou, macho e
fémea os criou”. E na sequéncia: “Pri-
vilegiar o singular (como fez a traducao
grega da Septuaginta), opgdo intencional
de acordo com o Midrach Rabba, signi-
ficava aceitar a ideia do humano inicial

andrégino, ji que Eva ainda ndo havia

sido criada” (p. 412). Ora, se Cristo ¢
Adao reencarnado e filho de Deus se-
gundo a teologia trinitdria, a conclusdo —
decorrente — em favor da androginia e/ou
bissexualidade do Pai colocou em guerra
a elite eclesiastica medieval, cindida en-
tre 0os que aceitavam com restricdes € 0s
que negavam com veemeéncia a assercio.

Enfim, Em busca do Paraiso perdido
€ obra que vai muito além dos limites
ja extrapolados desta recensdo; porque
aqui ndo é possivel discutir o que fica
pendente — de curiosidades a duvidas, de
discordancias a sugestdes, de futuras re-
visdes (do autor e do editor), de opcdes
por cortes ou acréscimos etc. Nada que
empane o brilho do conjunto ou que nao
seja de esperar de um livro que tem na
repeticdo (as vezes tangenciando a tau-
tologia...) uma estratégia convictamente
defendida pelo proprio Hilario, neste caso,
com o acerto que o tema escolhido de-
manda: “[...] se para o gosto atual es-
tas indicacdes exaustivamente repetidas
soam algo mondétonas, por outro lado re-
velam continuidades culturais e psicold-
gicas fundamentais” (p. 377). Ha gralhas
tipogréficas (muito poucas) ou cochilos
de linguagem (sempre o “se” apassiva-
dor..., como a p. 485); hd exageros no
anseio de “enquadramento” da ideia em
uma “forma” verbal submissa a propor-
cionalidades (varias ocorréncias, como ao
final da p. 162); ha compara¢cdes um tanto
apressadas e/ou irreverentes, como a da
“liturgia”, entendida por “servico prestado
pelos cidaddos para o bem publico” e o
sexo na Cocanha, praticado com a mesma
finalidade etc. Se, “para os medievais,
a etimologia ¢ a ‘busca da esséncia de

uma realidade’” (p. 489) e se Hildrio se
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serve dela com maestria, contudo, as ve-
zes, claudica na questdo semantica, como
no uso de fingere para dizer da ‘“‘terra
nova e invisivel” dos cataros occitanos (p.
303). Por sobre esses pequenos reparos,
dois talvez merecessem alguma atencdo
mais detida, porque de outro naipe: 1) no
plano estrutural, o capitulo 14 (“Um en-
saio de tipologia™) parece-me desnecessa-
rio — ndo s6 ele repete boa parte dos dois
capitulos imediatamente anteriores, como
ainda propde uma “tipologia” que os 13
primeiros capitulos ja se encarregaram de
deixar notoriamente implicita; 2) no plano
histérico, por que uma presenca tao sin-
tética dos arabes no texto, sendo que eles
estiveram por oito séculos na Peninsula
Ibérica, com todos os conflitos de convi-
véncia conhecidos? Afora algumas poucas
referéncias ao episdédio da Reconquista ou
as contribui¢des de eruditos como Avicena
a Medicina, ficaram de fora cenas insti-
gantes como a passagem de “O Criador”
(s. 35) no Alcordo, no qual também se
descrevem os “jardins do Eden” e para
onde irdo os eleitos “enfeitados de ouro
e pérolas”.

Encerremos com a mais preciosa das
epigrafes — de Fernando Pessoa —, que
Hil4rio reservou para sua conclusido: “O
que vemos ndo € o que vemos, sendo o
que somos”. A frase, do Livro do desas-
sossego, que dispensa comentarios, aponta
para um dos angulos mais fortes que se
entremeia por entre as paginas dessa pes-
quisa sobre o Paraiso: a psicologia, da
Antiguidade a Freud e Jung. Dentre os
cinco pontos que o autor resolveu desta-
car como alicerces de seu livro, cite-se o
primeiro — que nos conduz de volta a in-

superavel concepc¢do do capitulo 1: “[...] o

que diferencia os homens dos demais seres
vivos ndo ¢ produzir, construir, guerrear,
jogar ou viver em sociedade (atividades
de varias espécies animais), mas pensar
e sonhar. Recordar e imaginar, isto &,
ligar-se ao passado e ao futuro, da sen-
tido ao presente, torna o homem — e nisso
reside sua especificidade essencial — um
ser histérico”. Segundo o autor, é com
o Eden que sonhamos, ¢ da memoria do
Eden que decorre(m) nossa(s) difusa(s)
tristeza(s). Para ficarmos com a voz mag-
nifica de Fernando Pessoa, homo viator,
recordemos os versos de Lisbon Revisited
(1926): “Outra vez te revejo — Lisboa e
Tejo e tudo —, / Transeunte inttil de ti e
de mim, / Estrangeiro aqui como em toda
a parte, / Casual na vida como na alma,
/ Fantasma a errar em salas de recorda-
coes, / Ao ruido dos ratos e tdbuas que
rangem / No castelo maldito de ter que
viver...”. O elo com as ideias de Hilario
parece ainda mais forte (capitulo 20, Via
Peregrinationis), se tivermos em mente
que o nudcleo da heteronimia — “multipli-
quei-me para me sentir’ — € justamente o
mito da inocéncia perdida (a luta contra
“a razdo desperta”), para sempre plasmado
no canto arquetipico da “pobre ceifeira”,
cheia “de alegre e an6nima viuvez”, ou
naquela “tranquila pastorinha”, que pela
estrada de sua imperfeicdo era seguida,
como num gesto de perddo, por seu re-
banho, a saudade minha...

E, uma vez que também Cristévao Co-
lombo aportou cd por terras americanas
supondo ter chegado ao Eden (p. 390),
imaginemos que, 600 anos depois, Carlos
Drummond de Andrade (1902-1987), em
“Memoria”, tenha magistralmente captado

o sopro de seus devaneios:
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‘GI
Amar o perdido
deixa confundido

este coracao.

11
Nada pode o olvido
contra o sem sentido

apelo do Nao.
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111
As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis

a palma da mao.

v
Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,

essas ficardo”.



A 1dentidade posta a mesa

Reginaldo Prandi

O sagrado e o impuro no judaismo: lei, comida e identidade,

de Marta Francisca Topel, Rio de Janeiro, Telha, 2022, 224 p.
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os mais dife-
rentes lugares
e épocas, € co-
mum a asso-
ciacdo entre co-
mida e religido,

especialmente

nas religides
tradicionais, como as do Egito, da Gré-
cia classica, da Roma antiga e também
em muitas outras, que sobrevivem até a
atualidade. E o caso das diversas religi-
oes africanas, trazidas a América pelos
escravizados e que, nesse novo territério
e na nova sociedade, adaptaram-se e se
transformaram em religides que hoje fa-
zem parte da cultura de diferentes pai-
ses. E o caso do judaismo, cujos costu-
mes e préticas sociais, diversos em suas
origens, adaptaram-se e se transformaram
nos diferentes paises a que essa religido
chegou em séculos de vida na didspora.
Comida e religido significam, respectiva-
mente, mais que alimentacdo e sustento,
e mais que crenca e explicacdo. Ambas

estdo associadas a conduta, aos modelos

de comportamento e ao modo de ver o
mundo, que compreende ver-se a si e ao
outro, transitar entre o igual e o diferente.

Nem sempre o seguidor de uma reli-
gido se da conta do vinculo entre reli-
gido e comida, mas seguir uma religiao
implica acatar as leis dessa religido, as
quais, em muitos casos, definem o que se
come, como se come, quando e com quem
se come. Pela boca, saem as palavras “eu
sou”, “eu sei”, “nds somos”’. Também pela
boca entra o que se come € 0 como se
come. E na repeticdo desses gestos, tdo
comezinhos e corriqueiros da vida didria,
reiterados a cada momento, que cada um
pode ser visto expondo, definindo e reali-
mentando a identidade do seu grupo e do
seu lugar em meio a teia da diversidade

social humana. O reconhecimento étnico

REGINALDO PRANDI é Professor Emérito
da Universidade de Sao Paulo e autor de,
entre outros, Mitologia dos orixds
(Companhia das Letras).
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daquele que come mostra-se, assim, por
meio de uma pratica material e essencial
na garantia da vida. Material porque co-
mida € matéria. Mas ndo se trata ape-
nas disso. E a religido que se manifesta
acima da materialidade do ato de comer,
segundo regras especificas. E a religido
que define a identidade, dotando-a de um
compromisso, dos lacos e sentidos com o
mundo espiritual.

Os seres humanos usualmente tratam
seu deus ou seus deuses, a depender da
crenga, como cuidam de seus pais e seus
filhos, garantindo-lhes a existéncia. Em
muitas religides, devem oferecer aos hu-
manos proximos e as suas divindades o
que garante a vida: comida, bebida, abrigo
e diversao, enfim, aquilo que, no ambito
da religido, chamamos de sacrificio, sa-
crificio votivo, oferenda. Quando, hist6-
rica e culturalmente, o sacrificio material
¢ abolido, o que ja ocorreu sob as mais
diversas condi¢des e por diferentes moti-
vos, a relacdo da religido com a comida
foi substituida por rituais simbdlicos em
que a comida sacrificial ou votiva passa a
ser representada por um simbolo sagrado,
caso da hostia na missa catdlica e da santa
ceia dos protestantes; a comida também
pode ser incorporada ou ter um papel mais
importante em cada acdo didria, minima-
mente normatizada pela religido. O bom
religioso, o verdadeiro seguidor da crenca,
tem que comer corretamente, segundo a
lei. Tanto a producdo da comida como a
de seus ingredientes, assim como tudo o
mais que estd ligado a ingestdo do ali-
mento, se transforma em ato religioso. Para
ter validade, em alguns casos, a prepara-
cdo precisa ser vigiada, em outros, o ali-

mento precisa ser inteiramente produzido,

em casos mais precisos, sua validade deve
ser atestada pela autoridade religiosa. Ndo
basta saber rezar e ser virtuoso, é pre-
ciso comer direito e comer o que é certo.
Quando tais condicoes estdo presentes, ja
ndo ¢ simplesmente da comida e da re-
ligido que se fala, mas da sociedade, da
cultura e da historia.

As religides mudam, todas elas, porque
sdo instituicdes da sociedade. Mudam as
leis da religido, a orientacdo da conduta, as
normatizacdes dos atos de comer e produ-
zir a comida. Isso pode ser observado sem
muito esfor¢co. Até o Concilio Vaticano II,
na década de 1960, os catdlicos ndo comiam
carne as sextas-feiras, nem na Semana Santa.
Desde entdo, comem. Cultores dos orixas
preparavam suas comidas votivas em pildes,
fogdes a lenha, recipientes feitos de barro
e de madeira. Usam agora liquidificadores,
fogdes a gas, panelas de aluminio. O que
se pegava no mato €, hoje, comprado na
quitanda. O sacrificio de sangue, tdo funda-
mental no candomblé, j4 vem sendo substitu-
ido por alguns sacerdotes dispostos a adotar
principios veganos.

Lei identitaria, comida e religido; essa
inter-relacdo tdo forte e, de modo geral,
pouco notada nas sociedades humanas, é
o objeto de Marta F. Topel no livro O sa-
grado e o impuro no judaismo: lei, comida
e identidade, ao tratar das leis sobre ali-
mentacao, ou kashrut, com foco em grupos
judaicos observantes que cumprem, no dia
a dia, a Halachd, ou seja, em hebraico, a
“lei” ou o “caminho”. Compilada na Idade
Média, a Halachd, compéndio de leis e
preceitos, ndo deixou, segundo Marta F.
Topel, de sofrer os efeitos de mudangas e
arranjos sociais intensos, tendo que incor-

porar, aos originais 613 preceitos, novas

Revista USP » Sdo Paulo * n. 137 ¢ p. 195-198 ¢ abril/maio/junho 2023 197



livros

regras, compativeis com novos tempos e
lugares, e também as decorrentes de ino-
vacgOes tecnoldgicas que afetam os modos
de ser e de viver por toda parte.

O que cumprir rigorosamente e o que
ver com menor ateng¢do sdao pontos decisi-
vos na constituicdo de grupos especificos
de seguidores, com a formacgdo de corren-
tes que se opdem e com a transformacao
de certos rabinos em celebridades e fontes
de referéncia e, como diz Marta F. Topel,
em autores de transgressoes e criadores de
paradoxos: “O zelo dos rabinos das ulti-
mas geracdes em legislar do modo mais
severo, [...] paradoxalmente, tem criado
subterfugios e transgressdes que acabam
sendo parte do sistema”.

O livro O sagrado e o impuro no ju-
daismo resulta do interesse académico da
autora pelos grupos da ortodoxia judaica.
Marta F. Topel compartilha com o leitor
ndo apenas qual é hoje o estado da ques-
tao religido-comida-identidade no judaismo,
mas revela os caminhos da mudanca per-
corridos nos diferentes paises da didspora
ao longo dos séculos. Seu olhar sociol6-
gico critico, unido ao saber que acumu-
lou ao longo da experiéncia de vida que
compartilhou com a identidade do pesqui-
sado, ou, pelo menos, por alguma de suas
possiveis manifestacoes, faz de Marta F.
Topel a pesquisadora ideal para enfrentar
um tema aparentemente facil, mas de difi-
cil compreensdo. Por isso o livro, embora
escrito com grande leveza, clareza e pro-
fundidade, ndo € facil: é preciso compro-

meter-se com a sua leitura. E vale a pena.

Ao chegar a dltima pagina sabemos mais
sobre os judeus, mais sobre a ortodoxia
ou ortodoxias judaicas e, especialmente,
muito mais sobre a relacdo entre religido
e comida. Sobretudo, sabemos mais so-
bre o viver junto, em sociedade, estando
dotados, cada um de nods, de mecanismos
simbolicos de autorreconhecimento e de
vislumbres do que, afinal, somos, e de
quem ¢é o outro. Identidade a mesa, e da
mesa ao mundo, assim eu sintetizaria, se
possivel fosse, um assunto tdo complexo.

Marta F. Topel vale-se de pesquisa de
campo realizada no Brasil e em Israel,
ouvindo autoridades religiosas e gente do
povo, seguidores mais e menos convic-
tos. Por outro lado, a extensa pesquisa
em fontes bibliogrificas d4 conta do que
ndo se alcanca nem se pode mais alcan-
car por meio da entrevista. Tudo comeca
na Idade Média, chega aos dias de hoje
e ainda nfo acabou.

Para o leitor menos familiarizado com a
cultura judaica, o uso de termos e expres-
soes proprias poderia dificultar a leitura,
mas a autora se vale de notas de rodapé
para por tudo as claras; clareza, alias, que
se faz ampliada por um glossario e um in-
dice remissivo ao final do livro. O sagrado
e o impuro no judaismo: lei, comida e
identidade se torna, assim, um instrumento
de conhecimento que vale tanto para os
que se identificam com o mundo-objeto
pesquisado, quanto para cientistas sociais
e outros académicos, além dos que buscam
nos livros a satisfacdo de sua curiosidade

intelectual, espiritual e alimentar.
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