TESTE CERTO-ERRADO: AUMENTO DO
COEFICIENTE DE PRECISAO .

RENATO ALBERTO T. DI DIio

“No inicio do desenvolvimento de testes objetivos, o item certo-errado
era muito adotado, Alguns dos primeiros testes publicados eram constitui-
dos exclusivamente por itens desse tipo. Ultimamente, essa preferéncia tem
decaido tanto que s6 raramente o encontramos em testes padronizados”
(6,145),

Na mesma linha de pensamento diz Ebel: “True false items enjoyed
considerable popularity in the early days of objective testing. Although
they still appear in achievement tests constructed by teachers for their
own use, they have almost disappeared from the tests constructed by spe-
cialists for use in wide-scale testing programs” (4,124).

No artigo “Writing the Test Item”, de autoria do mesmo Ebel, inse-
rido em “Educational Measurement”, sob a coordenagio de E. F. Lindquist,
observa-se que “se forem incluidas num teste certo-errado, afirmacgbes
apenas aproximadamente verdadeiras ctiam um problema dificil para o
examinando. Ele nfo sé deve saber até gque ponio a afirmacio é verdadeira,
mas precisa adivinhar também gue grew de inverdade serd tolerado pelo
examinador” {5,208). Essa exigéncia de absoluta correcio tende a limitar
a aplicagio e a validade de itens certo-errado.

Entretanto, “depois de um descrédito de mmuitos anos entre os espe-
cialistas em testes, alguns estudos levados a efeito na década de 60 mos-
traram-se de certa forma encorajadores em sua tentativa de restaurar a
perdida, ou pelo menos, a comprometida estima dos itens certo-errado.
Dois aspectos parecem desempenhar um pape! decisivo na baixa reputacio
dos itens certo-errado: (1) sua pretensa inferioridade em relagio aos itens
de maltipla-escolha; e (2) sua maior exposicio ao elemento acaso” (2,9).

Uma série de tentativas nesse sentido foi representada pela pondera-
cdo dos itens, através da técnica que se convencionou chamar ““peso-con-
fianca™ (confidence-weighting), adotada entre outros por Archer e Ebel
(led).

Em resumo, a confiabilidade do teste certo-errado tem sido menor do
que a do teste de miltipla-escolha principalmente por stta maior exposicio
ao acerto casual. Se essa desvantagem puder ser minimizada, se nia mes-
mo abolida, 0 item certo-errado podera recuperar a preferéncia de que
gozava, tanto mais quanto € certo que a construcio do item de mfltipla
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escolha exige dois requisitos nem sempre satisfeitos: a) inequivocidade
quanto & melhor resposta; b) atratividade e, nfio obstante, incorrecio das
alternativas erradas.

O problema

A fim de diminuir o grau de exposi¢io ao acerto casual, tanto maior
quanto menor for o conhecimento da matéria por parte do aluno, que, &
falta de informacio, tenta a resposta ao acaso, imaginou o autor a cons-
trugdo de itens que exigem do examinando, além da indicagfio “certo” on
“errado”, a correcio do item através da substituigio de palavras-chave.

Melhor esclarecendo, quands o examinando decidir que o item & ver-
dadeiro bastara que assinale a letra convencional, fazendo um circulo em
torno de V {verdadeiro) ou C (certo). Quando se tratar de item havido
por falso, o aluno deveri transformi-lo em verdadeiro, substituindo uma
ou duas palavras sublinhadas na proposigio inicial, Na substituigio de
palavras que tornam o item verdadeiro, sio aceitas palavras sinbnimas
aquela esperada, como no caso da palavra “preciso”, que, em psicometria,
equivale a fidedigno ou confidvel.

Plane de Pesquise

A disciplina “Medidas Educacionais” constitui matéria obrigatéria co
3.° ano do curso bisico da Faculdade de Educagio da Universidade de
5. Paulo.

As furmas do diurno e do noturne foram subdivididas aleatoriamente
em dois subgrupos: o grupo experimental — ao qual foi aplicado o teste
“certo-errado” com correcfio por parte do aluno — e o grupo de controle
— ao qual foi administrado o teste certo-errado convencional. Ambos ¢s
testes, de 40 itens, eram iguais. Apenas a maneira pela qual o aluno devia
responder era diversa.

A pesquisa propds-se a demonstrar que a exigéncia de transformacio
do item certo-errado em verdadeiro, através da substituicio de palavras
sublinhadas, elimina o fator casual e aumenta a fidedignidade.

Hipéteses

Hipétese nula: nia ha diferenca significativa em fidedignidade entre
o teste certo-errado convencional e o teste certo-errado construido de modo
a obrigar o aluno a transformar em certo o item- por ele considerado
falso.

Hipétese de pesquisa: o teste certo-errade em que o examinando &
obrigado a transformar o item errade em certo, através da substituicio
de uma ou duas palavras, é mais fidedigno do que o teste certo-errado
convencional,
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Awmostra

O estudo incluiu a turma do diurno, constituida de 50 aluncs (27
do grupo experimental e 23 do grupo de contrale), e do noturno, forma-
da de 30 alunos (19 do grupo experimental e 19 do grupo de controle).

Os coeficientes de precisio dos testes foram computados pela férmula
de Kuder Richardson.

Resultados

(s resultados obtidos constam da tabela abaixo:

N Diurno KR N Noturno K-IX

Grupo Experimental ......... 27 0,89 19 0,80
Grupo de Controle ......... 23 0,71 19 0,71
Total .o 50 38
Conclusiio

Em ambas as turmas apurou-se um substancial aumento do coeficiente
de precisio: de 0,71 para 0,80. Isso quer dizer que na correlagio do teste
convencional havia 0,50 de varidncia comum, ao passo que, na correlagio
do teste experimental, a varidncia comum subiu para 0,64.

Aplicado o z de Fischer, aceito o limite de confianga de 0,95, teste

unicaudal, a diferenca apurada no grupo diurno € estatisticamente sig-
nificativa,

Se a pesquisa for reaplicada com malor n@mero de itens e maior
ntmero de estudantes, podem ser esperados resultados mais compensadores.
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APENDICE

Exemplos de Itens aplicados ao Grupo Experimental.

InstrucSes: Qs alunos deverio decidir se cada uma das proposicdes
seguintes & verdadeira ou falsa. Se for verdadeira, fario um circulo em
torno da letra ¥ ; se for'falsa, em torno da letra F. Se tiverem identificado

| a proposi¢io como falsa, deverio tornd-la verdadeira pela substitnicio de
uma ou mals palavras sublinhadas.

Exemplo: V — A média aritmética € o produto dos escores dividido

@ pelo nimero de escores
a soma dividida

Exemplo:@— Galton inventou a medida geométrica da correlagio
F
Exemplo: V — Um teste é vilido quando dois professores, cor-

@ riginde-o independentemente, lhe dido notas iguais.

preciso

Exemplo: V — Se uma distribuigio apresenta assimetria negativa,
a média é menor do que a mediana.



