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E IMPORTANTE ALFABETIZAR A CRIANCA NA PRE-ESCOLA?

Tizuko Morchida Kishimoto

RESUMO: Atualmente, as instituigSes de educagfo infantil, em sua grande maiotia,
estio alfabetizando as criangas em tomo de 6 anos de ide-de, Os motivos que levaram tais
institnigdes & alfabetizagiio precoce sio: a necessidade de “‘ganhar tempo” para acompanhar
a dindmica da vida atual; a exigéncia das escolas de elite de imporem mini-vestibulares para
a admissdo das cringas no 19 grau, a divulgacfo de experiéncias de aprendizagem precoce da
leitura ¢ da escrita realizadas em outros pafses e o apcio que certos especialistas oferecem ds
referidas experiéncias. Questionamos esta fessa em alfabetizar a crianca a partir de uma
teoria piagetiana ¢ apontamos problemas mais relevantes, como as caréncias culturais e autri-
cionais que, a meu ver, merecem prioridade nos currfcidos de educagdo infantil,

PALAVRAS-CHAVE: Pré-escola, Alfabetizagio. Curriculo. Caréncia Cultursl. Carén-
¢ia Nutricional. ) :

A valorizago da educagfo pré-escolar iniciada na década de setenta, espe-
cialmente nas grandes capitais como Sio Paulo, Rio e Porto Alegre, ocasionou
uma crescente demanda de unidades escolares. Principaimente com a participa-
¢3o da muther na forga de trabalho, essas instituigBes passaram a ser mais requi-
sitadas como um local seguro para a permanéncia das criangas enquanto suas
mies trabathavam. Um outro fator relevante para essa expansfo foi o tipo de
vida predominante nos grandes centros nrbanos. A densidade populacional das
metrbpoles obrigon seus habitantes a se concentrarem em apartamentos, com
pouco espago, impedindo ndo s6 a mobilidade das criangas mas também ocasio-
nando o seu isolamento, A falta de espago e a necessidade de companheiros
para os folguedos infantis, entre outras razdes, motivou a busca maisintensa dessa
faixa escolar.

A préescola, concebida inicialmente como um lugar seguro onde as
criangas poderiam passar algumas horas entretendo-se com jogos e brincadeiras
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¢ relacionando-se com seus iguais, passou a refletir objetivos mais diversifi-
.cados, em decorréncia da influéncia de experiéncias realizadas em outros pai-
ses. .

A Franga desenvolveu um programa de prevencdo de inadaptagio escolar
destinada a criangas com atrasos de maturidade, bloqueios afetivos, perturba-
¢hes psico-motoras diversas, deficiéncias intelectuais, motoras e fisicas, nas cha-
madas “classes de adaptagio” (1). A experiéncia francesa foi “imitada” no Rio
de Janeiro, com a criagdo de classes de adaptagdo para criangas de seis anos de

_ idade com a finalidade de melhorar a prontidfo escolar.

O programa de massa de educagdo infantl denominado “Head Start”,
de procedéncia americana, foi criado com o intuito de atender a populagio de
baixo nivel econdmico e sanar as deficiéncias culturais das mesmas, Foi imple-
mentado em 1965, na gestio do Presidente Johnson, que tinha como um de seus

. objetives, erradicar a pobreza dos EUA.

O “Head Start™ teve o grande mérito de alertar certas autoridades brasi-
leiras para a necessidade da criagfo de programas de educagdo compensatOria
para a nossa populagio carente. O Plano de Educagio Infantil (PLANEDI),
elaborado e desenvolvido no municipio de Sdo Paulo, foi moldado conforme os
pressupostos do “Head Start”. O PLANEDI, apesar de inspirado no modelo
americano, ao atender a populagdo carente, visava, inicialmente, economizar
recursos financeiros, mas acabou cometendo o pecado da duplicacfo de recursos,
ao obrigar todas as escolas da rede municipal a criarem classes de PLANEDI. E
que j4 existiam os Parques Infantis, instituidos com a finalidade de atender a
populacdo carente em idage pré-escolar. A implementagdo do PLANEDI en-
quanto programa de massa, obrigon todas as escolas, inclusive aquelas proximas
a0s bem equipados Parques Infantis, a criarem classes de PLANEDI e muitas
dessas classes funcionavam em condi¢des precarissimas, em corredores, galpdes
ou ao relento. Em sintese, em muitos casos, houve um esvaziamento dos exce-
lentes Parques Infantis, um desperdicio de recursos financeiros e um prejuizo
para a propria crianga que passou a ter um atendimento mais deficitirio nas
classes de PLANEDI,

(1) BANDET, Jeanne, O nivel “pré-escolar™: antes da idade de obrigatoriedade escolar;
escolas para os que vio dos dois aos seis anos. In Tratado day Cidncias pedago-
glcas, 3, de Maurice Debesse ¢ Gaston Mialaret (orgs.), trad. € notas de Luiz
Damasco Penna ¢ §, B, Damasco Penna, S. Paulo, Nacional/USP, 1977, P
95/96.
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A avaliagdo dos resultados do “Head Start” é mais do que suficiente
para comprovar que uma caréncia cultural nfo pode ser solucionada com pro-
gramas a curto prazo. Os resultados do PLANEDI se assemelham aos do “Head
Start”: no infcio hd um répido desenvolvimento da crianga e, apés um certo
tempo, ocorre um declinio ¢ uma equipara¢fio coin as criangas que nfio passa-
ram pela experiéncia. Deve-se ressaltar que a observagio acima ndo invalida
a necessidade de programas de educagdo compensatOra, apenas alerta a sua
inocuidade como remédio para males sociais.

Além de prevenir as deficiéncias de inadaptagdo escolar e de sanar as
deficiéncias culturais das criangas, a pré-escola teni acentuado, nos dias atuais,
o desenvolvimento mental da crianga como um outro objetivo muito importante.

Em 1975, Mialaret realizou uma pesquisa em 67 paises, por intermédio
da UNESCO e verificou que o desenvolvimento da crianga é considerado por
esses paises como um dos grandes objetivos da educagdo pré-escolar (2).

Uma das mais renomadas especialistas na aplicago da teoria piagetiana A
pré-escola, Constance Kamii, coloca também o fator desenvolvimento como o
principal objetivo de seu programa para o ensino infantil ¢ diz: “nés defendemos
o desenvolvimento como objetivo pedagbgico, porque é a tinica maneira pela
gqual os individuos se tornam inteligentes, autdnomos, mentalmente sios e pos-
suindo senso moral” (3).

Kamii diz que “as pessoas que crém na possibilidade de definir objetivos
especificos para aquele que aprende, ndo fazem nenhuma distingo entre apren-
dizagem no sentido limitado, e o desenvalvimento, no sentido late” (4). Quando
a crianga aprende uma nog¢do especifica do tipo “bola” ou “cachorro”™ tem-se a
aprendizagem no sentido limitado, uma aquisi¢io especifica de conhecimento e
quando ela aprende a estruturar o espago locomovendo-se do bergo em dire¢do
i porta de seu quarto tem-se a aprendizagem no sentido geral. Piaget usa o
termo “‘aprendizagem” para a aprendizagem no sentido restrito e “desenvolvi-
mento” para a aprendizagem no sentido geral.

(2) Apud COHEN, Rachel, L apprentissage précoce de la lecture, Paris, P.UF.; 1977,
p. 107,

(3) KAMII, Constance & DEVRIES, Rheta, A reoria de Piaget ¢ a educagdo Pré-Escolar,
trad. José Morgado, Lisboa, Socicultur, s/d, p. 99

(4)  KAMII, obra citada, p. 90,
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Dentro dessa perspectiva, propor o desenvolvimento como objetivo da
educagdo significa a busca de um tipo de conhecimento mais amplo, mais geral
e significativo. Ndo se pode adquirir uma aprendizagem no sentido amplo ape-
nas por intermédio da transmiss@o social. A experiéncia pessoal do mestre
transmitida ao aluno por meio da verbalizagfo, por exemplo, nfo leva i constru-
¢do da experiéncia do aluno. Esta tiltima s6 ocorrerd quando houver, na relago
professor-aluno, uma atividade de reflexo interior, de construgo, efetuada
pelo aluno. Desta forma, se o conhecimento é construido pelo aluno, jamais
poderd ser objeto de especificagGes por parte de educadores. Os professores
nio podem ‘adivinhar’ o que o aluno ird aprender,

Pode-se dizer que em matéria de objetives, a década de setenta no Bra-
sil caracterizou-se pelo modismo da deﬁnigzo especifica. Tais objetives, de
nitida linha behaviorista, apareciam nos planos escclares muitas vezes aliados
a outras tendéncias pedagégicas. E muito comum a existéncia, nos plancs de
ensino, de uma lista de objetivos especificos e justificativas de trabalho dentro
de uma linha piagetiana, por exemplo. A especificagio de objetivos estd relacio-
nada a uma concepgdo de aprendizagem que se exerga de fora para dentro e,
desenvolvimento, dentro da concepgiio pisgetiana, ¢ um processo intemo de
construgdo. Conseqiientemente, s8o dois opostos que ndo se conciliam, Misturar
essas tendéncias é como tentar juntar azeite e dgua.

No Brasil, a preocupagdo com a extensdo do 12 grau a todos os alunos
nio deixou muito espago para a educacio infantil, e, como resultado, a iegisla-
¢do ndo especifica em que consiste a educagdo pré-escolar nem tampouco seus
ohjetivos. Mas a conselheira Therezinha Saraiva, no Parecer do CFE n© 1.600/
75, de 7/5/75, diz “a educagiic pré-escolar teria como objetivo geral preparar
a crianga para a vida. Isto seria atingido através de objetivos especificos, a que
se poderiam somar outros: desenvolver potencialidades; incentivar a criativi-
dade; formar hdbitos ¢ atitudes visando o exercicio consciente da cidadania,
propiciar a socializagfio levando as criangas a viver e a conviver; ampliar e enri-
quecer a base de experiéncias;, preparar para a aprendizagem de leitura e da
escrita (o grifo é nosso); favorecer o crescimento fisico, mental e emocional;
assegurar um bom ajustamento ao ambiente escolar”.

Conforme esta conselheira, a pré-escola teria, entdo, como uma de suas
fungdes, garantir a prontiddo para o processo de aifabetizagfo que se deve iniciar

na 12 série do ensino de 19 gran. No entanto, as atividades de alfabetizagdo,
tradicionalmente efetuadas no inicio de 19 grau, j4 aparecem.nos programas
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do final da pré-escola de um grande nimero de instituigGes de educagao infantil,
principalmentc da rede privada.

Uma justificativa comum para a alfabetizagdo precoce ¢ a de que o mundo
estd se modificando cada dia a um ftmo mais célere ¢ que 0 homem deve acom-
panhé-lo para nfo correr o misco de ficar atrés. Por esse motivo, a crianga deveria
iniciar o seu aprendizado mais cedo. Tal postura significa o menosprezo de toda
esséncia humana; é equiparar 0 homem a um objeto que pode ser programado,
acelerado; é esquecer-se de todo o potencial deste ser ¢ rebaixd-lo a uma massa
que pode ser moldada, ou ainda representa a nostalgia da época em que a crianga
era tida como um homem em miniatura,

. importante ndo esquecer as idéias de Kergomard, ¢ respeitar o mundo de
fantasias, de vitalidade, de espontaneidade da crianga. Para que acorrentar o
pequeno A uma cadeia de rigidos exercicios de alfabetizagio numa fase em que a
crianga tem necessidade de outras atividades? Da mesma forma, ¢ fundamental a
utilizacdo dos resultados de pesquisas efetuadas pelas ciéncias, a fim de poder
orientar melhor este periodo t3o encantador do ser humano.

E interessante observar os argumentos utilizados pelas pré-escolas paulis-
tas para alfabetizar sua clientela em tomo de seis anos de idade. As justificativas
apresentadas por tais institui¢@es, conforme Paulo Nathanael Pereira de Souza,
sdo:

1 — “que as ‘boas’ escolas ou aquelas consideradas da elite intelectual, em
fungio da escassez de vagas na 12 série, realizam mini-vestibulares apro-
vando somente as criangas jd alfabetizadas;

2~ que as autoridades educacionais como Jerome Bruner, Jean Piaget, J.
Hunt e outros defendem a fascinante possibilidade de se estimular a
mente infantil para que, precocemente, adquira um desempenho que
normalmente sé teria no periodo de escolaridade formal” (5)

As pré-escolas que enfatizam a alfabetizacio precoce para atender as

‘boas’ escolas e seus mini-vestibulares estdio preparando o pequetrucho para

(5) SOUZA, Paulo Nathanael Pereira de, Pré-Escola: Uma nova fronteira educaciondl,
Sio Paulo, Pioneira, 1979, p. 42 (8érie Cadernos de Educagio).
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vencer o vestibulinho apenas com a finalidade de garantir seu éxito escolar.
Ora, para alcangar éxito na escola, & preciso que a crianga tenha uma boa
dose de conformismo ao submeterse a uma sére de atividades desgastantes
exigidas pelo curriculo. Além de incentivar o conformismo, as nogdes apren-
didas ou memorizadas num curriculo tradicional nem sempre contribuem para
o desenvolvimento da crianca. Em acréscimo, o sucesso na escola nao tem
sido muito eficaz, nos altimos tempos, como parimetro para extrapolagSes na
vida real e no trabalho,

A segunda justificativa demonsira a falta de critério, de bom-senso e até
o desconhecimento das teorias brunerianas e piagetianas por parte dos professo-
res que se utilizam dos autores citados para argumentar a favor da alfabetxzagﬁo
precoce no Brasil.

Uma das idéias mais divulgadas de Bruner e que talvez seja responsivel
pelas extrapolagGes na linha da alfabetizagfo precoce é a seguinte: “qualquer
assunto pode ser ensinado com eficiéncia, de alguma forma intelectualmente

honesta a qualquer crianga, em qualquer estdgio de desenvolvimento” (6).

O iniciante no pensamente brunerano poderd imaginar que é possivel
alfabetizar a crianga em qualquer idade. Braner, com esta frase estd tentando
dizer que a crianga passa por estdgios de desenvolvimento. A teoria de desen-
volvimento de Bruner pressupde irés estigios de desenvolvimento: enativo
(senso-motor), iconico (imagem mental ¢ prifica) ¢ simbélico (linguagem e
proposi¢es simbolicas). H4 uma hierarquia no aparecimento desses estdgios,
iniciando-se pelo semsoamotor e terminando-se com a linguagem, e, apds os
mesmos, 0 individuo poderd utilizar qualquer um deles para representar o
seu mundo. Desta forma é possivel a um professor ue se utiliza dessa teoria,
ensinar qualquer conteiido desde que respeite as formas que a crianga tem de
‘enxergar’, de entender, enfim de representar o seu mundo. Por exemplo, é
possivel ensinar a nogdo de velocidade fazendo a crianga correr (senso-metor),
assim como por intermédio do desenho de carros apresentando diferentes velo-
cidades (imagem grifica) ou ainda por meio de férmulas matemdticas represen-
tando a nogdo de velocidade {proposi¢des simbdolicas).

6) BRUNER, 1.8. — O Processo da Educagdo, trad. de Lélio de Oliveira, Sdo Paulo,
Nacional, 1968, p. 44 (Colegdo Cultura, Sociedade, Educacio, 4).
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O aprendizado da leitura ¢ da escrita requer 2 disponibilidade de certas
habilidades na crianga. Por exemplo; coordenagfo motora suficiente para tragar
as letras, imagem mental e grifica que oriente o tragado das letrase a capacidade
de compreensdo daquilo que ela estd lendo ou escrevendo. Conseqgilentemente,
se a crianga ginda ndo adquiriu essas habilidades ela ndo poderd ser alfabetizada.

Nio se pode esquecer também da cultura como fator importante, dentro
do pensamento bruneriano, no desenvolvimento da crianga. A forma de pensat,
de agir — propriedades exclusivas de cada cultura — sdo variiveis que podem
‘acelerar ou dificultar a aquisi@o de certos tipos de conhecimentos. Justifica-se
af o fato de criangas européias ou norte-amesicanas, de cuituras mais evoluidas,
bem nutridas ¢ provenientes de ambientes ricos em estimulagdo cultural, serem
alfabetizadas antes dos 7 anos. Mas, & partir dessas premissas, concluir-se pela
necessidade de alfabetizar criangas brasileiras antes dos 7 anos é uma temeridade
que merece outras consideragdes,

Em primeiro lugar, deve-se ressaltar o nivel cultural e a qualidade de vida
da populagfo brasileira. A maior parte dos brasileiros vive com um salirie de
fome e a desnutrigdo & o fator que mais afeta o desenvolvimento dos pequenos,
acarretando deficiéncias irreversiveis no sistema nervoso.

As palavras de um renomado especialista em nutri¢do sintetizam bem ¢
problema: “os desnutridos nfosdo apenas individuos de baixa estatura, anémicos,
envelhecidos precocemente, com imunidade reduzida e média de vida mais bai-
xa. Passam a ser considerados também como mutilados cerebrais, com reduzida
capacidade de adquirir conhecimentos, assimilar instru¢fo e educacio e, por
conseguinte, estdo em situagio de inferioridade na vida atual, altamente compe-
titiva” (7).

A caréncia alimentar e sua parceira constante, a caréncia cultural, tém
presenga marcante em nosso meio. Nas familias em que se verifica a falta do ele-
mento principal para a subsisténcia, que ¢ a alimentagdo, falar em cultura é um
discurso para surdos, O ambiente familiar onde campeia a desnutrigdo toma-se
silencioso, os pais cansados da labuta didria nfo dialogam com os filhos; as
criangas, por sua vez. devido i caréncia alimentar, tomam-se apdticas, ndo

(1 Apud Paulo Nathanael Pereira de Sonza, obra citada, p. 18/19, Conferéncia pronun-
ciada por Nelson Chaves no Semindrio Regional Brasileiro de Nutrigio Infantil
em Recife, 1979.
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demonstram interesse ¢ vivacidade. E como a casa de Fabiano e Vitoria, da obra
de Graciliano Ramos: — “Vidas Sécas” — onde até o papagaio era mudo porque
ninguém conversava. Logo, exigir a alfabetizagfo precoce dessas criangas sub-
nutridas, que talvez nem teriam chances de aprender a ler e escrever em condi-
¢Ges regulares (em tomo dos 7 anos), significa o massacre da nossa crianga, &
um atestado de insanidade mental de nossas autoridades ¢ ducacionais.

Sabe-se que cada cultura tem peculiaridades propras que devem ser
consideradas pelo sistema educacional na orentagfio de seus plancs de ensino
e na fixagdo dos objetivos de cada grau de ensino, Desta fonma, caracteristicas
como a desproporgdo existente no Brasil entre a pobreza do nordeste ¢ a fartura
do sudeste, ou ainda a discriminago racial existente contra os negros e porto-
riquenhos nos Estados Unidos, exigem providéncias diferentes no encaminha-
mento da educagdo destas populagdes. Em decorréncia disso, ao se pensar em
pré-escola, a primeira tarefa seria o levantamento das caracteristicas da clientela
¢ seu meio socio-cultural, para em seguida determinar seus objetivos. A impor-
tagdo de modelos alienigenas, mesmo com algumas adaptagdes, ndo tém preen-
chido as nossas necessidades na 4rea da educagdo.

Uma das teorias utilizadas para justificar a alfabetizagdo precoce € a pia-
getiana ¢ essa pratica talvez tenha suas origens em um trabalho pouce cuidado dé
Elkind, um respeitdvel aplicador das idéias piagetianas na educagdo.

Em seus primeiros escritos, Elkind (Elkind, 1974 a, Elkind & Deblinger,
1969, Briggs & Elkind, 1973) elaborou uma aplicagdo da teoria piagetiana para
o aprendizado da leitura, enfatizando um modelo perceptivo que dava importén-
cia ao estudo da leitura precoce e a ambientes ricos em estimulagdo. (8)

Jd em 1976, 1978, Eikind verificou seus erros e fez as devidas correcdes.
Os pontos confusos de sua teoria, conforme Gallagher seriam: (9)

a)  Para ler bem, a crianga precisa correr os olhos pela pagina impressa e

esquematizar as letras em palavras e as palavras em frases;

(8) GALLAGHER, Jeanette Mc Carthy, Problems in Applying Piaget to Reading or
Letting the Bird Out of Cage. In Journal of Education, Boston, University
School of Education, 161 (1), 1977, p. 77.

(9) GALLAGHER, J. Obra citada, p. 77, 78.
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b) A habilidade para ler pode ser adquirida pelo treino de percepgdes ndo-
verbais;

¢) As operagBes concretas, frequentemente demonstradas pelas habilidades
das criancas (ao afirmar, por exemplo, que a 4gua contida em um reci-
piente alto e fino ¢ a mesma que a contida em recipiente baixo ¢ largo,
ou seja, a propriedade da conservagdo) sdo os fundamentos para o sucesso
no inicio da leitura. Como coroldrio, a crianga que 1é cedo deve também
demonstrar as habilidades de consetvagiio precocemente.

A leitura, dentro do conceito piagetiano, é uma operagio queé requer um
processo de equilibragio da “mente para os olhos” (10). Algumas aplicagdes
da teoria piagetiana para a leitura, como as de Elkind, enfatizam errbneamente
uma tendéncia “de othos para a mente”, isto é de linha empirista.

A equilibragdo “mente para os olhos™ significa o trabalho operativo que
a mente realiza ¢ orienta os olhos. Aqui, a leitura ndo seria decorrente de um
processo perceptivo, mas sim de um trabalho reversivel da inteligéncia que
identifica ¢ seleciona os fatos, analisa, dirige a atengdo, etc. . . H4 um fluxo
constante entre a agdo da mente e da percepgdo ¢ daf a nogdo de equilibragdo
ser pertinente neste caso. :

Veja-se por exemplo que os dois primeiros pontos considerados confusos,
(a ¢ b) implicam processos perceptivos de “olho para a mente” ¢ reforgam fa-
tores extemos ao invés do conceito de equilibragiio presente na tendéncia
“mente para os olhos”. A leitura seletiva e atenta, resulta do mecanismo de
equilibragio porque a mesma necessita estabelecer relagSes para a sua ocor-
réncia. Em outros termos, é o resultado de um processo interior de coordenagdo
e ndo um ato passivo, apenas perceptivo. Em decorréncia, ndo se justifica o trei-
namento perceptivo como uma forma de “apressar” a aquisicdo da habilidade
da leitura.

O tetceiro ponto referente 4 questdo da crianga que sabe ler cedo & que
deve também dominar os mecanismos da conservagio, merece Outros reparos.

A conservagio ocorre gradualmente pelo balango das operagdes mentais de
afirmagdes ¢ negagdes ¢ é uma caracteristica do sujeito que jé atingiu o periodo

(10) GALLAGHER, 1., Obra citada, p. 72.
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de operagBes concretas que se inicia em torno de 7 anos de idade. Logo, ndo se
pode enfatizar a conservagio como caracteristica do leitor precoce. O risco
aqui, bem assinalado por Gallagher, € de criar distorg@es curriculares como o
treinamento mecénico em conservagdo, pritica muito comum em institui¢fes
que se dizem “piagetianas™.

Piaget considera a lingnagem uma condi¢do insuficiente para a constituicio
das operagBes intelectuais e diz isto explicitamente em vdrios artigos (1954,
1961, 1962, 1963, 1965, 1966), onde descreve inclusive experimentos com
sujeitos surdos-mudos ¢ cegos para justificar suas conclusdes relativas 4 lin-
guagem e ao pensamento (11). Nesse sentido, nfo se pode afirmar que a crianca
que 1€ cedo deve também demonstrar precocemente as habilidades de conser-
vagio, ou seja, de operacgles intelectuais.

Gallagher d4 algumas diretrizes para o uso da teoria piagetiana como
fundamento do processo de leitura. As novas orientagBes para tal aplicago
estariam, segundo o autor, na habilidade de transitividade (A ¢ menor que B;
B é menor que C; Conclusfio: A é menor que C}, encontrada na seriagdo e inclu-
sfio de classe. Gallagher acha que o sicesso na resolugio de problemas envolven-
do as relagBes de transitividade apresenta um paralelo com os resultados da
leitura (Canter, 1975; Hathaway-Theunissen, 1975, Luzer & Dolan, 1973,
Moore, 1976) ¢ na prontiddo para a leitura (Reid, Gallagher & Reiling, 1976).
Foi encontrada também equivaléncia entre a performance em incluso de classe
e compreensdo da leitura (Smith-Burke, Reid, & Nichalich, 1972) (12).

O problema essencial que estd sendo questionado é o de uma “idade
ideal” para o inicio da alfabetizagdo. Mialaret, diz que nfio existe uma “idade

ideal”, imutdvel, determinada pela “natureza™ da crianga. Afirma também, que
o comego de alfabetizagfo depende de condicdes sociais e historicas (13).

(11) SINCLAIR de-ZWART, Heninfnia, Developmental Psycholingnistic, In David El-
kind, John H. Flavell (eds.), Studies in Cognitive Development: Essays in Honor
of Jean Piaget, New Y ork: Oxford University Press, 1969, p, 320,

(12) GALLAGHER, ]., obra citada, p. 83.

(13} Apud Rachel Cohen, obra citada, p. 14.
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A

A .

J4 dentro de uma visSo piagetiana, é possivel s¢ pensar em uma Epe 8% ;
mais adequada para o aprendizado das primeiras letras, desde que se considere
0 processo de aquisicio da linguagem utilizada pelas criangas, A compreensdo
de tal processo pode ser feita a partir da leitura da obra “La représentation de
PPespace chez I’enfant” de Piaget ¢ Inhelder (14) ¢ do trabalho de Ving Bang
denominado “Evolution de I’écriture de I'enfant i 'adulte: Etude expérimenta-
le” (15).

Para os autores, a lingnagem (oral e escrita) s6 aparece quando a crianga é
capaz de representagio mental e grafica. Em outros termos, a crianga sé aprende
a falar quando é capaz de elaborar imagens mentais daquilo que pretende verba-
lizar e ela consegue escrever quando ji dispde de representagbes mentais que
otientam a reproducfo grifica das letras.

Em geral h4 uma tendéncia para se valorizar apenas o ato motor no proces-
0 da escrita. Piaget ¢ Inhelder mostram, na obra citada, a relevincia da repre-
sentacio mental em toda reprodugdo gréfica, incluindo a escrita,

Os autores observam que a representagfo mental participa até do ato
motor. Este, contrariamente aos reflexos e hébitos é sustentado pela represen-
tagdo mental. A imagem mental guia o tragado. Pode-se observar criangas que
pronunciam z letra que v4o escrever. B exatamente a presenga da imagem mental
que permite a antecipagio daquilo que ela vai escrever ¢ também possibilita a
sua pronfncia,

Por outro lado, a escrita nJo resulta da percep¢dio pura de um desenho
para reproduzir, Encontra-se nela wna atividade perceptiva traduzida por um
conjunto de movimentos, de comparagdes, de antecipagGes ¢ de reconstrugdes.
Por meio desta atividade a crianga expiora um objeto ¢ interioriza sua imagem.
Desta forma, a reprodugdio grifica tomna-se a expressdo da representagio mental
¢ nfo a tradu¢fo de uma percepgdo direta, Se a crianga reproduz incorretamente
uma figura, ndo significa que ela ndo vé essa figura, apenas mostra a sua incapa-
cidade no trato com as operagBes que envolvem a comparagdo de lados, a verifi-

(14) PIAGET, J, & INHELDER, B. — La représentation de l'espace chez 'enfant, Paris,
P.UF., 1948,;

(15) VING-BANG, Evolution de écriture de 'enfantdl ‘adulte: E'tude Expésimentale,
Paris, Delachzux & Niestlé, 1959.;
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ca¢do de ingulos, de curvas abertas ou fechadas, etc., necessérias 4 representagdo
mental correta da figura ¢, conseqilentemente, sua reprodugfo gréfica exata.
Da mesma forma, ao escrever, a crianga evoca de meméria uma representagdo
espacial de relagSes topolbgicas e euclidianas: a continuidade das letras em
uma palavra supBe uma ordem, uma sucessfo; a forma das letras necessita
uma discriminagdo entre as formas abertas e fechadas, os tragos retos e curvos
etc. Se a crianga é incapaz de identificar as relagdes diferenciadoras das letras,
nio se pode forgd-la a aprender a escrever,

O ato grifico da crianga ndo € tdo espontineo como no desenho livre. A
crian¢a de 6 anos desenha sua escrita trago por trago. Para recopiar uma palavra,
ela traga as letras por meio de movimento interrompido, levanta a caneta, volta
atrés, completa um detalhe. A auséncia de coordenagfo motora e a deficiéncia
de representagfio antecipada das letras sdo as responsdveis por essa caracteristica
da escrita interrompida da crianga pequena. O movimento continuo da escrita é
uma antecipagdo do tracado das letras, antecipacdo que prevé a continuagio do
movimento pela trajetoria mais curta e menos fatigante. Desta forma, a antoma-
tizag3o do movimento da escrita s6 & possivel a partir do momento em que se
produz o conjunto de representagdo de toda a palavra ou frase a escrever. Ving
Bang diz que “é a partir de 7 anos de idade que esta representagdo mental do
alfabeto nfo apresenta problemas, que se pode ensinar a escrita propriamente
dita. . .” (16)

H4 uma feliz coincidéncia entre a idade ideal para o inicio da alfabetiza-
¢do, sugerida por Ving Bang e as condiges institucionais brasileiras. Aos 7 anos
de idade a crianga ingressa na 12 série do 12 grau e tradicionalmente é af que se
dava o comego da alfabetizacdo. A pré-escola sempre se restringiu A tarefa de
fomecer a prontiddo para o aprendizado das primeiras letras. A introdugfio da
alfabetizagdo na pré-escola por parte de um grande nimero de instituigBes de
educac¢do infantil precisaria ser revista, com muito cuidado, para ndo criar mais
distorgdes no j4 tio precério sistema educacional,

Em relagdo ao aprendizado concomitante ou nfo da linguagem oral e
escrita, Ving Bang apdia as diretrizes que emanam da Conferéncia Intemna-
cional de Instru¢do Piblica, realizada em Genebra, em 1948, conforme as se-
guintes recomendagies:

{16) VING-BANG, obra citada, p. 123.
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§ 3 “Uma iniciagio concreta, sensorial € motriz, dando i crian¢a numercsas
possibilidades de atividades criativas, devendo proceder durante um pe-
riodo suficientements longo a aquisigdo dos caracteres ¢ das técnicas
propriamente ditas da escrita;

§4 Em conseqiiéncia, o ensino sistemético da escrita ndo deveria iniciar com
criangas muito jovens;

§5 A aprendizagem da escrita deveria ter lugar simultdneamente com a da
leitura, & fim de que tenha um caréter vivo ¢ f ncional” (17).
Bandet, inspetora de instrugdo na Franga, apresenta postura similar 2 de
Ving Bang ao afirmar que “A aprendizagem da leitura esti estreitamente ligada
aos exercicios de escrita” (18).

Mas apesar dessas recomendagdes hd muitas experiéncias sobre a aprendiza-
gem precoce da leitura e da escrita que dividem os especialistas no que toca A
idade ideal para o infcio das referidas aprendizagens.

Uma dessas experiéncias foi o aprendizado da leitura precoce efetuado por
Rachel Cohen com criangas de 3 a 5 anos de idade. A autora utilizou metodolo-
gia especial, muito material, biblioteca sonora, caixas de letras méveis, diciond-
rio mural e mdquina de escrever e serviuse de depoimentos de tedricos como
3, Bruner, B. Bloom para justificar a leitura em criangas com pouca idade. Co-
hen acredita que iniciar a alfabetizag@o aos 6 anos ji ¢ muito tarde e expressa
sua convicgdo na possibilidade de alfabetizar até criangas com trés anos de idade.

Mialaret, renomado representante da pré-escola, visitou as salas de aula
onde foram efetuadas as atividades de leitura precoce e constatou o sucesso das
mesmas. No entanto, observa que os resultados obtidos por Cohen dependeram
do rico meio social e pedagégico que cercou o trabalho. O nivel socio-cultural
elevado da clientela que participou da atividade e as condigOes pedagogicas ex-
celentes, permitiram criar um dinamismo pedagbgico fecundo. Em decorréncia
disso, Mialaret discorda de Cohen sobre a possibilidade de ensinar a leitura a
criangas muito pequenas, por considerar sua experiéncia fora dos padrdes de rea-
lidade. A maioria das escolas ndo possuem as condigGes de trabalhc excelentes

(17) VING-BANG, obra citada, p. 112.

(18) BANDET,]. — obra citada, p, 101.
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apresentadss por aquelas que participaram da atividade, nem tampouco dispdem
de recursos materiais e humanos semelhantes. O que Mialaret assinala com
pertinéncia ¢ muito similar a0 que ocorre com alguns educadores que tentam
extrapolar os resultados de escolas de tipo experimental, bem equipadas, para
escolas comuns, da rede,

Na tentativa de efetuar uma conclusio pode-se dizer que pelo menos den-
tro da teoria piagetiana é muito dificil encontrar apoio para a alfabetiza¢do
na pré-escola. No hd também a possibilidade de “pular etapas” ou “antecipar
etapas™ dentro do contexto piagetiano, Isto se explica porque hd uma seqiéncia
no aparecimento dos estigios de desenvolvimento: a evolugio da fase senso-
motora pemmite o aparecimento da fase simbélica, e esta, por intermédio das
representagdes mentais e do jogo simbdlico, vai dar origem ao periodo de opera-
¢Oes concretas, ¢ em seguida, a complexidade das operag@es ocasiona o apareci-
mente do pensammento hipotético-dedutivo.

Pode-se concluiz, entdo, que os pressupostos piagetianos nfo dao margem
i extrapolagdo do tipo alfabetizagdo precoce. Esta poderd ocorrer caso a crianga
apresente um excelente nivel de desenvolvimento em funcdo de suas condi-
¢Oes gendticas e ambientais ¢ “apresse” o surgimento das etapas. Isto ndo quer
dizer que houve uma “antecipa¢do”, apenas indica que a referida crianga apre-
senitou um ritme de desenvolvimento mais ripido devido suas condigdes especi-
ficas e, em decorréncia, conseguiu ser alfabetizada com idade inferior em relagsio
4 maiotia das criangas,

E muito s4bia a reflex o da especialista Kamii: “nfo temas nada contra o
ensino . . . da leitura na pré-escola, na condigfio de que tado que ensinamos cor-
responda as necessidades intrinsecas ¢ ao interesse da crianga” (19). O que im-
porta ¢ verificar se as criangas brasileiras que estdo sendo alfabetizadas na pré-
escola apresentam um nivel de representacdo mental e grifica suficiente para o
sucesso da alfabetizagfo. Um outro risco que se pode correr é proveniente do
modismo tipico da nossa educagdio, Se a alfabetizaglio precoce “vira moda”,
daqui a pouco estaremos alfabetizando criangas carentes, desnutridas, da peri-
feria, ao invés de desenvolver programas de educagio compensatoria para suprir
suas deficiéneias. “A pressa é a inimiga da perfeico” & um lugar-comum, mas
muito vélido quando aplicado ao ensino das primeiras letras. Uma alfabetizagio
apressada e mal feita é o niicleo de uma infinidade de problemas futuros como

(19) KAMI, obra citada, p. 100.
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os da m4 ortografia e compreensdo inadequada de textos. O ganho de tempo
inicial ndo compensa as perdas que virfo. A crian¢a tem toda a vida para usu-
fruir dos beneficios de uma boa alfabetizagdo, ¢ portanto, ndo hd necessidade
de forgar sua natureza impondolhe rigidos exercicios para tal aprendizado,
quando ela necessita de outras atividades para o seu desenvolvimento. E mais
uma vez convém reportar is grandes autoridades em educagdo infantil como i
Kargomard, Froebel, Pestalozzi e outros, para os quais ainfancia deve ser vivida
como um senho, carregada de fantasia, de intuigdes, enfim, um “jardim” onde
floresce 2 espontaneidade, a curiosidade. Desta forma, estaremos contribuindo,
também, conforme a visdo piagetiana, para o desenvolvimento intelectual deste
pequeno ser em formagFo que € a crianga.
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