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ABERTURA NO ENSINO DE LINGUAS

Jofio Teodoro d'Olim Marote

RESUMO: O artigo acena com uma necessidade de maior abertura no ensino de linguas —
no contetido, na metodologia ¢ no plano afetivo. No contelido, através de uma utilizacfo
inteligente das gramdticas tradicionais, estruturalistas e gerativo-transformacionais. Na
metodologia, pela adogdo do método indutive. No plano afetivo, com uma relagfio de amor
entre o professor e o aluno,

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ifnguas. Conteddo. Metodologia. Relagio profes-
sor-aluno.

. INTRODUCAO: As idéias que expomos neste artigo foram motivadas por
nossa experiéncia diddtica em Portugués, lingua materna, e em Francés, lingua
estrangeira e tém como suporte subjacente a teoria que ensinamos na Prdtica de
Ensino dessas linguas. No entanto, o assunto certamente h4 de interessar aos pro-
fessores e alunos de Letras em geral e a todos os que, direta ou indiretamente, es-
tiverem ligados 20 ensino de linguas em todos os nfveis, do 19 grau ao ensino
superior.

Antes de mais nada, comecemos por justificar e explicitar o nosso t{tulo,
que ¢ evidentemente ambiguo. Definiremos o nosso assunto, dizendo inicial-
mente, & maneira dos antigos retéricos, ndo s6 o que é (quid sit), mas, tam-
bém, o que ndo ¢ (quid non sit). Assim, diremos, de pronto, que nossa abertura
ndo € no sentido politico. Com efeito, nfo somos politico, no sentido restrito da
palavra e, se o féssemos, ndo farfamos polftica justamente numa publicagio pe-
dagégica e muito menos, em sala de aula. A abertura de que falamos aqui é no
sentido diddtico-pedaggico, vale dizer, no contetido, na metodologia & no plano
afetivo,

Do que precede, decorre naturalmente a divisio do nosso assunto em par-
tes. Comegaremos pela abertura no contetido. Passaremos, depois, a tratar da
abertura na metodologia. Terminaremos pela abertura no planc afetivo. No in-
terior de cada uma dessas partes, teremos divisBes menores impostas pela se-
qiiéncia de nossas consideragGes e delimitagGes, e que ndo nos parece impres-
cindivel anunciar desde j4.
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Abertura no contetdo

No estudo de uma lingua, a gramitica €, sem davida, a parte mais impor-
tante. Ela é como o ar para a vida. Sem ar, nfo podemos viver. Sem gramatica,
nio podemos dar um passo na aprendizagem de wna lingna. Sem ela, o que resta
da lingua so elementos soltos e desconexos. Centralizaremos, pois, a abertura
no contefido, na parte gramatical,

Atualmente, na bibliografia especializada, ac invés de uma “gramética”, fa-
la-se em “graméticas”, no plural: gramética tradicional, gramética estruturalista
ou de constituintes imediatos, gram4tica gerativo-transformacional’. Na realida-
de, poderfamos reduzir essa tipologia, de quatro para dois grupos de gramiti-
ca: 1) gramédticas tradicionais; 2) gramdticas fundamentadas na Lingitistica.

Dizemos graméticas tradicionais, no plural, porque ndo perfilhamos, total-
mente, a afirmativa de Dauzat segundo a qual as gramdticas sfo, todas, copias
umas das outras. Uma gramitica é uma tentativa de sistematizacio dos dados
de uma lingua. O enfoque e a propria sistematizagio vdo depender da formagfio
do gramitico, ou seja, de sua opinifo a respeito da natureza da linguagem, As
andlises gramaticais tradicionais, embora sejam oriundas dos graméticos gregos e,
posteriormente, dos latinos, trazem, todas, a marca das geragdes que as pratica-
ram, sem falar nas contribui¢Ges pessoais de cada autor. Dai a sua variedade,
apesar do tronco Gnico original.

Assim, a divergéneia fundamental que dividia os graméticos gregos, quanto
ao proprio conceite de lingua, continua viva ainda hoje. Para uns, a lingua espe-
lha a realidade exterior i linguagem: o mundo ffsico, as relagBes nele observa-
veis e as categorias l6gicas inatas no homem. Para outros, a lingua € um sistema
de associagBes arbitririas, em que podemos distinguir categorias e relagBes siste-
miéticas. Os primeiros postulam que as categorias gramaticais sio iguais para to-
das as linguas, pois a realidade externa 4 linguagem ¢ praticamente a mesma para
todos os homens e em todos os paises. Os outros defendem o ponto de vista se-
gundo o qual cada lingua em particular deve ser estudada e descrita, conforme o
seu proprio sistema. Entre os proprios gregos, ndo faltou quem adotasse uma po-
si¢do intermédia, mesclando, no estudo da lingua, as relagdes entre seus elemen.
tos constitutivos e os conceitos relativos ao mundo exterior,

1. RIVERS, WM. — A metodologia do ensino de linguas estrangeiras; tradugio de
Herminia S. Marchi. Sfo Paulo, Pioneira, 1975, p. 60-68,
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Dentro dessa variedade, hd, no entanto, em maior ou menor escala, tragos
comuns a todas as graméticas tradicionais,

Primeiramente, as gramdticas tradicionais s3o prescritivas e proscritivas,
isto €, a0 invés de se basearem na observagio imparcial de todos os fatos linglifs-
ticos, h4 nelas, primeiramente, uma sele¢do entre os fatos objeto de estudo, em
segundo lugar, uma norma que aponta o que deve ser dito e, finalmente, uma
sango para os que a transgridem. Dentiro desse espitrito, hd, pois, um padrio
absoluto de corregfo a ser seguido e mantido pelos professores, nas escolas, e
fora das escolas, pelas pesscas cultas,

Em segundo lugar, embora ninguém ignore que a fala é o modelo do qual
provém a escrita, e nfo, 0 inverso, entretanto, devido, em parte, & sua perma-
néncia, a lingua escrita é que tem sido a base dos estudos da graméatica tradicio-
nal,

Um terceiro trago comum 3s gramdticas tradicionais é gue, ac menos in-
diretamente, elas levam o estudante a pensar que o grego ¢ o latim oferecem
um modelo universal, no qual todas as linguas se encaixam, e que é possivel
colocar todas as linguas nas categorias predeterminadas fornecidas por esse
molde,

As outras gramdticas, reunimo-las num s6 feixe, gramiticas fundamen-
tadas na Lingiifstica, porque, também aqui, a sistematizagio depende da for-
ma¢do do gramético, ou seja, da teoria lingiifstica subjacente ao seu trabalho.
Vejamos as principais:

A gramdtica estruturalista ou de constituintes imediatos, deixando de
lado os significados lexical e sociocultural, limita o seu estudo ao significado
estrutural, expresso pelas relagBes entre os itens do enunciado,

Tais relagles s@o explicadas apenas em termos das caracteristicas for-
mais observdveis dentro do corpus, isto é, do conjunto de dados lingiifsticos.

Na anilise estruturalista do enunciado, os itens maiores sic segmenta-
dos por um processo de divisfo bindria em constituintes imediatos cada vez
menores até a identificagfo dos constituintes minimos, As palavras, segundo
sua fungdo, sGo agrupadas em classes, marcadas por caracteristicas formais. A
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inclusde de uma palavra numa categoria ou classe ndo se baseia na semintica,
como na gramética tradicicnal, mas na morfo-sintaxe. As palavras sfo, ainda,
segmentadas em elementos menores — morfemas. A andlise da estrutura fra-
sal é geralmente representada por um diagrama em forma de drvore virada de
cima para baixo, indicando a hierarquia entre os constituintes. A segmenta-
¢do da Gltima linha da derivaclio ¢ feita segundo a teoria de item-e-arranjo.
Para explicar certos dados e sua divisfo em constituintes jmediatos existe,
ainda, a teoria de item-e-processo, :

J4 a gramdtica gerativa transformacional, apresentada por Chomsky e
seus discfpulos efou dissidentes, concentra-se sobretudo na sintaxe e na fono-
logia,

Os transformacionalistas nfio rejeitam as categorias da gramdtica tradi-
cional. Para eles, uma lingua é um conjunto infinito de frases e a gramdtica
de uma lingua é um conjunto finito de regras capazes de gerar, i.e. enumerar
todas e somente as frases possfveis da lingua. Uma distin¢Go basica que pro-
plem ¢ enire competéncia e performance ou atuagio. A competéncia do fa-
lante é o conhecimento intuitivo que ele tem do sistema de regras de sua lingua,
Sua atuagfio € a utilizagfo particular que cada falante faz da lingua numa situa-
¢%o de comunicagdo, num dado momento,

O gramitico transformacionalista procura descobrir o sistema de regras da
lingua, através do estudo da atuagfo. Partindo da frase realizada ¢ da estrutura
superficial, ele chega 2 estrutura profunda abstrata que gerou esse enunciado. O
processo de derivagdo da estrutura profunda para a superficial e daf para a frase
realizada se d4 (1) por meio de um nimero finito de regras de reescrita capazes
de gerar as estruturas profundas; (2) por meio de um nGmero finito de regras de
transformagfio que fazem passar das estruturas profundas as estruturas superfi-
ciais.

Chomsky distingue duas gramdticas; a did4tica e a lingiiistica. A gramé4ti-
ca diditica pretende fornecer ao aluno a capacidade de compreender e produzit
frases gramaticais. A gramitica lingiiistica pesquisa 0s mecanismos que tornam
possivel essa realizagfo. Isto é verdade, sobretudo no ensino de lingua estrangei-
1a, porque, em lingua materna, a gramética diddtica descreve ¢ tenta explicar a
capacidade do falante em reconhecer e produzir frases gramaticais, vale dizer, a
sua competéncia.
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Qualquer das gram4ticas acima apresentadas poderd propiciar ao professor
uma abertura na sele¢do do contetdo no sentido de uma renovaggo.

As boas gramiticas tradicionais, fruto de trabalho sério e profundo, cujos
autores procuram constantemente aperfeigoar ainda mais as categorias, regras e
andlises de seus predecessores, tirante a atitude de espfrito prescritiva e proscritiva
que as norteia, poderfo sempre fornecer subsidios para uma abertura no contes-
do, pela riqueza de dados que oferecem, pelo enfoque que hes ¢ dado e pelas
andlises que apresentam,

As graméticas estruturalistas dardo ensejo 2 elaboragdo de material dids-
tico, a comegar pelos exercicios estruturais para incutir automatismos. Além
disso, afastarfio professores e alunos da etiquetagem in0til de palavras e de an4-
lises em termos apenas conceituais ou, entdo, trazidas de outro sistema lingiiis-
tico, redundando, pois, numa gram4tica verdadeiramente ativa, Sem falar na én-
fase dada 2s oposigBes fonémicas ¢ aos fonemas supra-segmentais.

As gramdticas gerativas ¢ transformacionais darfo aos estudiosos elementos
para lidar com as ambigiiidades sintticas, distinguindo, na estrutura profunda,
dois enunciados que, na estrutyra superficial, parecem idénticos, numa andlise
tradicional ou de constituintes imediatos. Podergo, ainda, esclarecer muitos ca-
sos de perfodos compostos, por coordenagio ou subordinagio. A criatividade,
inclusive no uso normal da linguagem, ¢ que ndo pode derivar de condicionamen-
1o obtido por estimulo-resposta e generalizagdo, serd mais bem explicada como
um sistema finito de regras capazes de gerar um nimero infinito de frases grama-
ticais?,

Enfim, as anslises dos lingiiistas, oferecendo novo material de aprendiza-
gem, implicam numa possibilidade de renovagdo e abertura.

Abertura na metodologia

Vimos o que as gramdticas tradicionais e as fundamentadas na Lingiiistica
nos podem oferecer. Mais nfo podemos exigir, Alids, as proprias contribuigtes
da Lingiiistica devem ser ratificadas ou refutadas pelo professor experiente®. Os

2. CHOMSKY, N. - A Linguagem e a Menre, em Novas Perspectivas Lingiifsticas, Pe-
trépolis, Vozes, 1970, p. 29,

3 CHOMSKY, N. - Linguistic Theory, in Language Teaching: Broader Contexits,
Conferéncia do Nordeste sobre o Ensino de Linguas Estrangeiras, 1966, p. 45,
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métodos de ensino de linguas sdo, evidentemente, problemas especificos dos es-
tudiosos em metodologia ¢ dos professores da matéria,

Nos livros diddticos ¢ na maioria das aulas expositivas de linguas, geral-
mente se emprega um método que vai das regras, leis ou principios gerais para
os exemplos e, subseqlientemente, para conclusdes ¢/ou aplicacio das mesmas re-
gras, leis ou principios. O raciocinic a que se leva o aluno vai do geral para o
particular. £ o método dedutivo.

Uma das vantagens deste método &, certamente, nos livros, a economia de
papel, e, nas aulas, a economia de tempo. Um dos reparos que se lhe pode fazer
¢ que ele njo promove muita abertura. O aluno fica mmito na dependéncia do li-
vio e do professor. Ele raciocina, porém, dentro dos limites estreitos dos termos
em que a regra foi formulada ¢ do exemplo correspondente, Ele pode, até,
aprender a regra, desta ou daquela maneira, e aplicéd-la acertadamente a outros
exemplos. Uma coisa, porém, é certa, Nio tendo participado do processo de
descoberta, ele aprende, talvez, a regra, mas nfo aprende a aprender. Final-
mente, se o professor ou o livro, no contetido, d4, por exemplo, uma regra ditada
apenas pela gramética tradicional mais rotineira, sern mostrar ocutras hip6teses de
andlise, e, no método, segue a marcha dedutiva, a abertura é muito pouca ou
quase nula.

Nas aulas e nos livros, até onde o fator econdmico o permitir, a marcha
que possibilitard maior abertura ser4 exatamente a inversa: dos fatos 2 regra, lei
ou principio geral Os fatos lingiifsticos so: frases, sintagmas, palavras, etc.
E o método indutivo.

Qs livros de metodologia resumem o métedo indutivo nos seguintes pas-
4,

1. Apresentagfio i classe de um problema que exige solugio. Defini¢io
e delimitagdo do problema.

2. Proposigiio de possiveis explicagBes ou hip6teses. Nenhuma deve ser
rejeitada,

3. Escolha de procedimentos para testar cada hip6tese,

4, SHIPLEY, CM. e outros. — anrese de Métodos Diddticos, Porto Alegre, Editora
Globo, 1969, p. 144-146,
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4. Coleta sistemdtica de dados. Os exemplos devem ser suficientes, para
tornar evidente o elemento comum, e variados, para tomnar vélida a
conclusdo,

5. Exploragio dos dados em fungdo de elementos comuns.

0O passo 6 ¢ o produto final do método indutivo. O Gltimo passo j4 ¢ dedu-
tivo. E a verificagio, coroando o método indutivo e tomando-o indutivo-deduti-
vo. Em geral, os professores comecam j4 a partir do passo 4, coletando ¢ apre-
sentando eles mesmos os exemplos.

A Onica desvantagem do método é que, por escrito, ocupa muito €spago e,
em aula, toma muito tempo, Entretanto, pelo menos em aula, vale a pena o tempo
gasto, pois, 0 processo para chegar 3 generalizag§o é ainda mais importante do
que a propria generalizacio,

Todo esse processo ¢ as técnicas ¢ procedimentos a ¢le inerentes tornam
o método indutivo mais aberto do que o dedutivo. A pritica do método pode,
além disso, estender-se, mais tarde, a outros problemas reais da vida. Portanto,
salvo quando o fator tempo ¢ espago falarem mais alto, deve o professor prefe-
tir 0 método indutivo. Mesmo que 0s alunos, levados pelo comodismo e pela
lei do menor esforgo, desejem a regra, pronta e enlatada. Mesmo que ele prd-
prio, desmotivado por esta ou aquela raziio, sinta vontade de abreviar o seu tra-
balho e dar de mAo beijada a regra.

Abertura no plano afetivo

Por altimo, mas ndo menos importante, chegamos  4rea afetiva. Dela fa-
zem parte os comportamentos relativos a sentimentos e emogies e expressos em
ideais, atitudes ¢ preferéncias.

Os comportamentos nesta 4rea sfo um tanto dificeis de identificar. S6
podemos fazé-lo indiretamente. Kemp sugere as seguintes indicagBes para avaliar
urna atitude positiva em relagio a uma atividade®:

5. KEMP, JE. — PFlanejamento de Ensino, Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientifi-
cos Editora 5.4, 1977, p. 29.
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— *“o aluno diz que gosta desta atividade;
— o aluno escolhe esta atividade, em lugar de outras possiveis;
— o aluno participa desta atividade com alto grau de entusiasmo;

— o aluno partitha seu interesse na atividade, discutindo-a com os colegas
ou encorajando outros a dela participarem.”

Como se vé, estamos no terreno da abertura por exceléncia, Os objetivos
desta drea so se interjorizam pela vivéncia real, pelo exemplo, pelo apelo ao bom
senso, & razdo e ao coragio, mas, sobretudo, pela discussio em grupo. E tudo es-
tard, em grande parte, condicionado ao relacionamento professor-aluno, Tal re-
lacionamento $6 levard a uma verdadeira e salutar abertura, se corresponder a
uma das relagBes pai-filho, irmfo-irmfo, amigo-amigo, enfim, o efeito Pigma-
lifo, revivido em sala de aula.

A guisa de conclusdo, diremos que a abertura no sentido did4tico-pedag6-
gico com que sonhamos 36 se encontrari pela conjuga¢io das trés aberturas: no
conteGdo, na metodologia, no plano afetivo.
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