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- RUMO A UMA ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO:
prolegdmenos (I)

José Carlos de Paula CARVALHO *

RESUMO: Da contribuicdo de uma etnologia ampliada para as perspecti-
vas educativas. Avaliar as colocagles de Pierre Erny, centradas sobre as
articulagies entre etnologia da educagio/etno-pedagogia; encaminhar uma
antropologia da educagfio como antropologia aplicada, evidenciando os passos
de sua construgio numsa amplificacio rume aos projetos da unidade do homem.

PALAVRAS-CHAVE: Antropologia, aplicada/antropologia da educagio;
Etnologia da educacio/etno-pedagogia.

«A Antropclogia aplicada ... deve propor uma
«antropologia da educacdor diferente daquela
que, até agora, foi exportada pele Ocidente e
que, no todo, fracassous.

(R. Bastide)

sBuapeito gue o «luror pedagogicus: seja um
caminheo escuse muito cémodo para evitar o
célebre problema essencial de Schiller: a edu-
cagio do educador”.

(C. G. Jung)

Se considerarmos a histéria do pensamento etnoldgico ! .ou,
em sentido lato, uma histéria da antropologia ?, detectaremos dois
pélos de imantacio da pratica teérica, talvez dois momentos: ora
© projeto etnoldgico se articula em torno da diversidade de cultu-
.ras, ora em torno da unidade do homem; entretanto isto se da
tendencia]mente' pois, basta a enuncia¢io num sentide e, logo, a
sombra do pélo oposto se mostra como pano de fundo de uma outra
orientacho. N0 obstante a articulacdo complementar necesséria
entre essas orientacdes — posteriormente formuladas como “niveis
de andlise” —, assistimos, apés a denincia do etnocentrismo, a
uma acentuacdo do projeto da diversidade, ao passo que, atual-
mente, & formulagio de um enfoque abrangente que remete a
-unidade do homem, ao projeto de unidade tic caro & antropoolgia

* Professor Assistente do Departamento de Administracic Escolar 2 Reonomia ds
Educagfo. Faculdade de Educaciic. USP, Counton com a colaboragioe do prof. Denis
P. Badia, da Facvldade de Arguitetura, Comunicag¢iio e Aries do Mackenzie,

113




JOSE CARLOS DE PAULA CARVALHO

[}

filosofica. De qualquer maneira, sob uma ou outra formas, arti-
culadas ou nfo, o projeto de uma etnologia ampliada e a historia
dos momentos de sua constituicio tém a ensinar para o educador
o exercicio da escuta do Qutro: trata-se de um aprendizado empé-
tico das categorias afetivo-representacionais que estruturam o dis-
curso de Qutro e articulam uma cosmovisfio como projeto e cate-
gorias de acdo. Exploraremos o projeto etnolégico ampliado em
quatro etapas, é claro, visando as perspectivas educativas. Nessa
primeira etapa exporemos as colocactes de Pierre Erny® que, de-
certo modo, representam uma sistematizaco da “etnologia da edu-
cacdo”. Entretanto, dado que a nosso ver as consideraches de'
método sao de relevincia especial, permitimo-nos amplia-las, dei-
xando para uma segunda efapa a exploracico do conte(doe de algu-
mas “escolas etnologicas” particularmente significativas no que
toca aos fundamentos antropoldgicos da educacio: serdo os prole-
gomenos (IT). A seguir, na perspectiva de um projeto da unidade
do homem, exploraremos — o que Erny nio faz — os projetos de
uma antropologia do Imaginario (Gilbert Durand) e de uma antro-
pologia da complexidade (Edgard Morin), com incidéncias educa-
cionais de excepcional importincia. Por fim, contribuicio frequen-
temente descurada, exploraremos as contribuicdes de uma antro-
pologia politica para a teoria das organizactes, objetivando-lhes a
incidéncia ao nivel organizacional das instituicdes educativas. Te-
remos, entio, pensado as linhas para uma antropologia da educacdo.

e Pierre Emy, da Universidade de Ciéncias Humanas de Stras-
bourg, se propde delinear uma etnologia da educacfo, abrindo
perspectivas para uma etno-pedagogia. A proposta comeca por
lembrar Durkheim — “a pedagogia nada mais é do que a reflexfio
aplicada, tao metodlcam'é'ﬁfé'_éjuanto possivel for, as coisas da edu-
cagao” *T__¢ o atitor salienta como a normat1v1dade inttencional, a
‘que acrescentariamos a ‘“‘cosmovisdo proversiva” (Ardoino) e as
funcOes reguladoras da sécio-equilibracie (sociatria, chama-as Du-
rand), como caracteristicas da pedagogia, nio podem prescindir de
uma fundamentacfo através das ciéncias do homem e, acrescenta-
riamos, da vida. De um tal encontro parcelar, de hd muito temos
uma psico-pedagogia e uma sécio-pedagogia; o autor se propde
encaminhar o projeto de uma etno-pedagogia, através de uma etno-
logia da educagéo, como propedéutica que seriam para uma antro-
pologia da educacio. '

: Apesar de nem sempre ter sido explicitamente tematizada
pelos etnélogos — €, quando o foi, ndo come um projeto de explo-
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racdo ampliada —, a problematica etnolégico-educativa permeia de
ha muito as investigacbes ndo sd de etndlogos, mas de educadores
— esses num desconhecimento ainda maijor de subjacéncias —,
insinuando-se sob a forma de uma “multiplicidade de aspectos
nao-formais”, “tenuemente institucionalizados”, nas palavras de
Mercier, e, se considerarmos a linha do aprofundamento etnopsico-
logico que se estende de Malinowski a Kardiner e Gorer, e desses
a Réheim, a Devereux e a Bastide 5, como ndo ver uma progressiva
imantacdo do discurso etnolégico-educativo pelo espaco do siléncio,
do ndo-dito, da laténcia dinimico-instituinte, em suma, do Qutro
que, numa dialética do desvendamento-ocultacdo, é “institucione-
 ducalizado™?

P. Erny afirma que, para os que trabalham numa “6tica
normativa”, como os pedagogos, a dificuldade estd em se situarem
“num ponto de vista axiologicamente neutro, ponto que deve ser o
do etndlogo, ainda que o seja $6 inicialmente” s, Propée, assim, duas
vias consecutivas de abordagem — exploracio daqueles acima refe-
ridos aspectos informais — instituintes e dos respectivos processos
de sua institucionalizacic via “educacdo formal”. De inicio, a
constitui¢gio de uma etnologia da educacfo, “ciéncia da pluralidade
humana”, classificada pelo autor entre as ciéncias da educacio, ¢
que acaba por ser subsumida sob uma antropologia da educacio,
visto como o projeto antropolégico (em sentido histérico-etimolé-
gico), ou etnolégico ampliado, visa a “unidade do homem”. Assim,
uma etnologia restrita da educacfo, como primeira via e primeiro
passo, centrando-se nos fundamentos e nas técnicas de “child
training” em meios étnicos e sécio-culturais diversos, devera ter
_como alvo “estudar tais fatos como fendémenos, em si, visando-lhes ..
a descricdo, a compreensao, a comparacio e a explicitacio sem, no
entanto, sobre eles evidenciar um juizo de valor, nem pensar neces-
sariamente numa aplicacdo”’. Independentemente de, por ora,
questionarmos o “modelo cartesiano” de antropologia aplicada, nos
termos de Bastide, que subjaz a tais desenvolvimientos de Erny,
frisemos que se trata de uma fase de inestimavel valor estratégico
para os educadores pois, por um lado, procuraria induzir um espaco
~de escuta e acolhida anti-etnocéntrica (quase com-preensiva) e,
assim, de respeito e ampliagio das perspectivas valorativas enquan-
- to, por outro lado, incitaria & comparagio ampliada rumo a “uni-
dade do homem” sob a diversidade sécio-cultural. Esse projeto
etnolégico ampliado despontaria, segunda via, numa etno-pedago-
gia, ciéncia que ¢ autor caracteriza como “disciplina propriamente
pedagdgica: “... perguntar-se por que caminhos e em que domi-
nios especificos pode a etnologia revelar-se util, nfo s6 para se
ver ¢om maior clareza no plano da teoria (educacional), mas tam-
bém para promover solugdes mais adequadas, colocando-as concre-

Rev. Fac. Educ., 8(2):113-132, 1082 115




JOSE CARLOS DE PAULA CARVALHO

tamente em pratica... O homem de ciéncia auxilia o homem da
arte” &.

¢ Visto como o autor se propde uma “obra de iniciagido priori-
tariamente destinada a pedagogos”, esclarecamos uma dupla ques-
tdo de terminclogia. A primeira delas, referida por Erny, versa
sobre a nocio de educacdo. O “ponto de vista macro-sociolégico”
— “o complexo de meios agenciados por uma sociedade, conscien-
temente ou nao, visando transmitir sua civilizacdo as geracles
emergentes e, assim, persistir” *° — pede complementacbes, que se
- orientam num duplo sentido. O primeiro sentido, cujo critério é
a consciéncia, remete a Durkheim: num sentido a acio educativa’
é desejada e deliberada; mas, & margem de todo projeto educativo, .
hi um “meodo mais pregnante” de influenciar, uma ‘“educacho
inconsciente gue jamais cessa”, nas palavras do préprio Durkheim
de “Education et sociologie”. J4 o segundo sentido lembra Dewey:
num grupo humano devemos distinguir seu “estado efetivo” e a
“representacdo idealizada” do grupo. A “educacio formal” tende
a se ater &4 imagem ideal e, assim, transmiti-la numa politicaima-
"gmosa ‘excludente das influéncias estlgmatlzadas como “nido-educa-
“tivas”. A escola é o perfil dessa politica unidimensional. Entre-
‘mentes .a_" educagao nao-formal consiste no- con]unto das pressies.
que todas as emergias sociais, julgadas boas ou maés, exercem sobre
o jovem ser... ora, do ponto de vista da socializacio; apesar ‘de
nein sempre reconhemdas como “educativas”, essas experiéncias de -
vida talvez sejam mais importantes” . Em suma, devemos lidar
com uma no¢io ampliada de educagio que, no primeiro sentido,
coincide com *a prépria vida concreta e quotidiana do grupo” e,
no segundo sentido, remete ao abrangente processo de socializacéo-
-processo de enculturacfio, que capta nao sé a restrita nocdo de
educacio formal, mas sobremaneira as “influéncias inconscientes
¢ informais”. : :

A segunda questio terminoldgica, a que o autor ndo se refere,
apesar de permear-lhe o discurso, remete & distincdo entre etno-
grafia, etnologia e antropologia. Jean Poirier observa que, “no
limiar de alguns trinta anos enfre os séculos XVIII e XIX, apare-
cem os trés termos de einologia, etnografia e antropologia (Cha-
vannes, 1787, “Essai sur I'’éducation intellectuelle avec le projet
dune science nouvelle”) para qualificar, inicialmente, a “histéria
dos progressos dos poves rumo i civilizacdo” e, depois, a classifi-
cacdo das racas segundo suas caracteristicas diversas: etnologia
apresentaria, assim, uma acepciio de ordem racioldgica; destarte, a
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etnografia apresentava o sentido de inventario étnico em fungo
- ‘das caracteristicas lingiiisticas dos povos (confronte os trabalhos
do historiador alemfo Niebuhr, bem como os do italiano Balbi,
“Atlas etnogrifico do globo”, 1826); antropologia (no sentide mo-
derno do termo, que se distingue das duas acepcdes dos séculos
XVII e XVIII: ‘“alegoria simbolizando uma idéia sob forma huma-
na” e “tratado sobre a alma e o corpo do homem") é, curicsamente,
um termo naturalista usado por Blumenbach, em 1795, para quali-
ficar a histdria natural do homem e, posteriormente, divulgado por
Kant, em 1798, na sua “Anthropologie in pragmatischer Hinsicht”,
no sentido de ciéncia do homem em geral (do corpo, da alma ou do
género humano)” ., J. Poirier diz que a “anilise etnografica
retine 0s documentos de base e a sintese etnologica procede & res-
pectiva interpretacio de conjunto” 2.

Leroi-Gourham observa que, se & incontestivel gue a “funcdo
etnografica é uma funcio de registro-inventaric... e se a etno-
grafia é a ciéncia que descreve as etnias sendo, portanto, o solo
material indispensavel as ciéncias do homem” 13, como moderna-
mente distinguir-integrar etnologia e antropologia? Leroi-Gour-
ham, aquilatando o valor e a viabilidade da “experiéncia etnologi-
ca”, mas, ao mesmo tempo mostrando a imprescindihilidade de uma
antropologia que, diriamos, herdaria as preocupacdes e a proble-
mética da antropologia filos6fica, doravante dotadas de uma certa
positividade, afirma: “com relacio a etnologia, estudo dos fend-
menos resultantes do agrupamento em unidades coletivas... créd-se
que sua funcio consista em estudar e compreender aquilo que é&
intimamente mais especifico de cada grupc humano, no tempo e

no espaco, ou seja inicialmente, em que os grupos sdo personali-
- zados e diferentes... A antropologia apresentaria uma atitude
‘generalizadora, buscando Ieis de estrutura; a etnologia, uma atitu-
de particularizadora, buscando as regras do singular”?¢. Ja em
1954, em “Place de I'Anthropologie dans les Sciences Sociales et -
Problémes posés par son enseignement”, Lévi-Strauss encaminha-
va 0 libelo continental anglo-saxio, sobre as distinctes terminolégi-
cas e o privilégio de acentuacio, por vezes mesmo de unidireciona-
mento, na ordem da pesquisa etnolégica ampliada, orientando-6 no
sentido de uma distincAo-integracio sob a forma de “etapas ou
momentos de uma mesma pesquisa” ou como prefere Ermny, “niveis
de andlise”. Resguardando as respectivas especificidades, Lévi-
-Strauss acentua que “todos os paises concebem do mesmo modo a
etnografia. Corresponde aos primeiros passos da pesquisa: obser-
vacio e descricio, trabalho de campo (field work). Uma mono-
grafia, referente a um grupo suficientemente restrito para que o
autor possa reunir o grosso de sua informacdo gracas a4 uma
experiéncia pessoal, constitui o tipo exemplar de estudo etnogréafico.
Acrescentariamos somente que a etnografia também engloba os
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métodos e técnicas de field work, de classificacio, a descricio e a
analise de fenbémenos culturais particulares” s, Ja a etnologia
representaria “um primeiro passo rumo A sintese que, alids, pode
se dar em trés direcbes: geografica (“se visamos integrar conheci-
mentos relativos a grupos vizinhos'), histérica (“se visamos recons-
tituir o passade de uma ou varias populacdes”) e sistematica (“se
isolamos tal tipo de técnica, de costume ou de instituicdo”).
~Obhserva ainda Lévi-Strauss que, “onde as preocupacdes histérico-
-geograficas predominavam, onde nao se pensava que a sintese
pudesse ir além da determinacdo das origens e dos centros de
difusao” ¢, parece que a “dualidade” bastava. A presenca dos
termos antropologia social ou cultural evidencia uma “segunda e
ultima etapa da sintese”, tomando como fundamentos as pesquisas
etnografica e etnolégica. Por isso, “nos paises anglo-saxdes a
antropologia visa um conhecimento global do homem, abrangendo
seu tema em toda sua extensao histérica e geografica; aspira a
um conhecimento aplicdvel ao conjunfo do desenvolvimento humano
desde, digamos, os hominidas até As etnias modernas; e tende a
concluses, positivas ou negativas, mas validas para todas as socie-
dades humanas, da ¢idade moderna A menor tribo melanésia. Ha,
entre antropologia e etnologia, a mesma relacdo gque a existente

entre essa e a etnografia... Nio constituem trés disciplinas dife-
rentes ou trés diferentes concepcbes dos mesmos estudos. Sao,
antes, trés etapas ou trés momentos de uma mesma pesquisa ..."” 7.

/ Pierre Erny se pergunta: “Que contribuicfes traria um estudo
/da educacdo considerada nesses trés niveis?? 18,
rd
Vlsto como o campo de investigacio é “concreto, extenso e
multiforme”, ao nivel da “descricao etnografica” o autor se propde
um inventdrio nfo exaustivo, enumerativo, de “alguns- esquemas .
como guias”. Acrescentariamos que, no que diz respeito ao levan-
tamento de dados e sua heuristica, uma remissio aos classicos
textos de Marcel Mauss e de Marcel Griaule **, seria valiosa. Para
Erny temos como “elementos” constituitites da descrigio etnogra-
fica: por um lado, “fatores” e “agentes”, e por outro lado, “meca-
nismos” e “processos”. Compreendem os “fatores”, ne sentido
restrito, aquilo que Taine chamara “meios”; em sentido lato,
prefeririamos o termo “entorng” (Sartre) ou, mais saturado de posi-
tividade, o termo “eco-sistema” (Wilden) ampliade por Morin no
sentido de “sisterna aberto de uma biocenose” 29, P. Erny enume-
ra: meio nacional e étnico, lingiiistico e ideolégico, meio de vida
¢ meio de trabalho, meio de pertinéncia e meio de referéncia, inci-
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déncias dos estratos e das classes sociais, evenfualmente de castas,
funcdes respectivas da casa e da rua, tipo de habitat, urbano ou
rural, reunido ou disperso, ete., em suma, “a totalidade das condi-
coes exterlores onde vive e desenvolve o individuo, influenciando-o,
come sénl ambiente ao mesmo tempo fisico, social e cultural” 2.
As ¢ lI'lStltlllgOES , que podem ser entendidas tanto num sentido de
Hauriou como de Malinowski, sio “meios especializados e organi-
zados”, destinando-se prioritariamente (“instituicbes socializantes')
ou derivadamente 3 socializacio. Erny enumera: inicialmente a
familia, restrita ou ampliada, com suas extensdes e substitutos
possiveis; a seguir, a fratria, a linhagem, o cli, que podem sex
patrilinares, matrilineares cu bilineares; depois a escola, os insti-
tutos especializados, a Universidade, os locais de educacéo pré-, pos-,
peri- ou para-escolares; as classes de idade e suas categorias, que
podem se concretizar em bandos, clubes, movimentos de fraterni-
dade, dormitérios, casas e, por vezes, como entre os Nyakyusa da
Ariea SE, vilas de jovens; locais de trabalho e aprendizagem pro-
fissional; associagbes de qualquer natureza, cooperativas, sindi-
catos; exéreito e Igreja; sociedades de iniciagdo, ocasionalmente,
hospltal prisdo; cada vez mais influentes os mass-media, etc. Des--

taque especial deve ser dado ao nivel orgamzacmnal das instituicdes,

pois que algumas se especializam como ‘“‘organizaces”., A enume-
racéo do autor é a seguinte: administractes, burocracias, legislactes,
programas, calendarios, planos sistemas de segurancga, tipos de
arquitetura, etc. Duas observacbes & deriva, com relacao a enume-
racdo das instituictes e organizacoes: lembremos a importancia do
que Szondi chamou, em sentido ampliado, “inconsciente clénico e
étnico”, na socializacfie, a fermentar os mitos pessoais e grupais;
por outro lado, destagquemos a importincia que a andlise institu-
cional, posteriormente a pedagogia institucional e a antropolgia
sécio-analitica de um Lobrot, de um Mendel e de um Lapassade
atribuem a esses dois niveis para o equacionamento do que chamam,
grosso mode, “colonizacdo da crianca” e “pedagogia burocritica®.
- Entretanto, modus operandi, “meios, instituicies e organizacOes
encarnam-se, concretamente, em “agentes de socializacio” ... e em
“atos pedagdgicos”, elementares ou complexos, em que se decompde
todo processos de socializagdo” #.  Sdo as seguintes as enumeragbes
dos “agentes de socializacho” e dos “atos pedagdgicos”. Com rela-
¢ao aos primeires: pais, avds, irmfos e irmis, colaterais de paren-
tesco e sobretudo o tio materno (dada a importincia do avunculato

no atomo de parentesco, como mostrou Lévi-Strauss?®, bem como

a triangulacfio edipica, como mostrou Roéheim) 2¢; domésticos,
babas e governantas; pares, companheiros, colegas, primogénitos;
preceptores, professores, vigilantes, monitores, animadores, lideres
de grupo e liderancas; educadores, recicladores, orientadores, psicé-
logos; iniciadores, mestres espirituais, gurus: padres, religiosos;
personificactes da lei, policiais, magistrados, guardas; agentes mi-
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ticos, ogros, padrastros e madrastas, génios, almas e espiritos,
anjos e demonios, ancestrais, personagens lendarios; animais domés-
ticos. Erny observa ainda que as crisncas também sao agentes
de socializacho para os ascendentes pois ha uma “verdadeira edu-
cacdo ascendente” no caso de, por exemplo, os fendmenos de
imigracio, migragdes internas, mudancas rapidas nas sociedades
pluridimensionais (assim, uma sociologia das mutacdes, come na
passagem da ‘“‘sociedade mitica” para a “sociedade cognitiva” em
Ziegler **; assim nas antropo-logicas de Balandier 2¢ o pivoteamento
em torno de tradicdo/modernidade, sob as formas de interacio
conflitiva entre os pares: homens/mulheres, pais/filhos, desi-
guais/dominantes; assim também nos estudos de Turner” e Glu-
ckman ** sobre os “rituais de inversao” e as “rebelides rituais”}.
Como “atos pedagégicos” Erny enumera: designar, enunciar, infor-
mar, contar, repetir, explicar, instruir, interpretar, ensinar; mos-
trar; propor modelos, dar exemplo; sugerir, aconselhar, persuadir,
convencer, inculcar, doutrinar, domesticar; guiar, dirigir; habituar,
acostumar; despertar, interessar; revelar, iniciar; escutar, deixar
expressar, impor siléncio; questionar, interrogar; julgar, apreciar,
desprezar, louvar, criticar, valorizar, desvalorizar, propor um exeni-
plo; deixar fazer; sancionar, punir, recompensar, frustar, gratificar;
permitir, aprovar, proibir, desaprovar, reprimir, interditar, adver-
tir, ameacar; incitar, solicitar, encorajar, desencorajar, provocar,
estimular, excitar; levar a, obrigar, impor; gracejar, zombar, cul-
pabilizar, etc. Seria interessante observar que “transgredir’ nio
consta do repertdrio pedagégico; nédo obstante, se considerarmos
sobretudo a educacdo descolonizadora, da contestacio — o que é
fundamental para se compreender os caminhos educativos da con-
tra-cultura, daquilo que os antropélogos da escola de Chicago anali-
saram como “festival behavior” 2, que M. Mead * chamou de "ge-
neration gap”, que Duvignaud 3! analisara como uma proposta ética
do “a-estrutural” e que, muito antes de todos estes enfoques,
Bataille ** chamava “moral da ‘“part-maudite” —, deveria haver
uma educacio para a transgressfio dos interditos, que se articularia
ckster” e de suas degradagoes como ‘“‘clown”, palhagos e bufdes,
como 0s textos de Radin ®, Jung e Kérényi, e Laura Makarius 3!
exemplificam. Apés o inventario do contetdo de tais fatores, a
gue o autor acrescenta 0s “eventos” (societais e de histéria pessoal),
em contraponto a todos esses fatores de ordem societal, salienta os
que emergem diretamente da “ordem da cultura” e se refere aos
“modos de viver e pensar, ou seja, aos contelidos da vida social que |
580 proprios de cada populagdo, representando outros tantos obje-
tos de aprendizagem” 3%, A respectiva enumeracido é importante
pois que tange a dinfimica s6cio-cultural da personalidade e, assim,
A pedagogia. ‘Pragmaticamente” eultura compreende: subjacéncias
eco-sistémicas, tecnologias, sistemas de comunicacgfo, estruturas so-
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ciais e sistemas de designacao/atitudes derivados, sistemas de repre-
sentacbes, sistemas de valores, o “ethos” (a sensibilidade e o modo
peculiar de reagao afetiva), o patrimdnio das producdes simbblicas,
o estilo cultural (de pensamento, de vida, de relacdes, de expressao)
€ a respectiva dindmica. Em suma, se lembramos Pareto, seriam
os residuos e as derivagbes como categorias constitutivas da acfo
sécio-cultural na estruturagio de mentalidades e cosmovicoes, Lem-
brando com Réheim * o cardter “traumaético-reative” da ontogénese
cultural, diriamos que aos fatores de soctalizacdo a crianga responde
por meio dos “mecanismo” psmologlcos e comportamentais
por sua vez articulados como “processos” ( “complexos de
fendmenos, simultaneamente ativos e encadeados, organizados
no tempo”, como os define Erny). A enumeracio dos “mecanis-
mos"”
aprendizagem; a censura, a repressio; o deslocamento, a compen-
sacao, a sublimacdio, a simbolizacio, a ritualizacio; a introjecdo,
a interiorizacfo, a formacdo de imagos, a identificacdo; a projecdo,
a producio de fantasmas, a exteriorizacdo, a expressio; a ansiedade,
o bloqueio, a inibicAo, a fixagho, a regresséo; a transferéncia; a
motivacao, a aspiracio, a atracdo, as ligacdes afins, o chamado, a
interpelagfio do primogénito, a escolha; a intelectualizacdo, a racio-
nalizacdo, a conscientizagfo; a classificacao, a categorizaciio, a com-
paracao, a avaliacdo, o juizo, a critica, a contradicdo; a comunica-
¢do dos inconscientes; a formacdo de complexos, de atitudes, de

opiniGes e esteredtipos, etc. Em tais mecanismos que, grosso i

€ a seguinte: a imitagdo; o condicionamento, o habito, a

modo, recchrem as “instituicdés primarias e secundarias” de.
Kardiner, lembremos a importancia da fantasmatica, nfo s6 na:

construgdo da cultura, como Réheim mostrou, mas na dindrica -
dos grupos, como os trabalhos de Anzieu e seu grupo * acentuam,

diretamente que estio ligados 4 aprendizagem por contetidos fan-
tasméticos, e por interacdo sécio-institucionais de carater “sim-
bélico” (no sentido lacaniano). Com relacio aos “processos”, Erny
enumera: maturacdo, integracio psico-fisiologica e social, im-
pregnacao lingiiistica e cultural, modelagem inconsciente do espirito
e da afetividade, formacio de um sentimento de identidade, cons-
tituicAo do complexo do ego, do superego, do ideal do ego, etc.
Concluindo: a descricio etnografica, “nas cinco tarefas sucessivas”
que lhe atribui Erny, evidenciaria para o educador o processo de
construcio daquilo que Durand chamou “irajeto antropologlco
(*a troca incessante que, ao nivel do imaginario, existe entre as
pulsdes subjetivas e assimiladoras e as pressfes objetivas emergen-
tes do meio césmico e social” #), eulminando no “eshoco do estilo
peculiar de cada educacio”.

Com relagdo tanto ao nivel etnolégico, como ac nivel antropo-
légico, visto como a maior parte dos trabalhos provenientes das
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“escolas etnolégicas” aqui se situam, e ainda que nesse artigo nfo
as examinaremos, remetemos o leitor A4 segunda parte desse tra-
balho (prolegdmenos II). N#o obstante, visando articular a com-
preensdo dos niveis, daremos a seguir algumas indicagdes sobretudo
pertinentes no que tange a educacionalidade.

Erny observa que os diferentes trabalhos, ao se situarem ao
nivel etnolégico, visam “seja definir o que é a educagdo em detér-
minado estagio de evolugdo, seja estudar como se manifesta uma
mesma instituicic no mundo, seja estabelecer correlacoes transcul-
turais, seja relacionar modos de educaciio com estruturas de pen-
samento, com a personalidade média (mais exatamente, “modal”)
e o sistema social global”®. Em suma, ndo se pode conceber
qualquer estudo comparatista, em qualquer campo pedagégico, que
desconheca essa literatura etnolégica, salvo se tais estudos néo
pretenderem certa saturaciio de positividade. Vai dai e, sobretudo
em se descurar o levantamento etnografico circunstanciado dos
fendmenos educacionais nessa visido abrangente, o desastre e a
inadequacdo das “solucbes educacionais”. Enquanto a etnologia se
centrara, tendo-o como objeto, no *“mundo primitive”, intmeros
trabalhos foram realizados sobre a “pedagogia primitiva”, cujo
rol nos é dado no livro de Erny. Evidenciade “um tipo de ciéncia
instintiva da puericultura” (Dufrenne), aplicaram-se 0s etnélogos
das escolas de etnopsicologia e do culturalismo a realizar estudos
comparativos com as formas da educagéio nas sociedadeg urbanoc-
-industriais. Como resultado tivemos, nfio sbé a relativizagﬁo da
noc¢io de “pedagogia primitiva” — pois og_tracos nio s6 sio bas-
tante comuns, nlgﬂsv_wgp_l;;'gtudo, a partir dos estudos de’ Malmowskl
sobre o clvﬂlzado — mas a elaboracio de “tipologias”, de que
reteremos alguimas das observactes respectwas de Margaret Mead
e de Gregory Bateson. Nas péginas iniciais de *“Culture and
commitment: a study of the generation gap”, publicado em 1970,
e que seria celebrado pela “counter-culture”, Mead enuncia os resul-
tados comparativos de uma pesquisa longa, sob a forma de uma
tipologia das relagdes entre cultura e educacio: “As distincGes que
marco entre irés tipos diferentes de cultura — “poOs-figurativa”,
onde o0s educandos aprendem primordialmente de seus ancestrais;
“con-figurativa”, onde criancas e adultos aprendem dos pares res-
pectivos e as “pre-flguratlvas”, onde os adultos também aprendem
através das criancas — sfo reflexo do periodo em que vivemos.
As sociedades primitivas e os pequenos redutos religioses e ideolo-
gicos sdo fundamentalmente pos-figurativos, extraindo sua autori-
dade do passado. As grandes civilizaches, que necessariamente
desenvolveram técnicas para a incorperacdo da mudanga, recorrem
tipicamente a alguma forma de aprendizagem con-figurativa a
partir dos pares, dos companheiros de jogos, dos condiscipulos e
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‘dos companheiros aprendizes. Ingressamos, agora, num periodo
sem precedentes na historia, em que os jovens assumem uma nova
autoridade mediante sua captacio pré-figurativa de um futuro
ainda desconhecido” 4. Marcamos © interesse excepcional desse
texto de Mead, cujas projecdes prospectivas s6 terfo tode alcance
de uma pedagogia visceralmente inovadora se o relacionarmos com
as propostas da Escola de Frankfurt, sobretudo Marcuse 14 presen-
te em Berkeley, mas fundamentalmente os “portadores” (Triger)
do “principio Esperanca” de Bloch 4 e a constituicdo do “eu esca-
tologico” nos quadros de mudanca das sociedades complexas
Por sua vez Bateson, jA num estudo publicado em 1942 (“Some
systematic approaches to the study of culture and personality”),
encaminhava uma tipologia dos “patterns que regem as relacdes
entre adultos e criancas”. Falamos em ‘patterns de simetria”,
como foram descritos por Leighton entre os mnavaho, por
Honigman entre os kaska e por Devereux entre os mohave, quando
criancas participam, em pé de igualdade, na esfera de vida e ativi-
dade adultas. Ao contrario, “patterns de complementaridade”,
como M. Mead, para os arapesh, e R. Benedict, entre 0s romenos,
descreveram, sao aqueles onde se sublinha a diferenca polar de tracos
e papéis. J& os “paterns de reciprocidade”, caracteristicos dos manus
e da civilizagio norte-americana — na Europa ha uma mistura de
complementaridade e reciprocidade — enquadram as relagbes em
termos de troca contratual, seja como a Gesellschaft de Tonnies, seja
do principio da reciprocidade em Lévi-Strauss. Concluindo, ao
nivel da sintese etnolégica, Dufrenne marca, a0 mesmo tempo, 0
carater de reciprocidade entre cultura e educacio e a necessidade

de uma vinculacio em termos de totalidade concreta abrangente .
dos “tragos educacionais”: “Se a educacdo funda a cultura no indi-.

viduo, inversamente a cultura regula a educacdo... Entre edu- :
cacio e cultura deve-se falar de afinidade ou, como o proprio
Gorer diz, de correspondéncia... A educacdo € total e ndo se
resolve numa série de praticas ou disciplinas isoladas. Por meio '
dela a cultura na sua totalidade procura se impor A crianga, reve-
lando-se a ela como atmosfera, de modo que um trago nio exerce

com ela se harmoniza... Em suma, é o contexto que decide sobre
o sentido e o efeito de um traco, como o contexto histdérico decide

sobre ¢ sentido de um evento. Tal contexto, 3 medida que a '

crianca cresce e que o horizonte de sua percepciio recua, 4 medida '
que a instrucdo sucede aos primeiros cuidados, imediatamente a
cultura se torna o horizonte e o meio cultural na sua totalidade

é determinante para a educacio” .

Como ja dissemos, voltaremos mais em detalhes aos niveis da
“sintese einolégica” assim como aoc da “generalizacdo antropold-
gica”. Por ora marquemos que, com Malinowski e a teoria dos
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“basic needs”, chegamos ao nivel da generalizacdo antropologica
através do arraigamento sécio-cultural no biolégico. Aqui a edu-
cacdo é um “imperativo cultural” que responde a uma das ‘“neces-
sidades derivadas”. Com os ethopsicologos, mais especificamente
com Kardiner através do conceito de “hasic personality”, também
chegamos ao nivel antropoldgico, ancorando o sécio-cultural nas
pulsdes. Também com a “feoria ontogenética da cultura” de
Réheim. Mas é com Lévi-Strauss que chegamos as “categorias do
espirito humano”, onde se afirma a unidade do homem. A partir
dai se articulariam os projetos de Durand e Morin, cujas implica-
¢oes educativas ficardo para uma préxima etapa.

Apesar de P. Erny detectar a “descricio etnografica”, a
“sintese etnolégica” e a “generalizacio antropolégica” como cone-
" X0s momentos de uma pesquisa etnolégica ampliada; apesar do
expressivo texto: “... a etnologia pode ser a matéria para uma
““antropologia”, “social” ou “cultural”, talvez filosoficamente “ge-
ral’ se, para la das diversidades das culturas, mas nela se apoiando,
buscarmos a ilacio dos principios constantes que regem todas as
sociedades humanas, tomando-se por objeto a humanidade em geral,
em toda a sua extensdo, propondo-se a atingir o que é comum a
todos os homens, fazendo-lhes a unidade como espécie. Transcen-
dendo-se a etnologia, ciéncia da diversidade e da particularidade,

vé-se afirmar, no mais alto nivel possivel de abstracdo, uma antro-

pologia como ciéncia da convergéncia e da unidade. A pesquisa -

sobre as culturas culminaria num inventirio (por fim realista!) da L
natureza humana” #; apesar de tudo, estrategicamente Erny pre-
fere, de momento, restringir a problemética etnolégico-educativa
a0 nivel do “ethnos” (“a etnologia seria uma disciplina destinada
a aproximar e a integrar dados que pertencem a campos epistemo-
légicos diferentes, mas que se referem a entidades peculiares de
fundamento étnico: tribos, povos, nacgoes ou Estados” +*) como objeto
catalizador oportuno dessa fase de pesquisa aplicada & educacio.

» Em que contribuiria, para a educaco, o estudo sobre a consti-
tuicsio histérica do objeto da etnologia ampliada, isto é, que sentido
teria? .

Se pensarmos a “construcdo” do objeio a partir da “morte do
primitivo e da crise de identidade da antropolegia” (Erny) vere-
mos que confluiram, numa Unica licdo, trés aspectos. O primeiro
diz respeito ao que chamariamos ‘“vocacio - ontologlca” da antro-
pologia. Essa, desde mesmo a época em qii¢ se Cetitrava sobre o
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“mundo do primitive”, fazia-o com um carater eminentemente
pluri- e inter-disciplinar. Poderia, destarte, se tornar um foco de
convergéncia para as ciéncias do homem ou, como Gusdorf se
expressa em “Ethnologie et métaphysique”, retomando o projeto
da velha “antropologia filos6fica”, *“centro de re-unifio para as
- ciéncias humanas, a etnografia(?) pode também ser considerada
como a melhor introducdo a uma metafisica digna desse nome,
que seria uma verdadeira reflexfio sobre a condicio do homem no
universo” 6, E, no sentido desse “humanismo extenso” (Gusdorf)
ou “ecumenismo” (Durand), onde a *...unidade humana aparece
como a unidade de uma vocacio comum 2 todos 08 povos, VOCacio
que as diversas ciéncias do homem devem iluminar, limitando suas
aspiragfes ao imperialismo” ", agui retoma a aniropologia sua
vocacdo “trans-disciplinar” (Morin) incitando a wuma pedagogia
ecuménica oposta & taylorizacio das praticas tedricas. Alids, o
belo liviro de Jean-Paul Resweber, “La méthode interdisciplinaire”,
& uma reflexdo sobre a fungfio contestadora da transdiciplinaridade, -
assim como de sua “significaciio ética”+t. O segundo aspecto diz
respeito a uma transformacio do propric cartesianismo do. sujeito.
e objeto, numa hermenéutica sujeito-objeto, isto &, desde o texto
de Droysen, em 1857, passando pelo projeto de Dilthey, o conceito
de “compreensio” estaria fadado a se tornar cenfral no projeto
antropoldgico como, mediande outras nocdes, a etnologia simbolis-
ta-humanista de M. Griaule e G. Dieterlen orientou sua pratica. E
o proprio Gusdorf que acentua: “O homem dos psicologos, dos einé-
logos, dos filSlogos, dos socidlogos, deve ser buscado e descrito num
espirito de simpatia compreensiva... As ciéncias humanas, cién-
cias da existéncia e da consciéncia, pressupSem seu objeto, ndo o
constroem; conhecimentos de outrem, elas retornam ,por um desvio,
ao conhecimento de si, de que sdo necessariamente partes. Reali-
zam um imenso leque das significacfes humanas, um inventario
das vidas possiveis” . Dispensavel, aqui, mostrar o carater focal
da antropologia, assim como das implicacbes educativas. O ter-
ceiro aspecto é uma espécie de condensacdo da licho “ética” da
antropologia: a progressiva instauracio de uma escuta atenta, de
uma abertura e de uma “estrutura de acolhida” (Ricoeur) e respeito
pelo discurso do QOutro. Sio consideracdes substanciais para o
“espirito” pedagégico: a etnologia poderd evidenciar os caminhos
de um aprendizado da “tolerancia” (Jaspers) e da relativacio
axiolégica como propedéuticas & compreensido profunda, a4 empatia,
ao dialégico Eu-Tu (Buber), ao “politeismo de wvalores” (Weber)
e ao “pluralismo coerente” {(Hillman, Durand, Miller) e ao enca-
minhamento de “sociedades pluridimensionais” (Balandier). Nessa
perspectiva, nesse espirito de leitura e trabalho, que culmina num
projeto “ético”, como o entende Jung, € que tem sentido tratar
seja do “objeto”, seja das “correntes etnolégicas” em suas implica-
¢des educativas, sobretudo numa época de escorregadios radicalis-
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mes, que realmente sio “unidimensionalizactes” em sentido mar-
cuseano. Ora, numa dialética que se aproxima muito da *“diferenca
livre” e da “repeticdo complexa” analisada por Deleuze %%, o projeto
etnolégico ampliado resguarda a pluralidade-diversidade, que nada
tem a ver com liberalismos, assim como a unidade do homem, que
nada tem a ver com unidimensionalizactes. Nesse sentido é que
retomaremos, nos prolegdmenos 11, uma analise do “objeto” e dos
“conteidos” dessa etnologia ampliada rumo A constitui¢do de uma
antropologia da educacio. A “educacdo do educador” através de
uma antropologia da educacio deve, ainda, considerar que o “espi-
rito” da paidologia, ao vislumbrar esse “inventario de vidas possi-
veis”, o faz refletindo que “a vida necessita, para desabrochar, nio
‘da perfeicfo, mas da plenitude”, como diz Jung *.

Para concluir essa exposicdo, gostariamos de retornar critica-
mente aos fundamentos e perspectivas de uma antropologia da
educagio. Desenvolveremos, assim, de modo esquematico, os se-
guintes pontos: a) o ponto focal de uma antropologia da educa-
¢ao, no que ela vird a saturar de positividade a antiga problemAatica
de vma antropologia vird a filoséfica e de uma filosofia da educacio,
serd a ‘“nocio de pessoa”, isto &, a ethografia.e a etnologia da nogao
de pessoa; b} a antropologia da educacdio se compreende em profun-
didade por referéncia a uma “antropologia aplicada”, eis porque
devemos evidenciar criticamente ¢ “modelo cartesiano” subjacente
as colocactes de Erny (tematizado em torno & distincdo etnhologia
da educacao/etno-pedagogia) e, ao mesmo tempo, apontar as pers-
pectivas ampliadas abertas pelo “modelo dialético-compreensivo”
de Bastide.

| ‘0O “ethocentrismo”, como o mostrou Lévi-Strauss®?, & uma
"armadilha para o antropdlogo, e muito maior para o pedagogo
‘nutrido pelo que Gusdorf chama “axiométicas pré-fabricadas e
* pressupostos implicitos do género de vida ocidental” ** que culmi-
nam numa “unidade humana puramente lgica” 4. No melhor dos
casos, & o pedagogo alimentado por uma psico-socio-pedagogia
etnocéntricas a que se aplicaria, mutatis mutandis, as observacoes
ague M. Cartry endereca aos proprios etndlegos: “Estudando as ins-
tituiches de uma dada populacio sem, ao mesmo tempo, desvendar
as categorias por meio das quais ai se apreendem especificamente
tanto o ser do homem quanto as relaces do homem ao mundo e
a instituicio, ele (o etnélogo) corre os riscos dos efeitos bem
conhecidos dos mecanismos de projecfio inconsciente de si sobre o
outro e, nas suas descricdes aparentemente bem objetivas, introduz
uma concepcio do eu, do sujeito, do corpo e da alma herdada de
sua propria cultura” %8, Visto como esse risco é magnificado pelo:
dever-ser pedagégico eis, por um lado, a importincia da licio do’
“recuo etnoldgico” (Gusdorf), dessa “operacfio de telescopia e olhar
astrondmico” (Lévi-Strauss) que descobre a puralidade e a alteri- .
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dade para, num segundo momento, mediando as “estruturas_incons-
cientes” do dialogo %, descobrir no Outro um (outro) de Mesma,
uma arqueologla do quelto onde a “consciéncia infantil, a conscién-
cia arcaica, a consciéncia mérbida . .. persistem em cada uin como
instdncias profundas...” 5. Por outro lado, acentua-se a nhecessi-
dade de explicitacio da “estrutura de pressupostos” (Mary Douglas)
do investigador e, assim, das categorias de pensamento. Ora, entre
essas, destaque especml deve ser dado a “nocdo de pessoa”, como

centro que é da concepgdo civilizacional do mvestlgador, assim |

como de suas eventuais “propostas éticas e aplicadas”. Para a |

discussdo da problematica epistemoldgica correlata e suas impli-
cacdes, permitimo-nos remeter ao texto de Cartry. Na "“apre-
sentaciio” ao Simpésio sobre a nocio de pessoa na Africa negra,
Germaine Dieterlen mostra que, no Ocidente, a obra de Mauss
retracou uma “histéria social da categoria”, vinculando-a as tra-
dicbes greco-latina e judaico-cristd. Obra de especial interesse
para nossos propositos %7, deve ser pensada em contraponto com a
obra de Levy-Bruhl®, a tematizar uma abordagem de ordem sin-

- . )
crdnica. Val dai a importineia de uma investigacdo ampliada/

sobre a nocdo de pessoa, como pdlo catalizador tanto no sentido
da pluralidade étnica como da unidade do homem. Nesse sentido.
observa L. Saghy, num longo texto gue nos permitimos citar inte-
gralmente, visto como encerra o simpédsio referido propondo um
comparatismo através das nogbes de pessoa e em direcdo a um
projeto antropolégico (da unidade do homem), a nosso ver, centro
de uma antropologia da educacio: “A pessoa — considerada como
uma unidade biolégica humana enculturada ou humanizada, um
sistema de relacdes intra e interindividuais — é um né dinamico
e dialético do bio-psicolégico e do social, do interior e do exterior,
do particular e do geral, do permanente e do mutavel, do uno e
do multlplo Apresenta uma incrivel analogia com o “nés” (ou
os “n6s”, de que procede e nos quais participa), enquanto “ima-
néncia reciproca”, “que também se poderia definir come uma
participacio mitua da unidade na pluralidade e da pluralidade na

unidade”. A pessoa é um fendmeno bio-social total em que se -

fundem os dados anitomo-fisioldégicos, psicolégicos e sociolbgicos.
Cada nivel apresenta, simultaneamente, caracteristicas cujo grau
de generalidade varia entre a universalidade e a particularidade.
A constelacfio tipica dos elementos interdependentes que constituiem
a pessoa pode assumir formas diferentes segundo a estrutura sécio-

-

-cultural. Essa seleciona, valoriza, estimula certas potencialidades - .-

do homem, inibe e desvaloriza outras, segundo sua estrutura. Os
componentes dos modelos da pessoa sio multiplos e variaveis,
diferentemente “dosados” pelas sociedades. Fsses modelos “tedri-
cos” ou “reais”, explicitos ou implicitos, garantem o desenvolvi-
mento “tipico” (a ‘personificacfo) dos individuos de uma sociedade,
regulando-lhes a participacfio na vida e valores societais, A pessoa
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nao é o apanagio de uma Unica cultura, e nenhum de seus modelos
particulares pode ser elevado a “dignidade” metafisica. Nao é
uma. substancia imutavel, mas a forma variavel sob a qual se

manifestam os agentes humanos de cada sociedade, implicando a
interacio entre os homens concretos e um meio soecial... O estudo

da pessoa em antropologia é capital pois que constitui o patamar
bio-cultural insito ao préprio dmago do conjunto social. As dimen-
sbes miitiplas daquilo que podemos chamar pessoa (fendmeno con-
creto, modelo e sistema de correspondéncia) sao reveladores néo
s6 da ideologia de um grupo em geral, mas sobretudo do modo por
meio do qual o humano ai é apreendido. Importante é nio se
contentar com os aspectos manifestos e claramente codificados;
devemos explorar as faces latentes, imaginarias, miticas, escatolo-
gicas, utdpicas e erdticas da pessoa em cada cultura. Preciso é
sondar os recortes sutis do visivel e do oculto. A pessoa nio deve
ser considerada somente como uma “figura em relevo”, mas tam-
bém como uma “forma em profundidade”: representactes negati-
vas, conteldos reprimidos, marginalidades. A imagem daqueles
gque encarnam o modelo da personalidade (da humanidade perfeita)
do seu grupe estd estruturalmente ligada ao perfil das ‘“n&o-pes-
soas” (do paria, do escravo, do proletario, frequentemente da mu-
lher, do “doente mental”, do “diabo”, etc.), daquelas que gao
excluidas da partlmpagao completa nos valores culturais de Sua
sociedade” *. Temos aqui todo um “programa® de antropologia da
educacdo ... e de pedagogia.

Entretanto a nogéo de pessoa deve ser justaposta a nocdo de
aculturagio, isto é, nutrindo-se reciprocamente para um enfoque,
ao mesmo tempo, global e circunstanciade dos processos bio-antro-
po-psico-sécio-organizacionais (no sentido de uma “légica da com-
plexidade viva” de Morin). S6é assim escaparemos aos denunciados

“esquemas de unidade 16gica” do “ser humano”. Ora, no capitulo
“O que pode trazer uma teoria cientifica da aculturacdo para a
antropologia aplicada?’, Roger Bastide observa que, se aceitarmos
com as devidas complementagc')es a definicdo de Redfield-Linton-
-Herskovits (A aculturacio é o conjunto de fendmenos resultantes
do contato continuo e direto de grupos de individuos de culturas
diferentes e, assim, das respectivas mudancas que se produzem nos
“patterns” culturais originais de um ou dos dois grupos...” ),
podemos dizer gue a “enculturacio” visa a transmissfo da cultura
em termos de formacido da personalidade bésica, ao passo que a
aculturacio (“os quadros sociais da aculturacio”) visa os adultos
ja enculturados (ou endo-culturados). Por um lado, ndo s6 esca-
pamos aquela impressio de etnologia da educacio como paidologia,
sendo paidotecnia, que nos legou o culturalismo, mas também po-
deremos enfocar os processos de mudanca e intervencio sécio-cul-
turais (aculturacfio livre e aculturacic planejada) sobre as imagens
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da pessoa e categorias conexas. Por outre lado, situamo-nos den-
tro de uma “antropologia aplicada” abrangente da antropologia da
educacido. E aqui se di a critica ao enfogue de P. Erny (em ter-
mos de etnologia da educagio e etno-pedagogia). Para tal fazer,
mister é retomar as consideracoes de Bastide, que podem justificar
nossa assercdo sobre as relacdes entre antropologia aplicada e
antropologia da educacio. Como ndo podemos seguir detalhada
mente as linhas da argumentacio de Bastide, contentamo-nos com
a elas remster, na ocasidp, o leitor.

No capitulo “A antropologia aplicada como ciéncia teérica da
pratica”, Bastide distingue duas concepcbes possiveis de antropo-
logia aplicada e “dois modelos antitéticos”, como a eles se refere
na “Introducdo”. A “concepcio chamada liberal” propde o “mo-
delo cartesiano”: da teoria & aplicacdo dessa teoria e, assim, a
ciéncia objetiva, descritiva e neutra, e a arte, orientada pelos va-
lores e fins, mas apoiada na ciéncia objetiva. A nosso ver aqui
se situa a proposta de Erny. J4 a “concepciec mais moderna”,
derivada do marxismo, propSe um modelo que poderiamos chamar
praxeolégico, ou mesmo actancial, dada a ambigiiidade interpreta-
tiva da nocéo de dialética. Bastide critica ambas as concepcdes e
propoe uma terceira concepciio da antropologia aplicada, que “nela
vé (como na segunda concepcdo) uma ciéncia e nio uma arte —
mas {(que agora nos aproxima da primeira concep¢do) uma ciéncia
fedrica, ainda que tenha como referente a préitica, e dai a politica
poderad extrair, posteriormente, uma arte mas que, absolutamente,
hdo pode se identificar com a arte” **. Observa ainda o autor que
a antropologia aplicada, teoricamente distinta da antropologia geral
e praticamente, das técnicas de aculturacio planejada, teria por
objeto “o conhecimento teérico e ndo pratico da alteracio das cul-
turas e das sociedades pelos etndlogos planejadores ou os antropé-
logos-praticos” . Seus tragos seriam: a) trata-se do ramo da
antropologia, o estudo do “homo moderator rerum”; b) embora
nao orientada para a acfio e a planificacio, contribue para a “Pra-
tica social”, pois, no sentido das mutacdes culturais devidas & inter-
vencdo praxeolégica ¢, eulmina numa “critica da atividade racional
e da pratica correlata permitindo, assim, paradoxalmente, desven
dar novos sistemas de fois, de valores e de normas para o homem
€, ... mesmo se é ciéncia pura, traz uma dupla contribuicio ac que
se poderia designar como uma arte da acdo, fazendo-a tomar cons-
ciéneia critica de seus fins e analisando as razdes diferenciais da
agho adequada e do fracasso” ¢, Véle dizer que a antropologia
aplicada nao julga os modelos de, infervenciio (“pesquisas operacio-
nais e pesquisas orientadas”) mas os considera como “instituices”
sociais apesar da acho inovadora. Destarte, os “projetos e planos
de acdo” sdo considerados como “obras culturais” que, entretanto,
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remetem aos grupos de individuos em interacie. Nesse quadro
geral, podemos conceber: 1. A antropologia aplicada & educacio;
2. Uma antropologia da educacio integrada & antropologia apli-
cada. E, para 14 desses focos, uma antropologia da educacéo
deveria se referir ao projeto antropoldgice da unidade do homem,
Groethuysen diz: “Somente importa o pontoe de vista daquele gue
interroga, somente importa a questdo que o homem a si se pde e
nac o modo de a ela responder. Mas a propria questdo é ambigiia,
em si evidenciando um carater problematico. Porisso as respostas
aos problemas antropolégicos também sdo equivocas, Levam a
diferentes direcdes. Reunir as miltiplas tendéncias que nelas se

expressam, fundir num todo homogéneo as disposicdes que ao mes-
mo tempe, impelem o homem a se conhecer, a experimentar seu
eu, a se fazer uma imagem prépria e a se construir uma persona- .

lidade, tal seria o ideal da antropologia. Acontece que o homem
se abandona & multiplicidade das impressdes que vive, buscando
apreender a significacio que o todo possa ter, esgotando aquilo
que a.vida em cada uma de suas manifestagbes possa lhe revelar;
ora procura definir o que nele ha de essencial, ou ainda é possuido
pelo desejo de interpretar sua vida partindo do gue nele ha de mais
profundo, o qué que o incita a se superar... A obra da antropologia

apreendendo-o na sua unidade” 5.
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