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PRAZER E COERCAO NO ENSINO DE LITERATURA

Maria Thereza Fraga ROCCO *

RESUMO: O presente artigo pro-
cura discutir um problema sério
observado atualmente no ensino de
literatura em 2¢ grau qual seja: o
da auséncia de prazer diante da lei-
tura do texto literario. Tal auséncia
¢ agravada pela presenca constante
de coercdc nesse tipo de atividade.
O autor supde que esse problema
resulte principalmente da importancia
dada, hoje em dia, a certas varidveis
que, tendo se tornado determinantes,
devem ser rigorosamente questiona-
das pelo professor de literatura em
2¢ prau,
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SUMMARY: The present article
attemps to discuss a serious problem
existing mnowadays in the teaching
of literatare in high school, which
is: the absence of pleasure in literary
reading. This absence is aggravated
by the constant presemce of cons-
traints in this type of activity. The
author supposes that this problem
results mainly from the importance
presently given to certain variables,
that having become determinants,
should be rigorously guestioned by
the high school teacher of literature.
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«Quem hoje ousasse empregar a palavra «prazer
no sentido da conhecida citacdo do Fausto

E o que é concedido a toda a humanidade
Desejo gozar dentro de meu eu -

como referéncia a sua conduta quanto A arte, expor-se-ia
4 censura de ignorfncia ou, ainda pior, de satisfazer
as meras exigéncias do consumo e do Kitsch.»

Hans Robert Jauss (1)

Circular, viciosa e viciada é a situacfio do ensino de literatura
em nosso 2¢ grau. Os professores, em geral, orientados quase que
exclusivamente pelo excessivo dirigismo dos livros didaticos, se véem

% Professors Assistente Doutora do Departamento de Metodologia do Ensino e Edu-

cacdo Comparada. Faculdade de Educaglo,
O Prazer Estético e as Experiénclas Fundamentais da

(1) JAUSS, Hane Robert.

USP.

Poiegis, Aisthesis e Katharsis. In: COSTA LIMA, Luiz, org., A Literatura e o
Leitor: Textos de Estétiea da Fecepgdo. 8.F., Paz e Terra, 1878, 213p. (p. 83).
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na obrigatoriedade de varrer um campo imenso de contetido, prati-
camente invidvel, de vez que nele se instauram estudos de toda a
literatura brasileira e portuguésa, a um sé tempo. E por que moti-
vo os fatos se dfo assim? A resposta vem clara: fundamentalmente
em funcfo da «consigne» dos exames vestibulares que, por seu
turno, fecham ¢ circulo, na medida em que, de modo geral, se ba-
seiam, eles préprios, no que é ministrado nas escolas de 2¢ grau.

Tem-se entdo, como resultado, uma situacio profundamente
equivocada e marcada por uma ineficiéncia de acio e um fracasso de
expectativa, sobretudo no que respeita aos possiveis gosto e prazer
produzidos pelo trabalho com literatura na escola, de vez que nossos
jovens sfo fregiléntemente coagidos a realizar leituras nem sempre
acessiveis e motivadoras, fato que se agrava pela natureza das pos-
turas metodologicas adotadas, as quais, no mais das vezes, visam
fundamentalmente & obtencio de conhecimentos acumulados por
parte do estudante, com fins pragmaéticos e utilitarios, na medida
em que tais «conhecimentos» permitem quem sabe, passar pela bar-
reira do vestibular.

Nao se pode, nesse caso, nem mesmo acusar a Proposta Curri-
cular de Lingua Portuguesa — presa quase sempre facil de criticas
e malentendidos — de vez que a referida proposta recomenda, do
ponto de vista metodologico, seja primeiramente estabelecida no
ensino de literatura «a relagdo sincrénica e diacronica dos textos
literarios entre si e a relagio de literatura com a sociedades (2).
Em seguida, adverte para o fato de que a histéria da literatura nio
deve ser entendia como «mera cronologia dos fatos literarios ou
das grandes obras, mas como um estudo vivo, baseado na leitura
e discussio de textoss. (2)

Quanto aos contelidos, propde o mesmo documento ser dese-
javel que, ao estabelecer a interrelacio entre literatura brasileira
e portuguesa «o aluno leia um nimere expressivo de obras (¢) —
leitura essa que se deve pautar pela ligacdo com o contexto litera-
rio e sdcio-cultural em que tais obras de inscrevem.

E o que realmente significa «n(imero expressivo de obrass»? Na
verdade, raramente ocorre nas escolas um trabalho de avaliagdo
profunda sobre que obras seriam ou ndo mais significativas e em
que quantidade deveriam ser lidas. Portanto, 4 falta de analise por-
menorizada e cuidada do problema, continua-se, como ja se fazia
ha décadas, impondo aos alunos um conhecimento e uma quantida
de de dados realmente absurdos,

(2) PROPOSICAO curricular de Lingus Portuguesa. 8. Paulo, Secretarla da Rducacio
(SE) e Coordenadoria de Estudes ¢ Normag Pedagégicas (CENP), 1977, 12 p. (p. 4).

(3 Op. ecit, p. 4).

(4) Id. ib. (p. 4).
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Em literatura bragsileira, inicia-se com a informativa e, quando
0 tempo permite, chega-se & Semana de 22. Em literatura portuguesa,
parte-se do trovadorismo, tentando depois atingir obras do moder-
nismo portugués. Evidentemente nada ha contra tais textos. Pelo
contrario. No entanto, o que se pede & uma andlise dos graus de
pertinéncia dos mesmos, quando destinados a uma sifuacio, ja de
per si, precaria.

Claro esti, para todos os que trabalham com literatura e re-
conhecem sua importéncia, que é fundamental captar as diferentes
formas de manifestaciio ocorridas, tanto em literatura hrasileira
quanto em portuguesa, através da histéria,

Porém, o quadro real com que se depara nio é dos mais alenta-
dores. Assim, na énsia de abracar e cumprir na verdade um progra-
ma fantasma, visto que nio mais existe como norma a ser seguida,
0 ensino de literatura em 2¢ grau (salvo excegdes) realiza-se, como
ja fol apontado, por um acumulo de informacdes quase sempre des-
necessarias e sem interesse para o leitor, seguidas de uma avalanche
de dados de carater puramente historicista. E tais dados, guando
cobrados pela escola, se assemelham mais a gincanas pedagégicas,
onde o que prevalece é o carater de adivinhacdo e treinamento gra-
tuito da memdria, que propriamente um estudo sério e necessario,
por exemplo, da historia que explica e esclarece, em contexto mais
amplo, ndo s6 o aparecimento de novas formas literarias, mas também
a recuperacio/reconstrucio de outras tantas que, explicadas a luz
de uma historicidade lGcida, desvendam possiveis opacidades que, do
contrario, permanecem abscuras para aqueles que vém a histéria lite-
raria apenas como banco de dados e informacges, desligada por con-
seguinte de um espaco sécio-cultural mais alargado.

Evidentemente, esse tipo de desvio existente no ensinc gera
nos estudantes aversio cada vez mais acentuada para com a litera-
tura vista na escola, de vez que 14, quase nac ha lugar para o prazer,
para o corpo-a-corpo saudavel e construtivo que deve existir entre o
leitor e o texto. Penso aqui é claro no prazer do texto, mas nao nha
acepcdo do «plaisir» proposta por Barthes e segundo a qual ha certa
sacralizaciio da escritura. Penso antes numa relagio de «jouissancer
(termo também do proprio Barthes) a ser estabelecida fisica e emo-
cior;almente entre aytor-leitor-texto — e que é fundamental para o
ensino.

A escola, em geral, impde um tipo de atividade literaria, cuja
metodalogia & extremamente discutivel, na medida em que exige de
modo coercitivo essa memorizacao referida e posterior devolugéo
{ndo transformada) de certos contelidos — dal a fragmentacio evi-
dente dos estudos literdrios, bem como o conseqgiiente desinteresse,
por parte dos jovens, em relacio a essa literatura que a escola
ensina,

R. Fac. Educ., 12(1/2):77-84, 1086



80 MARIA THEREZA FRAGA ROCCO

Na verdade, o grau malentendido referente ao ensino literario,
sobretudo no 2 grau, nfo tem méo Unica em sua origem, sendo,
com efeito, a somatdria resultante de alguns outros tantos equivocos,
aparentemente dissociados e, por consegilinte, nem sempre detecta-
dos como possiveis causas de uma ac¢do em cadeia,

Apenas para citar alguns de tais equivocos, poderiamos lembrar
¢ questionar inicialmente o proprio papel da escola, enquanto difu-
sora oficial e talvez (na vida toda deo aluno) a tinica matriz de edu-
cacade a trabalhar com literatura, de forma sistematica. Seguindo
um pouco mais, teriamos ainda que refletir sobre a natureza e funcéo
do literario — o que representa a literatura para o homem, enguanto
possibilidade de contato maior e mais direto com o sonho, o ficcional,
0 poético -— enfim com o dominio do imaginario, sem o qual ele nio
sobrevive?

Nio hastassem esses questionamentos, teriamos ainda que
pensar melhor nesse trindmio indissociavel: texto-leitura-leitor, cujas
caracteristicas e especificidades, no mais das vezes, sio desconhe-
cidas, mesmo entre aqueles que trabalham com texto de extracio
iiteraria (e de outra natureza).

Talvez esses problemas aqui levantados sejam fruto natural da
também natural inércia prdpria a «rotina pedagégicas de que tanto
nos fala Marrou. Talvez sejam fatos inevitdveiz porque compativeis
com a propria escola, enquanto instituicio formal fundamental, mas
quase sempre de natureza estatica e anacronica. Talvez estejamos
ainda muito presocs, quando pensamos em ensino literario, aquele
tipo de «literatura de permanéncia, satisfeita consigo mesmas (6)
de que nos fala Antonio Candido com requintada «nuances de ironia.

Na verdade, quem sabe, 0 desvio seja nossc, seja parte inte-
grante de nossa propria ética, ac analisarmos os fatos. Quem sabe
nio é préprio da natureza da escola trabalhar pouce e mal o lite-
ririo? Alias, a esse respeito, Fernando de Azevedo faz relevantes
observacdes e que nos levam a reflexdes muito sérias quanto 3
possibilidade de um real e efetivo ensino de literatura na escola.
Afirma ele que:

«. ..enquanto a escola € mais uma forga de conservacio que um
instrumento de liberagic, enraizada como estd na cultura tradicional,
a literatura é um fendmeno vario e complexo, de raizes multiplas,
ou em que intervém fafores os mais diversos... e tende, por isso
{a literatura, acrescento) a desenvolver-se na variedade de suas ma-

(6) CANDIDO, Antonio. A Literatura Brasileira no século XX. In: International Col-
loquinm on Luso-Bragilian Studies. Nashville, Univergity Vanderbilt, 1950 (p. 149-
163). APUD COUTINHO, Afranio, org., A ZLileratwra wo Brasil, Rlo, Editoriat
Bul Amerleance $.A., 1965, 540 p. (n. 143).
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nifestacbes, fora da Orbita de influéncia de educaciio sistematica
e organizada». (%)

Diante do grande impulso experimentado pela produciio litera-
ria (no caso, a brasileira) que se ampliou enormemente, inovou-se,
provocou rupturas e se reconstruiu, 0 grande pensador de nossa
educacfo acrescenta ainda, no mesmo texto:

«Ja néo é sob qualquer influéneia direta, mas & margem da escola
e em oposi¢io a ela que se desenvolvem e se renovam a critica, a
literatura de ficgéo, a poesia e o teatro.» (7)

No entanto, embora sejam altamente convicentes as pondera-
¢oes de Fernando de Azevedo, acreditamos ser possivel, sobretudo
em nossgs dias, & vista da preocupacéic com o problema e levando
em conta os iniunerocs e excelentes trabalhos de analises, dentincias
e propostas, com que se tem contato, acreditamos possivel, dizia,
uma revitalizacdo do ensino literario. E a escola é a instancia apro-
priada para que tal revitalizacio formalmente se realize, mas nao
estaticamente e sim de forma dinimica e participante.

Continua desse modo a preocupagio com a relacio leitura —
leitor, como ji foi dito anteriormente e evidentemente com o texto.
E por que razio?

Jean-Paul Sartre, em obra antolégica, mas que ficou um pouco
esquecida entre as vagas do estruturalismo, faz brilhante analise
dessa relagdo, onde fatores «externoss e «infernos», conforme nos
ensina Antonio Candido, sio componentes indissocidveis da relacio
autor-leitor-obra.

Evidentemente, se o professor de literatura, ou qualgquer outro,
desconhece esse intercAmbio continuc e indissoliivel existente entre
leitura e leitor, entre leitor e texto, dificilmente tal professor, e por
conseqiiéncia, o aluno chegardo juntos a uma atividade, no minimo
agradavel, quando do ensino. Se o professor nio for fundamental-
mente um bom leitor, se ndo se permitir e nio sentir prazer no tra-
balko com o texto, evidentemente nada podera ensinar, de vez que
essa relacdo inaliendvel, de prazer, de liberacdo, no COTPO-a-COrpo
com o fexto, nunca poderd ser substituida sequer pela mais avan-
cada das teorias, seja no campo da literatura propriamente dita, seja
ho terreno da estética da recepcio.

Se o professor insistir em trancar e sacralizar a realizacéo lite-
raria, jamais conseguirad uma aproximacio efetiva de seu aluno com
um texto; jamais conseguird levar a cabo, por exemplo, a proposta

(6} AZEVEDO, Fernando de. A FEscola & a Literatura. In: COUTINHO, Afranlo,
org. A Literalures no Bresil, op. cit., (p.139).
(7} Id. ib., (p. 150).
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de uma «pedagogia da invengio», de uma «pedagogia da admiracéo»
como sugere Ligia Chiappini M. Leite (%).

Mas voltande a Sartre, voltando a ligacAo autor-leitor-texto,
iremos perceber o como ¢ o quanto estava, jA na década de 40, o
filésofc francés preocupado com essa interrelacio béasica a que ja
nos referimos vArias vezes e que equaciona de forma exemplar e com
evidente contemporaneidade, ac afirmar:

«A operacéo de escrever implica a de ler. .. O esforco conjugado
do autor e do leitor & gue fard surgir este objeto concreto e ima-
ginario que é a obra do espirito: nfo existe arte sendo para e pelo
oufros. (°)

e continua:

«0Q leitor tem consciéncia de desvendar e de, por sua vez, criar;
de desvendar criando, de criar desvendando». (*9)

E, como nem sempre se acha tudo que se busca em uma leitura,
como por exemplo o nivel de realismo mitico de uma Kafka ou entéo
a construcio/fragmentacio de um capitulo como tac bem faz Ma-
chado, Sartre nos ajuda a entender ser «preciso que ¢ leitor invente
sempre, numa perpétua ultrapassagem da coisa escrita. Sem diuvida

o autor o guia (mas)... em wuma palavra: a leitura é criagdo
dirigidas. (11)

E conclui Jean-Paul Sartre:

«...Assim para o leitor, tudo estd por se fazer e tudo ja esti
feito; a obra existe ao nivel exato de suas capacidadess. (1?)

Vemos, pois, que para efetuar todas essas operacfes de fuséo
profunda entre texto-leitura; autor-leitor, é fundamental a funcio
do prazer e condenavel qualquer atividade que implique coergio.

Jamais se chegard a uma recepcido auténtica, se ignorado o
valor do prazer, prazer esse provocado pela possibilidade de inven-
tar, reinventar e compor uma obra e gue, assim recriada, a outras
obras ird relacionar-se.

Torna-se, portanto, vidvel um trabalho efetivo com jovens de
hoje, também sobre textos de ontem, desde que tenhamos iniciado
tais estudantes em texturas e textos mais préximos de suas reali-

(8) LEITE, Ligia Chiappini Moraes. Pedapgogia da AD-MIRACKO. In: DE MARCO,
Valdria et al. Lingua e Idteraturas G Profesor pede o Polovra. §.P., Cortez-
APLL, -981, 184 p., (p. 137-138),

(9) SARTRE, Jean-Paul. Qu est-ce que la Littératuref Paris, Gallimard, 1948 382 p.
{p. BB).

(10) Op. cit., (p. B5).

(11} Id. ib,, (p. 5.

(12) 1d. 1b,, (p.58).
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dades, pois, como bem afirma Alfredo Bosi, no que se refere ao
critério de selegdo de obras, «mais justo seria comecar de um certo
moderno, nio do moderno de agora, do contemporaneo, mas de um
certo moderno para tras», (13)

E, ao se caminhar para tris, o importante é buscar, na rela-
¢ao com diferentes textos, um espago de contemporaneidades, onde,
por exemplo, se percebam certas idas e vindas, certo amalgama de
um mesmo autor em obras diferentes ou de diferentes autores em
épocas também diversas e que, pela recuperacdo/reconstrucio de
formas, acabam por se dar as maocs.

Somente esse tipo de atividade, quase que abolindo o tempo
(mas mantendo viva a dimenséo da Histéria), na criacio de espacos
intertextuais, despertard o prazer estético, o prazer de participacio,
de recriagdo, de leituras e releituras, prazer esse, sem o qual, a obra
de arte, o texto de arte, de um certo modo, nac justifica sua
existéncia.
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