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RESUMO: Os vidrios projetos que
otientaram a criagdo de escolas de
Educagdo em nivel superior mostra-
ram duas diferentes linhas: uma con-
sidera que ta! escola teria principal-
mente o papel de dar a Universidade
o seu “carater propriamente universi-
tario”; a outra daria énfase & escola
como um centro destinado a atender
a demanda de profissionais treina-
dos, Este artigo apresenta uma
breve revisdo dessas linhas, assim
como avalia sua influéncia sobre a
concepgio de cursos destinados 2
formacdo de educadores.
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SUMMARY: The various projects
wich have guided the creation of
schools of Education at university
level have shown two different lines:
one considers that such schocl should
take mainly on the role of providing
the University with “the very univer-
sitarian character”; the other stresses
the school as a center designed ma-
inly to meet the demand of profes-
sional trainning. This paper aims at
presenting a review of the alluded
lines as well as evaluating their
influence wupon the conceptualization
of courses designed for the forma-
tion of educators.
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B Quais os objetivos de uma Faculdade de Educacio? A forma-
¢do de professores deve, necessariamente, ser uma atribuigo da

Universidade?

De acordo com alguns estudos da UNESCO, poucos sfo 0s
paises do mundo em que a formacio de professores realiza-se no in-

terior da Universidade. (1)

Entre eles, destacam-se os Estados

% Professoras Assistentes do Departamento de Metodologia do Engino e Educagio
Comparada da Faculdade de Educac¢dio da Universidade de S&o Paulo.
%% Professora Assistente do Departamento de Filosofin da Educagio e Ciénclas da

Bducecio da Unilversidade de S#o0 Paulo,

{1} Cf. QIMENO, José Blat ¢ IBANEZ, Ricardo Marin: Lo formalion du personnel
enselgntnt dw premier et du second degré — étude comparative. Les Presges de

I'UNESCO, 1881,
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Unidos.(?) Na Inglaterra e na Franca, embora as Universidades
possuam faculdades ou departamentos de Ciéncias da Educacio, nio
formam professores. Seus cursos tém preferencialmente o carater de
pos-graduacio.

Entre os paises relacionados no estudo de GIMENO e IBANEZ,
constituem excecAo a essa regra a Australia, o Canadé, Porte Rico,
Islandia, Malta e a Holanda.(®)

De um segundo grupo, caracterizado pelo fato de que a forma-
¢ao dos professores primarios se dd em nivel superior, universitario
ou nao, fazem parte: a Austrilia, a Austria, a Bulgaria, o Canadj, o
Chile, a China, Chipre e Costa Rica. Neste caso, a formacgao tem
uma duracac que varia entre dois e trés anos de estudos e se inicia
a partir dos dezoito ou dezenove anos.

A separacado enire a formacio profissional e a vida propria-
mente universitaria é portanfo algo que em geral faz parte da
tradicio européia. Na Franca, as chamadas Grandes Ecoles surgi-
ram no século XVIII, como reagdo contra as Universidades que néo
conseguiam responder adequadamente &s necessidades prdprias da
formacédo profissional. (%)

No Brasil, ao contririo, a Universidade contrapds-se tardia-
mente a uma tradicdo de estudos supericres essencialmente profis-
sionalizantes e ministrados em estabelecimentos isolados.(f} Dai
a sua natureza hibrida, definida de um lado por referéncia aos «altos
estudos desinteressados»; mas, de outro, obrigada, desde ¢ inicio, a
concessdes ao ensino profizsional,

(2) Les études supérieyres~préseniation compargtive des régimes d'enselgnement et
des diplémes, UNESCO, 1973,

13} GIMENQ, José Blat e IBAREZ, Ricardoe Marin, op. ¢it.. No que se refere 3
formagic de professores primdrios, esse estudo oferece indicagBes que nos permitem
distinguir dois grupos de paizes. FEm um primeiro grupo, nc qual 2e inclui o
Brasil, & formac#o se di em eatabeleclmentos de nivel secundfiric & se inicla a
partlr de uma idade gue varia dos quatorze aos dezesseis anocs, compreendendo
em média trés anos de estudos. Fazem parte desse grupe o Afganistfio, a Albénla,
& Bélgica, a Coldmhbia, El1 Sslvador, o H=iti, Honduras, México, Nlcarigua, o
Panami, o Paragual, Portugal, s Repiblica Dominicana (onde excepolonalments,
a duragio dos estudos é de sels anog), a Suiga (com cince ano# de estudos), a
Turgquia, ¢ Urugual e a Venezuela,

(4) Cf. SCHWARTZ, Laurent: Para salver a¢ Universidede, S.P., T.A. Q./EDUSP, 1984.

{5) Begundo Paule de Almeida Campos, todas as tentativaes de se implantar no Brasil
uma Univeraldade, Aurante o periodo colonial, fracagsaram, Foram criados tdo
somente institutos superiores de formagfo profissionsl, reservando-se & Universidade
de Coimbra a outorga de titulos doutorais. % significativo lembrar também gue
flgurava entre os planes da Inconfidéncia Mineira o de eriacio de uma Univer-
gidade, Cf. CAMPOS, Paulo de Almeida, "Faculdade de Bducacio na Atual Estru-
turs Universitiria Brasitelra®, Reviste Brasileire de Estudos Pedagogicos 53(118):
324, abr./jun. 1970
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1 — Alguns marcos historicos.

Em 1931, no bojo da primeira Universidade brasileira, surgiu
a Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras, concebida como um
centro de investigacdo de cifncia pura e nfo apenas como unidade
didatica. O modelo de 1931 conferia & Faculdade de Educacio o
papel de dar & Universidade seu carater propriamente universitario,
cabendo-lhe ainda a incumbéncia de preparar o magistério secun-
déric. A Faculdade de Educacio era assim definida como um centro
de cultura desinteressada, mas com papel pratico.(8)

Em 1934, a Universidade de Sao Paulo apontou para um modelo
de organizacdo diferente. Nele, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras aparecia como um centro de altos estudos, sem cariter pro-
fissional. Era concebida como base e clpula da Universidade. Base,
porque a formacdo universitiria deveria compreender necessaria-
mente cursos por ela oferecidos; e cipula, porque a ela competiria
0 desenvolvimento de altos estudos académicos. Ao redor da Facul-
dade de Filosofia gravitariam os cursos profissionalizantes, desen-
volvidos por cadeiras praticas e técnicas. (") A formacace do magis-
tério secundario era atribuida ac Instituto de Educacfo, anexo a
Faculdade de Filosofia.

Em 1938, o Instituto de Educagdo foi extinto e seus professores
incorporados 4 FFCL, que passou a exercer também a funcao de
formacao do magistério. Dois anos mais tarde, por forca de Decre-
to Lei do Estado Novo, instaurocu-se como modelo finico a Facul-
dade Nacional de Filosofia, com acentuada tendéncia profissionali-
zante. (%)

A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 nio alterou profundamente
a organizacfio e o funcionamento da Universidade no Brasil.(?) Essa
mudanga era necessiria e o processo de discussic sobre a reforma

{(6) Cf. SUCUPIRA, Newton. “Da Faculdade de Filogofia 4 Faculdade de Educacgfo”,
Reviste Brasilelra de Estudos Pedopégleos 51(114):261, abr./jun. 1869,

{7) Nenhum# das antigas escolas, no entanto, aceitou a colaboraghic da Faculdade de

Filozofia na formeco hbdsica, propedéutica aos cursos profissionais,
Ct. MESQUITA Tilho, JFalio de, Politica e Cultwra, BP, Livraria Martins Ed., 1969,
Apud ANTUNHA, Helddio César Gongalves. Undversidade de 880 Paulo - Pundagdo
¢ Reforma. S#o Paulo, CRPE/MEC/INEP, 1974, p, 92 (série Estudos e Documentos),
I também TEIXEIRA, Anisio, Uma Perspectiva da Educacio Superior no Brasil,
Revistg Bragileira de Estudos Pedagégicos, ne 111, julho-setembro de 1968,

(8) O Deereto-Lei Estadual nv 9268-A, de 25 de junho de 1938, extingue o Instituto de
Educagfio e cria a Secglio de Educagfo da Faculdade de Filosofia, (iénclas e Letrag
da TIniversidade de Bdo Paulo, © Decreto-Lei Federal ne 1190, de 4 de abril de
1929, d4 organizagdo i Faculdade Nacional de Filosofia.

(9) De acordo ecom Valnir Chagar, a discussio e a aprovacio do projete de Dire-
trizes e Bases da Educaclio Nacional flzeram emergir trés grandes tendénecias
noe gque se refere ao ensino superior no Pais, A primeirs caracterizou-se por uma
reforma administrativa, unificando os servigos dispersos, e pela cringo de cidades
universitiriag, A segunda consubstanclow-se na formacglio da Universidade de
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universitaria, desencadeado desde s década de cinglienta, estendeu-se
ao longo dos anos sessenta, culminando em 1868 com a Lei 5540, que
reestruturou o ensino superior no Pais.

Concebido como indissocidvel da pesquisa, o ensino superior
deveria ser ministrado em universidades e sé excepcionalmente em
estabelecimentos isolados. Quanto & formacho de professores e espe-
cialistas em educacio, no entanto, duas modalidades foram previs-
tas: sua formacfio em universidades, mediante a cooperacio das
unidades responsaveis por esses estudos; ou, simplesmente, em esta-
belecimentos isolados. O préprio texto da lei consagrava, assim, a
formacio de professores como um ensino superior de segunda classe,
onde a pesquisa ndo necessariamente constituiria atividade impres-
cindivel (19)

Verificamos ai, portanto, uma duplicidade de tratamento no
que se refere aos cursos superiores, de maneira geral, e Aqueles des-
tinados A formacfo de recursos humanos para a educacdo. A dupla
via de formacho, que s6 excepcionalmente se admite no primeiro
caso, parece perder, no segundo, esse cariter de excepcionalidade.

A posterior proliferacfio de cursos superiores isolados, de for-
macéo profissional, mantidos pela iniciativa privada, sem gque hou-
vesse por parte do MEC um controle estrito sobre suas condigbes
de funcionamento, teve, como se sabe, um impacto particularmente
gsensivel na area educacional, determinando a baixa qualidade de
formacio do magistério.

A reforma dos estatutos da USP, em 1968, extinguiu a Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras, estabelecendo, como principio
de organizacio, institutos, faculdades e escolas. Data dessa época a
criacio da Faculdade de Educacio, em seus moldes atuais.

2 — Duns Tendéncias.

Esse breve rastreamento de antecedentes histéricos sugere-nos
portanto que os diferentes projetos de criagio de Faculdades de
Educacio consubstanciaram-se em duas tendéncias basicas. De um
lado, a de formacéio de um Instituto de Estudos Avangados, como no
projeto de 1931, em que cabia 4 Faculdade de Educacido o papel de

Brasilia, composta por institotos centrais de estudos bésicos & faculdades de for-
mac#o profissionsl, enire as quais a Faculdade de Educaclic, Paralelaments, uma
terceira tendénela marcou o retorno 3 idéla dag Faculdades de Filosofia como
centro de organizaclc da Unlversidade, através da reforma da Universidade Federal
do Cears. Cf. CHAGAS, Valnir, A Reforma Unlversitiria e a Faculdade de
Mlogotia, EHducaplo e Cidnctus Soclels, ano V, vol. 9, n¢ 17, malo-agosto de 1961.
Apud CARVALHD, Laerte Ramos, Parecer Conselho Estadus] de Edueaciio, n®
43/69: O Ensino Superior ¢ a Universidade,
(10) Lei 5.540 de 28/11/1968.
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dar A4 Universidade «seu caridter propriamente universitirio», A
segunda tendéncia parece ter-se orientado no sentido de perceber
a Faculdade de Educacio como uma escola de formacio de profes-
sores, que habilitasse para o mercado de trabalho profissionais da
irea e que promovesse um campo especifico de pesquisas, pré-deter-
minado por esses parimetros de ordem profissional.

A existéncia de um Instituto de Educacio, no projeto original
da USP, certamente se vincula a essa segunda tendéncia. A disso-
lucdo desse Instituto, em 1938, através de sua integracio a Facul-
dade de Filosofia, Ciéneias e Letras, descaracteriza a um s6 tempo
gseu papel, enquanto espago especifico para a formagao de professo-
res, e o papel da Faculdade de Filosofia, enquanto Instituto de Altos
Estudos.

Os debates em torno da reforma universitiria, na década de
sessenta, recolocaram em termos novos, para a universidade bra-
sileira, o dilema profissionalizacio X pesquisa.

Em depoimento prestado & Comissfo Parlamentar de Inquérito
da Camara dos Deputados, encarregada de examinar a estruturacio
do ensino superior no Pais, Anisio Teixeira apontava para a idéia de
uma Universidade que fosse, nfo a transmissora de uma cultura
universal, ja existente, mas a estudiosa de uma cultura nova, em ela-
boracéo, que the caberia descobrir e formular, para poder ensiné-la.
Nesse sentide, parecia-lhe imprescindivel uma ampla disseminacio
dos estudos de pos-graduacéo, indissoluvelmente ligados & pesquisa,
como condicio para uma formacio profissional efetiva:

«0s cursos de trés e quatro anos sfo, em todas as Univer-
sidades do mundo, considerados cursos de carreiras curtas,
Toda a inovacio do ensino superior brasileiro ainda esté
restrita a esses trés e quatro anos de estudo. E a grande
transformacdo moderna que é a escola de pés-graduacio, a
escola de pesquisa, a escola que ird formular o conhecimento
humano para ser ensinado, ndo chegou a existir no Brasils. (1)

Nessa perspectiva, que também é a da reforma universitaria,
admite-se, por um lado, a importincia crescenie da formacgio pro-
fissional em nivel superior, ji, nesse momento, uma realidade incon-
tornavel. Por outro, os altos estudos académicos passam a ser res-
ponsabilidade especifica dos cursos de pos-graduacfio, aos quais
compete a tarefa bésica de pesquisa no interior da Universidade.

Nesse mesmo ano de 1968, uma missio estrangeira, apoiada pela
UNESCO, encarregada, a convite do governo brasileiro, de orientar
a instalagédo e o desenvolvimento das Faculdades de Educacéo, ressal-

(11) TEIXEIRA, Anfsio. Op. cif., p. 47.

R. Fac. Educ., 12(1/2):157-165, 1986




162 ANGELINA T.P.,, HELENA C. e MARIA L. G. PALLARES

tava a importincia de transformar os antigos departamentos de es-
tudos pedagégicos em faculdades profissionais, destinadas, priorita-
riamente, & formacfo de pessoal para as diversas fungbes do ma-
gistério e A realizacao de estudos e pesquisas pedagégicas. A seme-
lhanca de uma Faculdade de Medicina, a Faculdade de Educacao
nio poderia ocupar-se exclusivamente de trabalhos e pesquisas avan-
cados ou especializados, devendo além disso formar pessoal habili-
tado para o trabalho profissional, Os Colégios de Aplicacio desempe-
nhariam, na formacio dos professores, papel analogo ao das clinicas,
na formacio dos estudantes de medicina. (1%)

Perspectiva bastante diferente & a de Valnir Chagas, que em
1967 atribuia & Faculdade de Educacio o papel de «forca agrutina-
dora da Universidade». Baseada em uma Faculdade de Educacio,
acreditava ele, a Universidade dificilmente se converteria em um con-
glomerado de Faculdades justapostas: a Faculdade de Educacio
seria, por exceléneia, forma de profissionalizacao do geral e, portanto,
fator de unidade insubstituivel. Uma escola superior desde logo es-
pecializada estaria distante da idéia de Universidade e a Faculdade
de Educacio, por seu cardter genérico, anteciparia a prépria Uni-
versidade. Com isso, Valnir Chagas mais uma vez recupera para a
Faculdade de Educacio o papel anteriormente atribuido a4 Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras pelos fundadores da Universidade de
Sédo Paulo. (23)

Tal idéia, no entanto, na nossa experiéncia universitaria concre-
ta, nunca teve sendo uma mera expressdo administrativa. Heladio
Antunha afirma, por exemplo, que & Faculdade de Educacio surgida
da reforma da USP, em 1968, foi atribuida uma tarefa de integracéio
terminal, através do seu cursc de licenciatura.

Essa atribuicBo porém, estd muito distante da concepcio de
uma Faculdade de Educacao enquanto centro de altos estudos. (1)

(12) Cf. LAUWERYS, J. “Instalagio e Degenvolvimento das Faculdades de Educagio
no Brasil”, Revista Brosilelra de Estudos Pedegdgicos 51(114):317, abr./jun, 1869

(13) CIAGAS, Valnir. “Faculdade de Educagio e a Renovagiio do Ensino Superior”,
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos 47(105):111, jan./mar. 1867. KEssa mesma
idéia & compartilhada por Paulo de Almeida Campos, que ressalta a fungio esti-
muladora, aglutinadora e de lideranca que deve assumir a Facuidade de Educagio
na estruturacio da Universidade. Op. cit..

{14) Newton Sucupira ansalisa essa concepgic do papel das Faculdades de Educagio,
vineulando-a 4 experiéncia da Universidade de Berlim, criada em 1810, sob a
inspiragioc de Wilkelm von, Humboldt, onde a Faculdade de Filosofia, centro
de pesquisa cientifica pura ¢ de altos estudos, tormou-se "a substinela mesma da
instituicdo universitdria”, superando em prestigio ag demais faculdades. Esclarece,
porém:

“A concepglo da Faculdade de Filosofia, em certos e seus aspectos fundamentais,
se afigurava incompativel com a tendéncia préopria da eclénela positiva, e da sua
aliada, & tecnologia, para uma especializagfio crescente que atingia, em cheio, a
unidade metafisica profunda do saber e da formagio., Ja no curso do século XIX,
a Faculdade pouco a pouco se exime da tarefa de proporcionar a formagio geral

R. Fac. Educ., 12(1/2):157-165, 1986
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Introducéc a4 Psicologia da Educacio
Sociologia Geral

Introducido 4 Economia

Introducéio 4 Probabilidade e Estatistica
Estrutura e Funcionamento do Ensino

Sociologia da Educacéo 1
Economia da Educacéo '

Histéria da Educacao 24
Psicologia da Educacéo 16
Estatistica Aplicada a Educacio
Didatica

163

3 — A Faculdade de Educagio da USP

Pelo menos formalmente, a Faculdade de Educacfo, surgida da

reforma da USP de 1968, caracterizou-se como uma instituicio de
formacdo profissional e de pesquisa aplicada.(®) No entanto, de
fato, permanece em sua organizacdo interna um forte apelo & for-
magio geral académica.

Esta afirmacfo pode ser ilustrada através do quadro a seguir,

que representa a estrutura curricular atualmente em vigor,

CURSO DE PEDAGOGIA (FEUSFP)
PARTE COMUM

Nome da Numero de
Disciplina Créditos
Filosofia da Educacio 16

o N R = = ]

de 1° e 2¢ Graus

b B2 O

00

de todos os estudantes, o que serd objeto de educacBo ginasial. Com & espe-~
cializaglio cientifica, logo se dividird numa segdo para as ciéncias do espirito e
outra para as ciéncias da natureza, terminando por cindir-se em duag Faculdades,
a de Fillosofia ¢ a de Matemética e (Ciénclas Naturais. No comeco deste séeulo,
as ciénelas soecials se desgarram da Faculdade de Fllosofla e vio constituir
matéria de uma Faculdade independente, a de (iénclas Beonémicas e Sociais,
Estava cssim definitivamente abandonada, ne Universidede olemd, o idéia de wma
faculdade destinade o realizar, no plene estrutural, o unificacdo das humonidedes”.
Cf. SUCUPIRA, Newton. Op. cit., p. 267, Grifos nossos,

Segundo Helddio Antunha o novo modelo universitirio adotade pela TSP aban-
dona a concepgho original de organizacic de TUniversidade 2 base de um Instituto
central, a F.F.CL. Esta foi desmembrada om diversos institutos e faculdades.
“Os Institutos foram definldoy como instituicfies dedicadas sobretudo A pesquisa
e a0 engino bidsico nas ‘4reas fundamentais dos conhecimentos humanos, estu-
dados em si mesmos ou em vista de ulteriores aplicagges’. Reconheceu-ge o
cardter egpecifico e relativamente independente do ensine técnico e da pesquisa
aplicada, que se tornaram ¢ objetivo especifico das Faculdades e Escolas",
CI. ANTUNHA, Helddio César Goncalves, op., c¢it, b. 219/220.

R. Fae, Educ., 12¢1/2):157-165, 1986
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Nome da Namero de

Diseiplina Créditos
Educacio Comparada 8
Metodos e Técnicas de Pesquisa Pedagégica 4
Introducdo i Educacio Especial* 4
Medidas Educacionais 4
Metodologia e Pratica de Ensino

de 12 e 2¢ graus 10

Estudo de Problemas Brasileiros 4
Educacao Fisica —_
Total de Créditos 144 = 2160 Horas-Aula

% Disciplina optativa para ¢ curso e cbrigatéria para as habilitagles Ensino de Defi-
cientes Mentais ¢ Ensino de Deficienteg Visuais.

PARTE DIVERSIFICADA

HABILITACAO EM ORIENTACAC EDUCACIONAL E
MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DE 2¢ GRAU

Nome da Numero de
Digciplina Créditos
Aula/Atividade
Principios e Métodos de
Orientacito Educacional 8
Metodologia e Pratica de
Ensino de 1 grau 12 3
Didatica III 4 1
Orientacio Vocacional 8
Tecnologia da Educacao
e Recursos Audio-Visuais 8
Teoria e Pratica da
Educacie Pré-Escolar 8
Estagios 4
Total de Créditos 48 8 == 960 Horas-Aula

Parte Comum 4 Parte Diversificada = 3.120 Horas-Aula.(¥)

T o aluno, portanto, que optar por essa habilitacic devera cursar
o total de 3.120 horas, sendo que 2.160 horas corespondem & parte
comum e 960 horas &s disciplinas de habilitagio, Note-se gue esse

(16} Usamos como exemplo apenas uma das habilitecGes do curso de Pedagogia da
FEUSP. Seu leque de opgdes & bem mals amplo, inclulnde as seguintes hahi-
litagBes: Administracdo Escolar e Inspechio Hscolar (800 hs.); Supervisfio Escolar
e Magistério das Matérias Pedagogicas de Z¢ graun (1.030hs); Ensgino de Defi-
cientes Mentais (1.260 ha,) e Ensino de Deficientes Visuals (1.320 hs.).
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total é constituide, quase que integralmente, por disciplinas obriga
toérias e que a carga hordria minima para o curso de graduacio,
estabelecida pelo Conselho Federal de Educacio, é de 2.200 horas.

De certo modo, a opcido da FEUSP parece ter pretendido eon-
ciliar as duas tendéncias anteriormente mencionadas — aquela que
privilegiava a formacfo geral e aquela que enfatizava a formacéio
profissional — mas terminou por nfo satisfazer adequadamente
nenhuma delas. A duplicidade de objetivos é o que caracteriza, hoje,
a qualidade da formacéo oferecida aqui e ela deve, necessariamente,
ser contemplada em uma discussdo sobre reforma curricular.

4 — Consideracoes finais

O dilema profissionalizacio X formacio geral académica, que
pesou sobre as opgdes de ensine das Faculdades de Educaciio, reco-
loca-se sob um outro prima quando consideramos a questdio da
pesquisa.

Uma das idéias mais importantes, subjacente & formacdo das
primeiras Faculdades de Educaciio e inerente & propria constituicio
da Universidade, era a idéia do desenvolvimento de «altos estudos
académicos e desinteressadoss».

A reforma universitaria de 1968 destruiu essa idéia, Fez isso,
por um lado, na medida em que integrou, de direito e de fato, a
formacéo profissional & vida universitaria come um nivel e nio mais
apenas como um tipo de formacfo. Mas também na medida em que
fol redimensionado o proprio conceito de pesquisa, como atribuicio
dos cursos de pas-graduacio.

Formalmente, estabeleceu-se uma distingie entre pesquisa «pura»
¢ «aplicada, que corresponde a wma divisio de Areas entre Institu-
tos, por um lado e, por outro, Faculdades e Escolas. Eissas nocoes,
no entanto, estio bastante distantes da antiga concepciio de <«altos
estudos desinteressados». «Pura» ou «aplicada», espera-se da pes-
quisa que, em algum momento, ela venha a ter um significado
pratico.

No caso das Falcudades de Educacio, em que medida a pes-
guisa poderia ser um componente da formacio profissional?

A nosso ver, a formacao profissional ndo precisa e nao deve ser
a transmissao de um conjunto de conhecimentos pré-determinados
¢ apresentados de forma cristalizada. Ela pode ser efetunada através
do proprio processo de producdo do conhecimento. Nesse caso, a
pesquisa poderia desempenhar um papel importante.

Caberia entfo a pergunta: até gue ponto a pesquisa, enguanto
componente da formacao profissional, ndo poderia apontar um
caminho para a resposta ao dilema formacio geral X formacfio
profissional ?
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