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A ATUACAO DO PROFESSOR E O RENDIMENTO ESCOLAR
DE CRIANCAS DE 1 SERIE DE ESCOLA PUBLICA

Nympha Aparecida Alvarenga SIPAVICIUS*

RESUMOQ: Na presente pesquisa pretendemos esclarecer de que forma a atu-
acdo do professor em sala de aula afeta o rendimento escolar, Jevando em conta
o tipo de atividade desenvolvida em cada area curricular, seu grau de significincia
e diversificaciio, a intensidade do didlogo, uso de lousa, supervisdo docente, clima
disciplinar ¢ aten¢fio especial aos alunos mais fracos.

_PALAVRAS-CHAVE: Aproveitamento escolar. Atividades significativas. Di-
;grsnfi%gqég de atividades. Clima disciplinar. Didlogo. Supervisdo. Trabalho
wversiiicado.

Estamos sempre nos confrontando, quer nas atividades praticas
do ensino, quer na reflexfio tedrica sobre o mesmo, com o problema
de variacBes no aproveitamento escolar e na aprendizagem do aluno.

Tais variacdes, quer se situem no admbito classificado como suces-
so de ensino-aprendizagem, guer no seu oposto, podem ser atribuidas
a indmeros fatores, dos quais os mais comumente citados séo as ca-
racteristicas dos préprios alunos, de suas familias, da escola, da so-
ciedade em geral e forma de atuaclo do professor.

Com relacdo ao problema do baixo rendimento escolar, foram
desenvolvidos esforcos para sua solucéo, envolvendo treinamento dos
professores, alteracdes no sistema de supervisdo e elaboracdo de ma-
teriais instrumentais ou de apoio ao trabalho docente (em Sac Paulo,
treinamentos pelo antigo CERHUPE, pela atual CENP, elaboracio de
subsidios aos Cuias Curriculares, ete.). Na avaliagio desses esforgos
as vezes foram conduzidas pesquisas que utilizaram a observagio em
sala de aula, podendo se citar as de Gatti, Patto, Costa e Copit e Al-
meida (1981) e a de Sipavicius (1983) ambas versando sobre rendi-
mento escolar de criangas de 1* série, com especial preccupacio quanto
a influéneia do comportamento do professor em sala de aula.

* Professora Doutora dc Departamento de Metodologia do Ensine e Educacho Comparada
da Faculdade de Hducaclio da USP.
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Na presente pesquisa pretendemos retomar algumas caracteris-
ticas apontadas por Sipavicius, tais como o uso de copia, (com efeito
restritivo sobre a aprendizagem), elaboracio de frases e texto, varie-
dade de atividades, trabalho também com outras areas curriculares
(influéncia positiva), clima disciplinar e tipo de reforgo (sem influ-
éncia ou com acfo contraditéria nas varias classes), para verificar,
noutras escolas e época, de gue maneira influem no rendimento esco-
lar de criancas de 1* série.

1, Metodologia

Na selecao da amostra, nfio foi possivel, nem seria desejavel um
critério de aleatoriedade. Preferimos o de disponibilidade para a rea-
lizagdo dos trabalhos, aliada & tipicidade das situacées.

O trabalho foi desenvolvido junto a duas escolas piiblicas esta-
duais do municipio de Sao Paulo, uma das quais, localizada na perife-
ria do mesmo, participava de um convénio de assessoria técnica en-
ire a Faculdade de Educacio da Universidade de Sio Paulo e a Se-
cretaria de Educacio do Estado de Sao Paulo, iniciado em 1985 e con-
cluido em 19586. Tendo trahalhado nesse convénio, e em contato dire-
to com a escola e seus professores durante 1985, foi-nos possivel viabi-
lizar as condicbes para a conducao da pesquisa em 1986,

A outra escola, localizada em bairro considerado de classe média
e média-baixa, contava na época do inicic da pesquisa com Coordena-
dor pedagdgico que se dispbs a colaborar com a mesma,

Foram realizadas observacbes nas salas de aula, variando de 7 a
10 dias, de preferéncia 5 no primeiro semestre e 5 no segundo.

Optou-se por permanecer em cada classe durante cineo dias segui-
dos para melhor perceber como o professor estabelecia suas rotinas de
trabalho. Injunc¢des variadas reduziram em algumas classes o tempo
de observagio por semestre.

Os observadores foram alunos do Curso de Pedagogia da FEUSP,
de 3¢ e 4° anos, Apds a seleciio, todos foram informados sobre os obje-
tivos da pesquisa e sistemitica de trabalho. Preferiu-se uma abor-
dagem do tipo qualitativo, com relato discursivo e detalhado de todas
as ocorréncias na sala de aula, pateo, cafézinho, etc.

Para a avaliacio do desempenho escolar foram considerados:

« o nivel de prontidao dos alunos para a alfabetizacio, abrangen-
do coordenaggo motora, diseriminagic visual e auditiva, lateralidade,
esquema corporal e nogcido do tamanho e grandeza através de instru-
mento semelhante & prova escolar, aplicado e avaliado pelos préprios
professores das classes, no inicio do ano letivo (3* semana de aula).
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e conceito final do professor, alocando o aluno em 1987 em clas-
ses de 2¢ forte, média ou fraca, ou retomando a programacido de 1
série desde as vogais. :

2. Aluagdo Docente

Q relato discursive dos estagiarios foi analisado localizando-se
as principais atividades desenvolvidas por dia, bem como o tipo de in-
teracdo professor-aluno e a forma como se trabalhavam os problemas
disciplinares.

Cada aspecto foi codificado como nulo (ndo foi observado)}, 1 (até
cerca de 1/4 do total dos dias observados), 2 (até metade), 3 (até 3/4)
e 4 (mais de 3/4 dos dias observados).

Na classe 1, por exemplo, as atividades relacionadas & aprendiza-
gem de lingua portuguesa e da alfabetizacio mais constantes, fre-
gilentes e intensas, foram: cdpia (4) e coordenacfo motora de letras
e nimeros (4), as quais eram realizadas diariamente, e nfio raro mais
de uma vez em cada dia. Também foram enfatizados: leitura silen-
ciosa, exploracao oral e/ou escrita da mesma, e leitura oral (cada
uma no codigo 3, ou sejam realizados com certa fregiiéncia, embora
nao todos os dias).

Em proporg¢io menor (cerca de metade das mencdes com rela-
¢do ao nimero de dias observados, codigo 2) foram ainda relatadas
atividades de: leitura oral coletiva, trabalho com frases (formar frases
com palavras dadas, ordenar frases, completar frases, etc.) e ditado
de palavras., Com incidéncia pequena (até 1/4), foram desenvolvi-
das nessa classe: formacio de palavras, por evocacdo a partir da silaba
inicial, ou por juncic de silabas; exercicios de separacéo de silabas, di-
tado de frases e jogos com evocacio de palavras por associacao com
charadas, problemas de raciocinio, exercicios de sindnimos e anténimos
para aumentar o vocabulario ete..

Comparando agora a incidéncia das atividades no conjunto das
classes, notamos que algumas sio muito freqiientes em todas as clas-
ses (copia, com e6digo 4 na maioria delas) e outras raramente séo rea-
lizadas (elaboracdo de textos, contar estérias, exercicios de rimas).

Em pesquisa anterior, constatamos que a meaioria das atividades
desenvolvidas ndo apresentava, isoladamente, relacfo estatisticamente
significativa com o rendimento escolar. As excecgbes foram: ativida-
des de copia (com influéncia negativa) e trabalho com frases e textos
{com influéncia positiva),

No trabalho de acompanhamento desenvolvido junto aos profes-
sores da Escola conveniada, varias vezes enfatizamos a importancia
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de um trabalho significativo e diversificado, na esperanca de ver di-
minuida a propor¢do de cépia e aumentada a de elaboraciio de textos,
antecedidos por ampla exploragdo oral das vivéncias da propria crianca.
Entretanto, constatamos a inocuidade de nossos esforcos, pois os pro-
fessores preferiram confiar na sua pratica e visio tradicionais. E pois,
extremamente importante confrontar, pelo critério do préprio rendi-
mento escolar, ¢ que & mais eficiente.

Para isso, procuramos alcancar uma visio mais sintética e abran-
gente da pratica dos professores, a fim de classifica-los guanto ao uso
maior ou menor da atividades mais significativas no cotidiang da al-
fabetizagio. Dessa forma, atribuimos os cédigos 3 (maior uso de ati-
vidades significativas) 2 (uso médio) e 1 (pouco uso desse tipo de
atividades) aos professores levando em consideracio as atividades de
leitura silenciosa, leitura oral (coletiva ou individual), construcio de
palavras ou separacfo de silabas, e trabalho com frases ou com textos,
bem como a freqiiéncia maior (3 ou 4), média (2) ou menor (0 ou 1),
com gue as mesmas apareciam em cada classe,

Conchiindo, quanto ac uso de atividades mais significativas,
pode-se dizer que os professores estudados se concentram mais na posi-
¢cao média, sendo poucos (classe 1 e 8) — o0s que concentram seus es-
forgos nessa diregdo, cu que insistem sobretudo nos aspectos mais me-
cinicos de alfabetizacfo (classes 4 e 5),

Ainda um critéric que nos preocupou foi o da diversificacio das
atividades, uma vez que em pesquisa nfo publicada, realizada pela
CENP — (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagigicas da Se-
cretaria do Estado de Siao Paulo), constatou-se que tanto a pouca di-
versificacdo (poucas e sempre repetidas atividades) como a maxima
(mudan¢a muito freqiliente das mesmas) acarretam baixo rendimento
escolar.

Procuramos pois agrupar os professores quanto a esse aspecto do
seu desempenha, tomando como base o seguinte: para gualquer ativi-
dade, consideramos apenas duas possibilidades: realizada ou ndoc; em
seguida, criamos as categorias: 1 diversificacdo minima (apenas 6 ati-
vidades realizadas); 2 pouca diversificacido (de 7 a 9); 3 diversifica-
cdo média (10 a 12); 4 muita diversificacio (13 a 15) e 5 maxima
diversificacao (16 ou mais atividades).

Verificamos que os professores assim se distribuiram:

— diversificacio minima: classe 4;

— pouca diversificacio: classes 2 e 5§;

— diversificacido média: classes 1, 7, 9, 12, 13 e 14;

— muita diversificacdo: classes 3, 6, 8, 10 e 11;

— diversificacio maxima: nenhuma classe,

R. Fac. Educ., 14(1):5-22, 1988
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Também verificamos, em nossa pesquisa anterior, que o rendimen-
to escolar em alfabetizagio apresentou correlagdo positiva com a én-
faze dada a outras atividades do curriculo escolar, relacionadas com
Estudos Sociais e Ciéncias. Procuramos assim analisar como 08 pro-
fessores trabalharam em relacao a outros aspectos da programacio de
1¢ série, bem como atividades ndo diretamente relacionadas com alfa-
hetizagdo. Verificamos de imediato que 0s mesmog ddo maior impor-
tancia a matemética que a Estudos Sociais e Ciéncias. Estas (ltimas
Areas sdo abordadas em funcio das efemérides escolares, sendo entio
trabalhadas através de expogicOes dialogadas com os alunos. Por ou-
tro lado algumas atividades constituem uma rotina, que de certa ma-
neira é marca registrada da escola, como ocorreu com canto/musi-
ca/oracdo, quase uma constante na escola conveniada, onde se cons-
tituiam no “ritual” do inicio das aulas e as vezes, também do seu final,
na maioria das classes observadas.

Ag atividades de desenho e pintura foram uma constante, deixan-
do de aparecer apenas na classe 12, No entanto, pode-se dizer gue ape-
nas na classe 8 o desenho foi utilizado como livre expressio da crian-
ca; em todos os demais casos a atividade consistia tdo somente na
pintura de desenhos mimeografados, associados as demais atividades
curriculares (leitura, escrita, Estudos Sociais, Ciéncias ou mesmo
MatemAtica). Este mesmo cardter instrumental predominou nas ati-
vidades de recorte e colagem, apesar de menos freqiientemente utiliza-
das pelos professores. Ainda mais rarefeitas foram as atividades lu-
dicas com o uso do corpo (danc¢a ou educacio fisica) e de dramatiza
cfio, a qual s6 foi observada nas classes 5 e 8, Por outro lado, foi bas-
tante comum a interrupcéo da aula por saida do professor e/ou daten-
dimento a méies, outros professores, diregfo da escola, recados ete. .

Constatamos em apenas algumas classes, a realizacdo de exerci-
cios para desenvolver nocdes de peso e distdncia. Tais no¢des sdo con-
sideradas como preparatorias, como prontidic, tanto para Matemética,
como para alfabetizacio, e sua relativamente pequena incidéncia tal-
vez se explique pela época da realizacdo das observacles que variou de
classe para classe e foi, na maioria delas, mais préxima do final do
1¢ semestre.

As demais categorias relativas ao ensino de matematica que lo-
gramos construir evidenciam que o trabalho com essa disciplina, em-
bora mais freqiiente do que com Estudos Sociais e Ciéncias, ainda &
insuficiente.

A maioria dos professores procura desenvolver a nocac de nﬁmgro
recorrendo a ilustracdes e desenhos, na proporcio de 1/4 dos dias
de aula, ou de metade deles. :

Porém, nio foi uninime o uso desse recurso, no caso das opera-
gbes aritméticas (soma e subtraciio ete.). Ainda menos freqgiiente foi

R. Fae. Educ,, 14(1):522, 1088
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a utilizacdo de objetos (palitos de sorvete, tampinhas etc.) com estes
mesmos objetivos. Apenas quatro classes foram observadas em ativi-
dades de resolucdes de problemas matematicos, sendo mais numerosas
aquelas de mera cépia mecanica de nameros, ou de determinar e/ou
descobrir as seqiiéncias numéricas crescentes ou decrescentes, Ape-
nas em trés classes foi observada a verificacfo e treino de leitura de
nimeros.

Em apenas uma classe o professor se limitou a um nico tipo de
atividade em Matemética. Considerando mais uma vez a diversifica-
cdo como aspecto importante, procuramos caracterizar og professores
a esse respeito, de forma semelhante & utilizada para as atividades de
alfabetizaco, classificando-os como 1 (trabalho pouco diversificado,
até 2 modalidades); 2 (média diversificacho, 3 a 5 modalidades), 3
{muita diversificacao, 6 a 8 modalidades} e 4 (méaxima diversificacao,
9 ou 10). A maioria dos professores observados apresentou diversifica-
ci0 média, e apenas na classe 8 se observou diversificacdo maxima.

Procuramos ainda resumir as observacbes relativas a clima de
trabalho e disciplina por classe.

A interacdo das professoras com as criangas foi, na maioria das
vezes, caracterizada pelas ordens emitidas por elas, determinando o
que as criancas deviam fazer, com explicagdes socbre como devem pro-
ceder, que denominamos “explicacdes da professora”. No entanto al-
gumas apenas colocavam os exercicios na lousa, sem explicar cada exer-
cicio, nem explorar o porque das atividades.

Também foi bastante comum gue as explicagbes docentes fossem
acompanhadas de perguntas as criangas, quer para a classe como um
todo, que respondia geralmente em coro ou as vezes por iniciativa dos
alunos mais desinibidos, quer para aluncs pré-determinados. Na maio-
ria das vezes as perguntas consistiam de revisdes de matéria dada
anteriormente, servindo para melhor orientar as atividades, ou para,
ampliando as respostas dadas, introduzir novas nogbes. Contudo,
algumas professoras se caracterizam por dialogar menos fregiiente-
mente com os alunos na apresentacdo e explicacdo de atividades e
nocoes. Por outro lado, as perguntas infantis incidiam sobre detalhes
do que era exigido: (por exemplo ‘“Pode pular linha” — “E para fazer
maitscula” ete.) raramente ultrapassando o nivel de mera confirma-
¢Ao das ordens dadas. As repostas algumas vezes vinham repassadas
de irritacdo ou ironia, sendo que nio rarc as perguntas eram ignoradas.

A maioria dos professores passavam boa parte do tempo circu-
lando entre as carteiras, observando de perto as atividades dos alunos,
e orientando caso necessirio. Entretante alguns faziam isso de ma-
neira menos sistematica e constante,

As atividades dadas em classe, bem como as licoes de casa, eram
corrigidas no caderno ou na lousa, neste caso quer pela professora,

R. Fac. Educ., 14(1):5-22, 1988
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quer pelos alunos, Para alguns docentes, o uso da lousa pelo aluno era
uma forma de garantir maior participacdo, ao lade de imediato
feedback,

Também o recurso & licido de casa foi relativamente comum, em-
bora com freqiiéncias variadas, tendo a maloria se utilizado do mesmo
apenas 25% dos dias observados.

Na maioria das classes, ocasionalmente as crian¢as eram solicita-
das a colaborar como ajudantes, chegando as vezes até mesmo a varrer
as salas.

A, professoras procuravam manter a disciplina e o desempenho
de acordo com suas deliberacbes atiravés do elogio, da repreensfio e
do castigo. Em todas as classes, a proporcac de repreensio foi igual
ou superior a de elogios. Para algumas professoras, a repreensic varia,
desde uma chamada de atengio simples, destinada a manter a crianga
concentrada na atividade, (chamar pelo nome, por exemplo) — até
uma adverténcia moralizante, com explicacoes do porque deve com-
porta-se de uma maneira e nio de outra (por exemplo — diante de
uma briga na fila, a professora interveio dizendo: “somos uma fami-
lia, ficarfo juntos até o final do ano, pra que brigar?”). Na maioria
das classes contudo, ela & mais rispida, sem maiores explicacbes, as
vezes carregada de ironia (s criancas que estavam em pé: “Tem
prego na carteira?”, ou entdo ameacas de castigo (“Quem nao parar
vai fazer cem vezes o nome”) chegando em alguns casos até aos gri-
tos e 4 exaltagdo, sobretudo quando, apesar das adverténcias mais
suaves, alguns aluncs ou a classe toda chegavam a um clima de alga-
zarra € bagunca, ou brigas. Porém nessas ocasides o mais comum
era 6 recurso ac castigo (geralmente mudanga de lugar, ou dar ati-
vidades de copias ou oufras mais desagradaveis ou retirada de recreio,
saida mais tarde, etc.) tendo alguns professores apelado para castigos
fisicos (puxar a orelha, chacoalhar, dar reguada na perna, tapa na
nuca ou na bunda, etc.). A atitude de ignorar a algazassa {laissez-fai-
re) foi muito rara, e mesmo entre os professores que a demonstraram
foi infregiiente.

Numa tentativa de caracterizar o professor na sua aciio discipli-
nadora, chegamos as seguintes categorias:

elogio alto — repreenséio moralizante — castigo fisico ........ 1
elogio alto — repreensio rispida — castigo fisied ............ 2
elogio baixo — repreensdo rispida — castigo fisico ........ .. 3
elogio alto — repreensfo rispida — castigo fisico ............ 4
elogio baixo — repreensio moralizante — castigo nfio fisico .... 3
elogio baixo — repreensio rispida — castigo néo fisico ........ 6;

que reordenamos tendo em vista as seguintes consideracdes:

R. Fae. Educ., 14(1):5-22, 1988
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a) — o elogio tem a probabilidade de melhorar ¢ desempenho e
manté-lo alto. O professor devia criar situacdes que lhe permitissem
elogiar merecidamente o aluno. Assim, daremos classificacbes mais
altas aos professores com maior proporcio de elogios.

b) -— se realmente for necessirio repreender, o tom de alerta ou
moralizante é superior educacionalmente ao de rispidez, ironia ou
ameaca de castigo.

¢} — na eventualidade de castigo, serd preferivel uma reestru-
turacdo da situacio a uma violéncia fisica,

Dessa forma a classificacfio ficou:
elogio baixo — repreensfo rispida — castigo fisico.
elogio baixo — repreensio rispida — castigo nfo fisico.
elogio baixo — repreensdo moralizante — castigo nao fisico.

1

2

3

4. elogio altc — repreenséo rispida — castigo fisico.

5. elogio alto — repreensio rispida — castigo néo fisico,
6

elogio alto — repreensio moralizante — castigo néo fisico.

No item 3 verificaremos se os pressupostos por nés aludidos corres-
pondem realmente a um efeito positivo na aprendizagem do aluno.

Observamos entre os alunos, alternincia entre as seguintez possi-
bilidades: conversas educadas entre si sem atrapalhar as atividades
desenvolvidas; brigas, agressées verbais ou fisicas; algazarras ou ba-
gunca, e trabalho concentrado, em siléncio. Se considerarmos as al-
ternativas de conversa educada e trabalho em siléncic como positivas,
€ as brigas e algazarras como negativas, a maior proporgio das pri-
meiras com relagdo as vltimas deve configurar um clima disciplinar
positivo,

Assim, procuramos classificar os professores segundo o clima dis-
ciplinar da classe, nas seguintes categorias:

1. negativo — predominio de algazarra e brigas.
2. médio — empate.

3. positivo — predominio de conversas educadas e trabalho em
siléncio.

Constatamos o predominio do clima positivo, sendo raros os casos
de clima negativo.

R. Fac. Educ., 14(1):5-22, 1988
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Outra caracteristica importante no trabalho docente consiste na
atencdo especial aos alunos com dificuldades, ou de ritmo de aprendi-
zagem Imais lento. Alguns professores davam essa atengdo agrupando os
alunos e promovendo atividades diferenciadas de acordo com o estagio
em que se encontravam. Por exemplo, separavam por fileiras e davam
ditados, copia e atividades correlatas de péginas diferentes da carti-
lTha. Outros, talvez por contarem com classes mais homogéneas, tra-
balhavam com assuntos e licdes iinicas para a classe toda, detinham-se
junto aos alunos mais fracos para dar-lhes explicagdes e ajuda indi-
vidualizadas, ou chamavam com mais freqiiéncia & lousa, para leitura,
etc. Outros ainda combinavam os dois tipos de atendimento. Entre-
tanto ndo consideramos como atencio especial aos alunos mais fra-
cos o simples circular pela classe e tomar leitura individualmente. Des-
sa forma constatamos trabalho diversificado em 3 classes, sendo que
numa também foi observada uma atencio mais individualizada; e cui-
dados, ajuda e explicacdes adicionais para os alunos individualmente
em outras 5 classes. Nas demais nio se detectou providéncias con-
cretas para ajuda aos alunos mais fracos, a nio ser pedindo &4 estagiaria
que se encarregasse dos mesmo. Os reflexos dessas providéncias no
desempenho serdio analisados no item 3 bem como o de todos os itens
por nés relatades.

3. A Atuagdo Docente e 0 Rendimento Escolar

Analisaremos a seguir de que forma a atuaco docente repercutiu
no rendimento escolar. Para tanto utilizamos como critério a combi-
nacio entre o nivel de prontidio e o destino académico no final do
ano leivo, a qual denominamos como ‘“aproveitamento escolar”,

Na tabela 1, que mostra todos os desdobramentos possiveis do
aproveitamento escolar, constatamos que, no total, predominaram os
alunos com nivel inicial alto de prontiddo, e que apresentaram o me-
lThor rendimento escolar (categoria 16, abrangendo cerca de 1/4 dos
alunos). Em seguida, com 15% de incidéncia vieram os alunos com
alta prontidic e bom rendimento, mas nido maximo. Entretanto foi de
12% a proporcio dos alunos com prontiddc maxima e que, néao obs-
tante, foram praticamente reprovados. Todas as demais possibilida-
des apareceram com menos de 10% de incidéncia. Algumas catego-
rias apresentaram menos de 2% de freqiiéncia, a saber: prontiddo 1 e
aproveitamento superior a 1, a prontiddo 2 com aproveitamento 4.

Tendo em vista essa ampla dispersio dos resultados, bem como a
necessidade de minimizar as caselas de baixa incidéncia para possibi-
litar o tratamento estatistico dos dados, terminamos por agrupa-los
nas seguintes categorias: Aprovado, estdvel e/ou crescente, que abran-
ge, de um lado, alunos com prontidio e resuitado final equivalentes
(4ed, 3e3 2e 2),edeoutro agueles em que 0 resultado final foi

R, Fac. Edue., 14(1):5-22, 1988
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A ATUACAO DO PROFESSOR E O RENDIMENTO. .. 15

superior & prontidao (1 e 2, 2 e 3, 3 e 4); Aprovado decrescente, que
inclui todos os alunos aprovados cujos resultados finais foram inferio-
res & prontidio (4 e 3, 3 e 2); Reprovados, relativa aos alunos com
resultado final 1, e que pois retomavam a programacio de 1* série
desde praticamente o seu inicio. Deixamos de discriminar o aluno com
baixa prontidao, por se constituir de apenas 5,9% da amosira total.

Na tabela 2 procuramos detectar a influéncia das seguintes
caracteristicas docentes: uso de atividades significativas em Lingua
Portuguésa e Diversificacfo de Atividades em L.P., Matematica e Ou-
tras Areas curriculares,

No que se refere ao uso de atividades significativas (leitura oral
e silenciosa, construcdo de palavras, separacfio de silabas e trabalho
com frases ou com textos), constatamos tendéncia 4 obtencao de me-
lhores resultados com maiores niveis de uso das mesmas. Assim, nas
classes categorizadas no nivel 3, e que pois insistiam mais nesse tipo
de atividades, foi maior a proporcio dos alunos estéveis e crescentes,
e menor a de alunos decrescentes com reprovacido. Tais resultados
sdo congruentes com a pesquisa anterior citada (Spavicius, 1983).

No entanto a diversificagio das atividades em Lingua Portuguesa
néo apresentou resultados t&o consistentes.

Com efeito divergem da média as categorias de atuacio docente
1 e 3, com menor proporcao de reprovagbes, e 2, com maior., Alunos
estdveis e crescentes se enconiram em maior proporgio nas categorias
1, 3 e 4. Tudo isso sugere que as diferencas, embora significativas, nao
podem ser atribuidas a diversificacdo em si, mas provavelmente se
devem a outras caracteristicas do professor e da classe.

Ja a diversificacio em matematica fol importante, e conduziu a
melhores resultados. E relevante observar que aqui a diversificagéio
também envolve, e quicd se confunde com, atividades significativas e
uso de material mais concreto quer objetos, quer desenhos, para garan-
tir a compreensdo. Note-se também gque os resultados medidos refe-
rem-se a Lingua Portuguesa havendo a possibilidade de evidéncias
favordveis ao uso de atividades significativas em matematica ainda
maiores, se os resultados se reportassem a essa mesma érea.

No entanto o trabalho com outras Aareas curriculares e outras
atividades apresentou resultados inconsistentes, com tendéncia a resul
tados melhores até o nivel 4, e deteriorizacio acentuada no nivel 5.
Apenas uma classe foi enquadrada nesse nivel, e procuramos retomar
os dados originais das observacOes para entender o que ocorreu na
mesma.

Segundo comentarios da professora a estagidria a classe é bastan-
te dificil, com aluncs repetentes e alguns problemas. Embora o nivel

R. Fac. Educ., 14(1):5-22, 1988
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A ATUACAO DO PROFESSCR E O RENDIMENTO... 17

de prontidao, tal como medide pela provinha, seja alte, outros aspectos
importantes, sobretudo do ponto de vista da professora, parecem fal-
tar. A atuacio docente é intensa e diversificada, porém o tratamen-
to dado as criancas parece muito marcado por expectativas negativas,
expressas abertamente (Por ex: assim a estagifria relatou: “N&o que
a gente queira ser taxativa. Mas tém criancas que nac tem condi-
¢gbes — me aponta uma crianca que segundo ela ndo tem jeito —' A
irma dele na mesma sala, menor, esti bem melhor que ele, & preciso
também mudar a cabeca dos pais, nfio 56 das criancas. Algumas pre-
cisariam de muito tratamento” — Tudo em voz alta, comn as criangas
ouvindo a conversa). Também ha ironia na repreensac as criancas e,
com frequéncia, ameaca de castigo, ou mesmo expulsdo da sala.

Na tabela 3 procuramos observar as relaces enfre o aproveita-
mento escolar € a sistematica de trabalho docente quanto ao dialogo
com as criangas, exercicios ou correcio na lousa pelas criancas e
supervisao de carteira em carteira.

Os dados referentes ac dialogo com as criancas evidenciaram apa-
rentemente direcio oposta & esperada, tendo as classes ¢com hivel mais
alto de didlogo apresentado maior proporcio de reprovacao do que
com menor nivel.

Contudo, os resultados obtidos ndo se mostraram significativos
do ponto de vista estatistico nem mesmo ao nivel 0,01.

Também a realizacio ou correco de exercicios na lousa, pelas
criancas, apresentou resultados ndo significativos estatisticamente.

De maneira geral os professores de 1* série exercem estreita su-
pervisic das atividades infantis, circulando de carteira em carteira ¢
observando a atuacdo das criancas durante os vérios exercicios pres-
critos. Sdo relativamente poucos os gque perimanecem em Ssua Imesa,
ou que circulam pouco.

O exame da tabela 3 desvela poucas diferencas, podendo-se con-
cluir que a supervisdo é necessiria, pois sua auséncia se relacionou
a resultados piores. Contudo, sua intensidade é irrelevante, pois os
niveis 2, 3 e 4, apresentam distribuigGes de resultados mais semelhan-
tes entre si do que diferentes.

Tal suposicio foi confirmada pela anlise estatistica, que revelou
nivel de significancia 0,01 com os dados desdobrados e nivel 0,001
quando se procedeu ao agrupamento.

Procuramos ainda verificar, na tabela 4, de que forma o aprovei-
tamento escolar se associa & caracteristica disciplinadora do professor,
ao clima disciplinar da classe, 3 atencfo especial aos alunos mais fra-
cos e & classificacio geral do professor.

R. Fuc. Edue., 14(1):5-22, 1988
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20 NYMPHA APARECIDA ALVARENGA SIPAVICIUS

Os professores por nés incluidos na categoria 6 quanto a caracte-
ristica disciplinadora foram os que obtiveram os melhores resultados,
como esperavamos. Assim, o malor uso de elogio, com repreensac mo-
ralizante, que explica qual o comportamento correto e porque o errado
estd errado, e utilizacio de castigo nfo fisico apenas quando eminen-
temente necessario, se associou ao nivel minimo de reprovacio, € a
melhor aproveitamento. Os piores resultados corresponderam i cate-
goria 5, ou seja: elogio alto, repreensfo rispida e castigo nao fisico. No
entanto o segundo lugar quanto a resultados positivos coube A cate-
goria 2, que é: elogio haixo, repreensic rispida e castigo nao fisico.

Dessa forma o Unico resultado compativel com a teoria por nds
endossada foi o da categoria 6, pois os demais sfo contraditérios com
a mesma. Haveria outros fatores mais significativos que a caracteris-
tica disciplinadora do professar, que explicariam os resultados obtidos,
e que tornariam essa caracteristica irrelevante para o rendimento
escolar? Ou, fora da categoria 6, tudo se equivale?

O exame do aproveitamento escolar associado ao clima disciplinar
da classe evidencia resultados piores com o clima negative (predomi-
nancia de algazarra e/ou brigas), e equivalentes com clima positivo
(predomindncia de trabalho e conversas educadas dos alunos entre si)
e com clima médio (onde a algazarra e até a briga se equilibrariam
com momentos de concentracfo, siléncio e conversas educadas en-
tre os alunos).

As relacbes entre aproveitamento escolar e atencac especial aos
alunos mais fracos confirmaram as expectativas na categoria 3 (tra-
balho diversificado, com tarefas especiais para os alunos com dificul-
dades, associado a atencio individualizada aos mesmos), e foram con-
traditérias nos demais casos. A categoria 2 (irabalho diversificado,
com tarefas especificas para diferentes alunos) foi a que piores resul-
tados apresentou. As discrepfncias poderiam ser explicadas por um
dos fatores a seguir, ou por combinagtes entre eles:

— ag dificuldades dos alunos seriam de tal monta que a ajuda dada
foi insuficiente; '

-— g diversificacio das atividades, e a prépria ajuda individuali-
zada, marcariam e estigmatizariam a crianca: aos olhos do professor,
da classe e dela propria, dificultando a superacdo de suas dificulda-
des, contrariamente ao pretendido.

— o planejamento €/ou execucdo das atividades especiais foram
inadequadas para a problemética das criancas envolvidas,

Procuramos ainda, mediante a combinacio dos varios critérios
vistos até o momento, classificar o professor segundo seu desempenho.

De maneira geral, a relacio entre a classificacdo obtida e o apro-
veitamento escolar das criancas apresentou-se na direcio esperada,
com melhores resultados para os professores nos niveis mais altos da

R. Fac. Educ.,, 14(1):5-22, 1988
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classificacdo e vice-versa. A classificacio geral apresenfou ainda
maiores semelhangas com ¢ critério das atividades significativas em
L.P., reforcando assim, mais uma vez a importincia desse critério
como promotor de bom aproveitamento escolar.

4. Conclusoes

O trabalho atual confirmou os resultados obtidos por Spavicius
(1983), e reiterou, de forma mais detalhada, alguns aspectos.

Ficou bem evidente a importéncia do uso de atividades significa-
tivas, por oposicio &s mecéinicas, sobretudo em Lingua Portuguesa e
Matematica. Nada se pode afirmar quanto as demais areas curricu-
lares, mesmo porque, entre os professores observados, a atengdo dada
a Estudos Sociais e Ciéncias foi relativamente homogénea, maior para o
primeiro aspecto que para o Ultimo, bem como vinculada as comemora-
¢Oes e calendario escolar. Seria necessario que pelo menos uma clas-
se desenvolvesse um trabalho diferente, voltado para os fundamentos
cientificos e cognitivos dessas areas, bem como para a forma como a
crianca constréi o conhecimento, para gue se pudesse avaliar o seu
impacto.

Por outro lado, alguns aspectos se mostraram irrelevantes, como
como a freqiiéncia do didloge com as criancas e o uso da lousa pelas
mesmas, bem como outros foram inconsistentes (diversificacao de ati-
}ridades em Lingua Portuguesa e caracteristica disciplinadora do pro-
'essor).

E importante ressalfar que a atencfio especial aos alunos mais fra-
cos, sob a forma de trabalho diversificado, em que o professor traba-
lha simultdneamente grupos de alunos com habilidades diferentes com
atividades diferentes deu resultados opostos aos esperados, prejudi-
cando em vez de ajudar. Imputamos tal ocorréncia a falta de habili-
dade do professor no manejo dessa téenica, bem como 4 interferéncia
de expectativas negativas do mesmo sobre os alunos, que se expressam
em seus comentdrios e sua insisténela quanto ao remanejamento e &
necessidade de classes homogéneas.

Como neutralizar ou contrabalancar as expectativas negativas
do professor? E mister pesquisar e experimentar!

SUMMAY: This research aims clearing up in what ways teachers behaviour
in the classroom affects students achievement, taking into account types of acti-
vities in each curricular area, grade of meaning and diversification of the activities,
dialogue intensity, ways of using the blackboard, teacher supervision upon student,
discipline climate and special attention to weak pupils.

KEY-WORDS: Schaol achievement. Meaningful activities. Diversification of
activities. Discipline climate. Dialogue. Supervision and diversificated work.
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