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EVOLUGAO HISTORICA DA ORIENTAGAO
EDUCACIONAL NO ESTADO DE SAO PAULO®

Seima Garrido PIMENTA™

RESUMO: O presente artigo trata da evolugdo da arienta:
¢80 educacional nas escolas publicas do Estado de S8c Paulo,
a partir da década de 40. com o objetivo de contribuir para a
compreensdo do porque essa profissdo praticamente inexiste
hoje. sobretudo. nas escolas pblicas estaduaiz. Para isso,
toma como elxo norteador a rede de ensino Industrial e as expe:
rignclas educacionais desenvolvidas a partir da década de 560

PALAVRAS-CHAVE: Orientagéo Educacional. Ensino
Técnico-Industrial. Orientagdo e Curriculo. Experiéncias em
Educagdo e a Qrientagfo. Teorias de Orientagdo. Orientagdo e
Legislagdo do Ensino.

O tema dog especialistas da educagfio e sua atuagdo na
escola - sobretudo os supervisores do ensino e os orientadores
educacionais - tem ocupado amplos espagos nNOsS congressos e
encontros de educadores. revelando o quanto de incertezas
perpassa esta tematica. Em lodas as discussbes ¢é possivel
identificar que a questfo maior que estd em cena & a de democra-
tizagdo do ensino. entendida como a expansido da escoleridade
para as camadas majoritérias da populagéo, enquanto possibi-
lidade de socializagdc do saber historicamente acumulado. Os
especialistas estdo preocupados em identificar formas de atua-
cdoc que propiciem 8 consecugdo desse objetivo.

*  Esite artigo constitul parte integrante da pesquise pdra a tese de doutoramento Uma
proposia de Orientagdo Educasional psra » Escols Pidblice. defen-
dida pela autora em 1985 - PUCSP.

** Professora Assistente Doutora do Departamento de Metodologls do Ensino e
Educagdo Comparada da Faculdade de Edutagdo da Unlwersidade de Sde Paulo.



EVOLUGAO HISTORICA ... 83

De todos os Debates nos quais temos participado. bem
como nos artigos que temos escritc {1) a posigdo que assumimos
¢ a de que a escola phdblica necessita de um profissiopal
denominedo pedagogo. pois entendemos que o fazer pedagé-
gica. que ultrapassa a sala de aula e a determina. configura-se
como necessério na busca de novas formas de orgenizar a escola
para que esta efetivamente seja democrética. A tentativa que
temos feito &€ a de procurar avangar da defesa corporativista dos
profissionais para a necessidade politica do profissional. Qu
seja, admitimos que o pedagogo - o fazer pedagdgico - cumpre
uma funcéo politica necessaria na perspectlva da democratiza-
¢ho de escolaridade.

Esta posigfo. que é polémica. estd respaldada em recen-
tes pesquisas sobre & educagfo escolar piblica brasileira e na
pesquisa de nossa autoria sobre a Orientag8o Educacional em
alguns estados brasileiras. {2) constituindo-se em uma propos-
ta de atuagdo fundade na concepgédo da pedagogia critico-social
dos conteldos.

Nos debates sobre este tema uma questdo tem sido frequen-
temente colocada em ceana: a produgdo tedrica da orientagéo
educacional tem se dado, sobretudo, no estado de S&o Paulo,
onde, contraditoriamente, praticamente ndo hA nem orientado-
fes e nem supervisores nas escolas da rede pdblica estadual.

dos estados onde a rede escolar é extremamente complexa?
Onde ¢ nimerg de professores atinge 200 mil, onde 54 na 12 série
h4 cerca de 18 mil ciasses. onde o nmomerc de escolas de 17 e 20
graus atinge 5 mil? Por qué a orientagdco educacional se expan-
diu nas redes plblicas dos demais estados e ndo aqui?

{1) PIMENTA, Setma G. - ~O orlentador educacional coma trabalhador intelectual” in
Cadernos Cedes, n%, SP. Ed. Cortez, Junho/1982. pp.BO a &4,

e~ "Onenador Educacionel ou Pedagoge - de ImportBneis do tezer peda-
géglco para & democtatizagho do ensino™, in AMDE - RAev. da Ass, Naclonal
ife educagdo. n®8. SP. 1885 pp.28 a 37

- "4 organizagdc do trabalhe na Escota” - IV® Gonl. 8ras. Ed. Goidnia/set,

1888,

(2) ldem. Uma Proposta de Atusgio do Orientador Educacional na
Escola Pibllca - Tese de Doutorado - PUCSP - 1886

R. Fac. Educ., Sio Paulo, 16(1/2):62-98. fan./dezr. 1880
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Este artigo pretende ser uma contribuicdo para essas
guestdes exatamente no momento em que o tema dos
especialistas & discutido em tocdo o pals. Compreender a
evolugdo de um deles. o orientador educacional. na rede publica
estadual de S&o Paulo, permitird. de um lado. compreender a
expansfdo desses prolissionais nos demais estados e. de outro.
contribuir para o avango de propostas que estfo surgindo no pals
todo sobre a agdo dos especialistas no processc de
democratizagado do ensino.

A ORIENTAGAO EDUCACIONAL NO ESTADO DE SAO PAULO

1. Consideragdes Iniciais

Das 4405 escolas piblicas estaduais de 1! e 2?2 graus.
somente 40 contavam com um corientador educacional em efetivo
exercicie. (3) No guadro da Secrelaria da Educagdo. até 1885,
funcionou 8 Equipe Técnica de Supervisdo de Orientagdo Edu-
cacional - E.T.S.O.E. - com sete pessoas. das quais apenas uma
era formada em orientagdo educacional. A fungdo basica desta
equipe., conforme o Decreto 7510/7B, era elaborar normas e
programas e orientar a execucgdo e avaliagcdac dos projetos de
orientagdo educacional desenvolvidos no ensino de 1% e 2t graus
regular. no &nsino supletivo e pré-escolar € na educagéo espe-
cigl. Havia, ainda, dezoito técnicos de orientagéo educacional,
nao especialistas na area. lotados nas Delegacias Regionais de
Ensino. A fungdo destes era transmitir 4s escolas as diretrizes
da E.T.S.O.E. ¢ acompanhar ¢ desenvolvimento dos projetos.

Esses dados revelam qQue a orlentagdo educacional. nas
escolas poblicas estaduais de Sdo Paulo, & praticamente inexis-
tente, pois proporcionalmente temogs um eorientador para cada
110 escoias. Se considerarmos gque a média de alunos por escola
¢ de 2 mil, temos um orientador para cada 220 mil alunos.

Tal gquadro possibilita a formulagdo de duas hipdteses: a
primeira refere-se & politica que predominou na implantagdo da
orientagdo educacional nas escolas pdblicas paulistas = a
segunda, a6 projeto educacional que a caracterizou em Séo
Paulo, desde o seu inicio na década de 50

{3; Lados fornecidos pels bquipe Yécnica de Supervisdo da Odlentagdo Educa‘ciunal
ida Secretarld da Educagdo da Estado de S8a0 Paulo - em setembro de 1964,

A. Fac. Educ.. Sio Paulo. 18(1/2):82-88. |an./dez. 1890
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Para demanstrd-las examinaremos a evolugéo da orienta-
gfo educacional na rede publica estadual e as caracteristicas
tedricas subjacentes a ela. destacando as duas propostas que
caracterizam as escolas estaduszis paulistas nas décadas de 50/
80: a da rede do Ensino Industrial € a da rede do Ensino Médio
- contidas nesta as experiéncias do Coléglo de Aplicagéo. dos
Gindsios Vocacionais e dos Gindsios Experimentais Pluricurri-
culares.

2. A evolugdo da Orientagdo Educacional na Rede
Pablica Estadual e suas caracteristicas

A referéncia & carges de orientador educacional nas
escolas estaduais se dd pela primeira vez nas Escolas Técnicas
industriais, através do Decreto n? 17689 de 26/11/1947. onde no
artigo 936 parégrafo Unico. afirma gue somente poderdo ser
preenchidos por candidates do sexg masculing, exceto nos
casos dos estabelecimentos de freqiléncia exclusivamente
feminina.

A criagdo desses cargos obedece as Leis OrgBnicas do
Ensino. promuigadas no perfodo de 1942 a 1946, e qus pela
primeira vez fazem refer&ncias explicita & Orientag8o Educacio-
nal na Legistagdo brasileira. (4)

Contudo. no tempo em que a Lei Orgénica foi promulgada,
ndo havia no pais cursos especiais de orientagdo educacional.
lL.ogo comecgaram a ser nomeasdos orientadores com ““formagio™
improvisada. Apenas ¢ ensino industrial se preocupou com a
‘realizagdo de concursos - tendo sido realizado o primeiro
desses em 1951 e o segundo em 1953, nomeou-se 21 orientado-
res. O servigo de orientagéo, entdo criado no ensino industrial,
contou com a importante assisténcia técnica do prof. Oswaldo
de Barros Santes, piocneiro da orientagdoc profissicnal.

Conforme Werebe. “"nas escolas secundérias, a fungéo de
orientador passou a ser desempenhada pelos chamados “"técni-
cos de educacgfo’’. que nunca foram recrutados por critérios
vélidos e, em sua maioria. nfo tinham formagédo universiaria: por
isso mesmo, funcbes variadas lhes foram atribuidas. 'dentre as
quais. a de orientador educacional’’ (5)

(4) ci, Selma 3. PYMENTA. Orlentaglo Vocactonal e Deciafie. cap. I

(5) Matis José G. WEREBE “Andlise dos Resulledos do Concurso de ingresse pare
Orientadores Egucaglonais do Ensino Médio Do Estado de Sdo Pauln. in
Educaglo Hofe N® 3, p.02.

A. Fac. Educ.. Sko Paula. 1B(1/2):62-86, Jan./dez. 1990
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Em 19566, a Secretaria da Educagdo realizou um concurso
interno para esses técnicos de educaglo. que eram interinos,
como farma de efeliva-los. O que. de fato. ccorreu por forga de
uma lei aprovada pela Assembléla Legislativa. Por esta época e
até 1858, Sdo Paulo contava com cinco Faculdades que ministra-
vam o curso superior de orientagdo educacional, tendo sido o
primeiro criado na PUC de Campinas. em 1945,

Em mar¢o de 1868, ¢ MEC baixou a portaria n® 106 requlamen-
tando provisariamente o exercicio da fungdo e o registro de
orientadores educacionais: procedendo a uma acomodacgédo, na
medida em que possibilitava o exercicio e a obtengéo do regis-
tro, desde aqueles licenclados por Facuidades de Filosafia, com
especializacdo de um ano em crientagdo e com respectivo estd-
gio, até aqueles que tinham realizado prova de habilitagéo em
concurso de provas e titulos para o exercicio da fungéo de
orientador, em estabelecimento oficial (estes, até entdo, pode-
riam ou ndo serem portadores de diploma de curso superior).

Esta portaria permaneceu provisdria até 1961. quando a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional {LDBEN/1961)
reguiamentou a formagdo do orientador educacional.

Em 1962, foi aprovadae a Lei 6808 no Estado de Séo Paulo,
criando 172 cargos. As exigéncias para o provimento destes e
dos j& existentes foi regulamentada mediante um processo de
selegdo e habilitagdo, obedecendo os dispositivos de
L.D.BEEN. - ou sejes: formagdo universitéria, curso de especia-
lizagdo em orientagdo educacional. com duragdo minima de uma
ano. realizado em Faculdade de Filosofia. Ciéncias e Letras.

Mo entantn. em Margo de 64. foram nomeados pelo governa-
dor, por sugestdo do entdo Secretaric da Educagéo, 149 orien-
tadores educacionais, em franca desobediéncia & Lei 6806/82.
Conforme Werebe:

“0s “"orientadores’’ premiados pela Secretaria da
Educagac. foram empossados (apesar de indmeros
diretores terem tentado impedir a posse dos orienta-
dores nomeados para suas escolas) € entraram em
fungdo (?) nos seus cargos’ . (8)

Somente em Novembro de BB, o entac Secretario da Educa-
g@o Carlcs Pasquale, desejando corrigir os desmandos de
administragdes anleriores. regulamenta o concurso de ingres-
so de orientador educacional. conforme a LDB.EN. e a Lei 6305/
B2.

(9) Morly Jost G. WEREBE. Idem. p.BB.

A. Fac. FEduc.. Sin Paulo, 16(1/2):62-98. fan./dez. 1880
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Esse concurso, que foi reslizade em 1988 (o lltimo até hoje
no Estado de Sdco Paulo), nomeou 81 orientadores para o ensino
médio, dos quais B4 assumiram seus cargos.

Apds este. a Lei Complementar 114 de 13.11.1974,
enquadrou no cargo de orientader educacional. sem concurso,
82 professores que n#o tinham formaglo de orientador
educacional.

Efetuado o ingresso dos aprovadeos no concurso de 68, foi
crinda., em agosto de 70, a Equipe Técnice de Supervisdo de
Orientagdo Educacional (ETSOE). 6rgao da Secretaria da
Educagdo, cujas fungdo era planejar e acompanhar a execugéo
da orientagdo educacional na rede Oficial do Ensino Secunddrio
e Normal.

Uma das primeiras providéncias dessa equipe foi proceder ao
mapeamento da orientagdo educacional no Estado. que assim se
configurou am 1971:

Tatal de O .E. O.Es. O.E. nédo Técnicos

no Estado Concursados Concursados de Educagéo
137 64 38 35

Total de O.E. O.Es. O.E. ndo Técnicos

na Grand S.P.. Concursados Concursados de Educagiag
72 48 11 13

Por estes quadros observa-se que:

a) do total de orientadores educacionais existentes no
Estado {172). a maioria (38 + 35 = 73) pdo possuia
necessariamente o curso de especializagdo de orien-
tador educacional, uma vez que foram admitidos sem
ohediéncia as leis que estabeleciam os critérios para
o exercicio da fung8o e o registro de orientador?»
educacional;

b) do total de orientadores educacionais (172). mais de
50% {72) se concentravam na DRE da Grande Sdo Paulo:
o demais (65) =e distribulam pelas 09 DREs restentes.

R. Face. Educ., Sic Pavio, 18(1/2):82-96. joan./der. 1980



68 SELMA GARRIDO PIMENTA

Quanto & proporgéo de orientadores educacionais por
escolas o qQuadro era o seguinte:

TOTAL DE ESCOLAS TOTAL DE ESCOLAS %
NO ESTADO cCOM O.E.
1448 130 9 %
TOTAL DE ESCOLAS TOTAL DE ESCOLAS %
NA GRANDE SAO PAULO COM O.E,
£ 4 168 12.5%
TOTAL DE ESCOLAS TOTAL DE ESCOLAS %
DA DRE COM MENOR COM O.E.
Ne de O.E.
83 o1 1%

Por este quadro. observa-se a insuficiéncia de orientado-
res para o n? de escoias. bem como a concentragdo desies na
regido da Grande S4o Paule.

Esta insuficiéncia fica mais fortemente evidenciada guan-
do se constata que apenas 209.381 aluncs eram atendidos peio
pessoal de Orientagdo Educacionel, sendo que a rede de esta:
belecimentos do ensino secundéric e normal possuia um total de
1.065.972 aluncs. Verifica-se& que cerca de 81.0% dessa popu-
lagdo nAdc contava com a asgisténcia do orientador educacional.

Four outro ladoe. a proporgéo orientador x aluno, idealmen-
te estebelecida em 1 x 300, variava entre 01 para 2092 alunos e
01 para 866 alunos.

De 1971 para c& o ndmerc de orientadores educacionais na
rede estadual foi diminyindo (com excegdo de 1974, quando da
incorporagao de b2 professores pela lei complementar. que
passaram a ter o cargo de orieptadores educacionais). chegan-
do & situagdo presente enunciada no inicio desta exposiglo. 40
orientadores educacionais., em exercicia, para ym total de 4405

R. Fac. Educ.. Sioc Paulo. 18{1/2):62-88. jen./dez. 18980
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escolas e aproximadamente oito milhdes de alunos. (7) A propor-
¢Ao orientador aluno era, pois. um para 220 mil,

3. Porque o nimero de orientadores educacionais &
minimo nas escolas piblicas estaduais?

A orientagdo educacional. no estado de Séo Paulo. identi-
fica-se com a histéria desta no Brasil. Com efeito, & neste esta-
do que se d& cumprimento as exigéncias legais das Leis Orgéni-
cas da década de 40. {8). Nos demais estados, a implantagao da
orientagéo educacional nas redes pilblicas sé ocorrerg apés a
Lei BB92/71.

Na época das lLeis Org8nicas ndo sé néo havia pessoal
qualificado para o exercicio dessa fungdo. tanto que o MEC
desenvolveu treinamentos de emergéncia através da entdo
Campanha de Aperfeigoamente ¢ Desenvolvimento do Ensino
Secundério - C.A.D.E.S.. como o estatuto tedrico da orientagéo
educacional entre nés era extremamente precério. O gue havia
eram as formulagbes da orientagdo profissional, advindas das
tecrias psicometristas norte-americanas ¢ francesas. expandi-
das na década de 50 com a criagdo dos cursos supefiores.

0 gquadro evolutivo da ortentagdo educacional. na rede
ptiblica estadual, possibilita a percepgéc de casuismos, tanto
na criagéo dos cargos comoe nos procedimentos para seu preen-
chimento. A orientacdo educacional teve. entre nds, um péssi-
mo comegu, com profissionais mal preparados ou sem nenhum
preparo. Desmoralizou-se a areas antes que pudesse firmar-se em
melhores bases {..). 56 o ensino industrial encarou o problema
com maior seriedade. realizando concursos para o provimento
dos cargos’’. (9)

(7} Dados ohtldos em 1884. Uma vez que 05 cargos vagos nfo tém sido preenchidos
e que gs orlentadares 1Em delxadeo os cargos gue ocupavam (por aposentadorla.
etc.) € de se supaor a inexistdncla de orlentadores na rede.

(8) Cabe, no entanto. ressaltar que enguanto servigo pliblico, a arlentsgdo
educacional fol Instituida em 1931, por Lourengo Filho, entén dhretor  do
Departamenio de Educagéo de Sdo Paulo, com o nome de Servigo de Orlentagio
Educacional e Protissional. extinto no ano segquinte, '

{8) Maria José G, WEREBE. ibid. p.02,

R. Fac. Educ., S&c Psulo, 1B{1/2):62-96, jan./dez. 1890
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A excecgéio de dois concursos parg o ensino técnico (1951
e 19562) e do concurso de 1968 para o ensino média. o preenchi-
mento dos cargos, sugere néa & necessidade das escolas em
relagao & orientagdo, mas o atendimento de interesses pessoais.

Esses fatores - profissionais sem formagdo adequada para
o cargo. imprecisfio gquanto & fungdo do orientadoer. sem contem-
plar a realidade das escolas - parecem constituir uma primeira
explicagéo da quase auséncla de orientagdo hoje na escola
poblica paulista. Nesse quadro. a orientagéio ndo era necesséa-
ria para as escolas e os orientadores ndo tinham clareza do que
fazer: a orientagdo soava como eportunismo politico.

Essa orientagdo passou a ser cada vez menos convenien-
te. a partir da década de B0, com a necessdria ampliagdc quan-
titativa deas oportunidades escolares. Ampliagdoc essa gue.
“inegavelmente produziu uma situagdo escolar gue pode ser
caraclerizada. de modo geral, como uma situagdo de crise: o
crescimento, a complexidade. a burocratizagfo. a escassez de
recursos, a transformagéo da clientela. acabaram dando forma
a essa crigse”’. (10) A 'orrientaqﬁo. que se conhecia, ndo tinha
resposta nenhuma a essa crise. E onde tudo era escasso - desde
prédios a professores -, o orientador educacional era dispensé-
vel,

Estes dois aspectos - uma orientagdo educacional impro-
visada. coloceda arbitrariamente nas escolas, com um desempe-
nho profissional indefinido e mal visto pela prdpria escola. e a
ampliagdo quantitativa das esculas nas situagdes precarias
conhecidas, parecem ser sxplicativos (embora ndo esgotem) da
inexisténcia do servigo de orientagao na rede poablica paulista
hoje.

Como se pode perceber, Sdo Paulo, contrariamente a todos
os demais Estados brasileiros. ndo cumpriv o artigo 10 da Lei
5692/71, que fala da cbrigatoriedade da orientagdo nas escolas.
Mas & bom lembrar que n&o apenas esie artigo ndo foi obedeci-
do em Séc Paulo. A implantagfo da 5692/71. em Séo Paulo. teve
ihumeros percalgos e pode-se dizer que a realidade paufista se
mostrou rebelde & implantagdo dessa Lei - isto. no entanto,
merece um estude & parte. o que ndo & objeto deste artigo.

(10)Celso de Rul BEISIEGEL. "Refagdes entre 3 gquantidade ¢ a gualldade no ensino
comum®. In Hevista de Ande n¥ 1. p.50.

R. Fac. Educ., Sio Paulo, 18(1/2):62-86, ]an./dez. 1990
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4. A Orientagéo Educacional no Estado de Sdo Paulo -
Experiéncias plonelras.

Ao lado da implantagdo da orientagdo na rede piublica
estadual. marcada pelos casuismos. & importante examinar
experiéncias pioneiras que. se pouca influéncia tiveram na rede
publica estaduat. foram muito significativas para o desenvolvi-
mento tedrico da orientagde no Brasil. pa medida em que se
constituiram em aplicagde da produgdo académica na érea da
orientagdo e, ao mesmo tempo. consolidaram esta mesma produ-
Gdn acadé&mica.

O exame dessas experiéncias possibilitara. ainda. a com-
preensdo dos pressupostos da orientagdo educacional que
noftearam a pratica destes especlalistas. Estes pressupostos,
como se verd. 340 em grande parte idealistas. baseados nos
principios do escolanovismo. em sua maloria. € no tecnicismo
pedagdgico.

E importante relevar as seguintes experiéncias: 1} A Orien-
tagcdo Educacional no Ensino Industrial 2) A QOrientagdo Educa-
cianal no Colégio de Apilicagdo 3) A Crienta¢do Educacional nos
Ginésios Voacaclonals 4} A Orientagéo Educacional nos Gindsi-
os Pluricurriculares Experimentais (GEPE). 5) A proposta de
Orientador Educacional de ET.5.0.E. (Secretaria da Educa-
cdo).

4 1. A Onenragko Envcacionar no Ewstmo INDUBTRIAL.

As bases da Orientagdo Educacional na ensino industrial
foram estabelecidas em 1847. pelo Departamento do Ensino
Profissional. para a sua entdo criada rede de 21 escolas. em
consondncia com as Leis Orgdnicas do Ensino.

Esse Departamento do Ensino Profissional ¢ontava com um
Servico de Pesquisas e Orientagdo Educacional. chefiado pelo
Prof. Oswaldo de Barros Santos. Constitula-se num  servigo
pioneiro, publicando em 1953 um primeiro manual de implantagéo.
ApGs 10 anos de aplicagle. em 1963, formulou-se um navo
“Manual de Trabaihe dos Qrientadores de Educagao do Ensino
Industrial™ - por Oswaldo de Barros Santos e Maria Rita de
Carvaiho.

A importdncia desse manugi reside em dois aspectos: pri-
meiro porgue foi elabarado a partir de uma experiéncia sistema-
tica ao longo de 10 anos: segundo porque constituiu-se numa das
primeiras sistematizagdes tedricas sobre a prética do Orienta-

R. Fac. Educ., Sin Paulo, 18(1/2):82-96, jan./dez. 1990
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dor Educacional; por isso passocu a ser adotado durante muito
tempo nos cursos superiores de formagdo de Orientadores
Educacionais. ({11}

Por isso, a seguir far-sg-&8 uma minunciosa andlise dos seus
componentes.

O conceito de orientagdo do guai os autores partem & o
seguinte: A orientagdo educacional & encarada como
orientagdo geral. isto &. como um conjunto de principios e
técnicas que considera a pessoa a orientar em sua personalidade
integral: que significa a coordenagdoc de informes sobre o
individuo e auxilio a este em diferentes areas. de forma a torna-
lo. pelo conhecimento de si mesmo. capaz de efetuar bons
ajustamentos., {12)

O orientador educacional inicia suas atividades anles
mesmo de o aluno ingressar no ensino industrial. Embora s=2ja
fungdo prépria do diretor difundir os cursos de sus escola para
obter aprecidvel contigente de malricula., o orientador pode e
deve ajuda-lo nessa tarefa. promovendo visitas ou realizando
palestras sobre as oportunidades oferecidas por esse ensino.
Para isso. prossegue o manual. & precisc ter claro que "'os cursos
industriais. na sua acepgdo mais ampla. destinam-se a formar
trabalhadores para a indlstna, enquadrando-os nesta como
operdrios qualificados. mestres. técmicos ou engenheirog. e
acordo com os cursos e as aptiddes de cade um’.

Ne fase de admissdo. caberéd ao orientador coordenar os
trabalhos refativos &s provas e utilizar os testes psicoldgicos de
aptiddo especffica, tarefa esta que deverf ser supervisionada
pelo servico de Psicotecnia do Departamento de Ensino
Profissional,

{11)03swaldo de Barro SANTOS. 3 época da ehsboragdo deste Manual, publicou o i-
vio intitulado Psicologlia aplicada & Orientacio e Selegin Prodissio-
nal. SP. Pioneira, 1963, onde desenvolve e amplia a: Indicagdes contides no
Manual. Este liven, elaborade peio aulor schre sua experiéncia e suas pesgquisas
no Ensine Industrial. passou a ser amplamente ublizado nos cursos de formagdo
de nrientadores no Brasil,

(123l Oswaldo de Barros SANTOS e Maria Rita de CARVALHO. Menual de Trebs-
lho des Orientadores de Educagdo do Ensino Indusirial. p 07 e 2s
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A dinfimica geral da orientagdoc educacional obedecerd a
quatro otapas. a saber:

] a - Apélise das oportunidades de estudo. de trabalho e de

i vida social da comunidade - para que o aluno as conhe-

: ga e pare que sejam utilizadas na fase de aconselha-

mento e colocagéo.

: b - Conhecimento do individuo a2 orientar - Objetivando o
estudo de casc e o aconselhamento, devera o orien-
tador obter informagdes. ainda que minimas. mas
precisas. sobre os aspectos médicos (saude). esco-

_ lares {informes quantitatives e qualitativog sobre

cursos anteriores, razdco de escolha. ajustamento,

etc.}. sociais. vocacionais e profissionais (baseados

y nas atividades e preferéncias que o aluno venha

demonstrando por tipos de trabalhos feitos no rodizio

nas oficinas) e psicoidgicos {que serdo trabalhados

3%

¢ juntamente com um psicdlogo, que os obtém e os inter-
! preta. para uso do orientador).

; ¢ - Aconselhamento - auxilic e orientagdo nas decisdes
E a tomar. estabelecendo um plano de estudos, de tra-
balho ou de atividade que possa afetar o futuro do
& alunao. A orientagdo & um processo longo e cantinio
¥ que, partindo das oportunidades do meio, dos dados
K sobre ¢ada casc, termina quando o individuo, com sua
i situagdo satisfatérin e permanentemente resolvida.
B nda mais precisa do orientador.

d - Colocagéo., acompanhamento e verificagdo dos efei-
tos da orientagdo. '

Ainda. conforme os autores, a propdsito da dindimica geral
¥ da orientag@o na escola industrial, ressalta alguns problemas
que merecem destaque na atuagdo do orientador. Séo eles:

E a) Escolha de cursos e profissdes: - a escolha de cursos

¥ merece do orientador uma atividade de coleta de
informagdes sobre o aiuno nos seguintes aspectos:
condigbes de salde e desenvolvimento fisica, nivel
potencial expresso pelos testes de inteligé&ncia,
rendimento e ajustamento revelados pelo aluno duran-
te 8 fase de exploracdo vocacional, nivel de aptiddes
revelado por testes e desempenho nos trabalhos.
condigdes econdmicas e sociais adequadas ou nédo ao
tipo de trabalho pretendido. condigbes psilocdgicas
favordveis ou n@o ao ajustamente do individuo go
trabalho pretendido. De posse desses dados.. o orien-
tador procederd ao aconselhamento profissional,
tendo em méos infarmagdes precisas sobre as profis-
cbes. especialmente a anglise ocupscional. o que
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possibilitard um ajustamento entre o aluno e suas
caracteristicas e as profissdes e suas exigéncias O
uso dos testes psicolégicos & sempre apontado como
matetial essencial.

b) Adaptacgdo do aluno originidrio de outro estabeleci
mento de grau médio.

¢) Orientagdo de Estudos - esta tarefa consistird em fa-
zer com que o aluno tenha o maior aproveitamento
possivel nas atlvidades escolares. respeitadas sem-
pre. as tendéncias do alung.

d) Orientagdo moral - cujo objetivo é despertar e formar
a consciéncia do dever, do amor préprio. do respeito
mutuo. da solidariedade humana e do civismo. visando
4 formagdo de atitudes adequadas & vida social e
profissional.

e) Orientacdo da salde - trata-se aqui de detectar doen-
gas que sejam causadoras de desajustamentos quais-
quer e encaminhar para tratamento devido.

f} Orientacéo sccial - o objetive & procurar ajustar o in-
dividuo aos padrdes da cultura. expressas pelos
grupos sociais a que pertence: igreja, familia. esce-
la. comunidade.

g) Orientagdo de grupo - objetivando & resolugdo de pro:
biemas pessogmis em diferentes setores. a orientagao
de grupo funciona como facilitadora do aconselha-
mento  individual.

Para todas as alividades arroladas. os autores apontam um
programa detalhado de temas e técmcas a serem utilizadas.

A Orientagdc Educacional no ensino industrial, conforme
descrita no manual aqui examinade. & o exemplo tipico da incor-
poracac do modelo norte-americanc de orientagdo que, na
década de 60. evoluia da concepgdo e da préatica da orientagdo
protissional. para a consideragéo de aspectos cutres do desen-
velvimento geral do aluno, o que se chemaria de orientagdo
educacional. (13)

No entanto. 8 conpsideragio destes aspectos ocorfe em
fung@c de objetive maior do ensino industrial. que € o ajustamen:
to nos estudos, visando ac ajustamento profissional.

(11)et. RAita amélla TEIXEIRA. “"Purz uwma anfilise sritica da Orientagho
Eductacional ne Brasit'.
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Por isso a caracteristica bésica da orientagdo desenvolvi-
da no ensino industrial serd a individual. O individuo e o seu
ajustamento (escoiar, social, familiar. psicoldgico. da saude,
das aptidées e da inteligéncia) goe ambiente, constituem o obje-
to bésico de trabalho do orientador. Nesse sentido a orientagéo
& fundamentalmente preventiva ao evitar o aparecimento de
problemas que dificultem o ajustamento do individuo ac que dels
se espera.

A consideragdo e os aspectos outros do individuo se déo
nessa perspectiva de ajustamento (e ndo na de desenvolvimen-
to das caracteristicas individuais). Quando surgissem distor-
goes era preciso corrigi-las (al ¢ orientador desempenha a
fungdo de diagnosticar os "‘casos-doentes’” e encaminhé-los a
outros profissionais). Estes casos tém sempre por pardmetro o
sistema (de ensino., da familia, dos grupos socigis); o desajus-
te estard no individuo. Em nenhum momento se coloca em ddvida
o{(s) sistema(s).

A orientacdo educacional assim descrite desempenha, no
ensino industrial. uma fung¢fo importante de ajustamento da méo
de obra as necessidades da crescente industrializagdo. Para a
inddstria se dirigem as camadas menos favorecidas da popula-
Glo. Por isso. o ensino industrial desenvolveu-se sobre o bind-
mio: individuc e profissdo. Embora se dige que ¢ ensino indus-
trial se destina a formar trabalhadores para a inddstria - desde
operérios qualificados at®é engenheiros - na prétice a formagéo
do engenheiro (formado em nivel superior) nfo se deu via ensi-
no industrial mas. sim. via ensino secundério académico que,
entre nds, foi o preparador. por excel&ncia. para seletlividade
nos exames vestibulares. Isso evidencia que a clientela do
ensino industrial era & de menor renda, uma vezZ que o ensino
secunddrio académico (por razdes amplamente j4 apontadas por
criticos da educagfo brasileira) sempre se constituiy em redu-
to das classes economicamente mais favaorecidas.

A orientagao educacicnal. enfatizende <« ajustamento
individwal, justifica a presenga daqueles aptos ao ensino indus-
trial. Da forma como se estruturou no ensino industrial, acabou
por validar um processo de elitizagéo no interior do préprio
ensino industrial; nele ficavam o0s wais capazes, uma vez que néo
se discutia a validade dos conteldos ensinados. do processo de
ensino, da sua estrutura e do seu funcionamento e a finalidade
mesma do ensino industrial.

{ exame das capacidades individuais & profissionais do
individun eara feito através da aplicagdo de testes psicoldgicos
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(teoria psicaometrista} e o ajustamento profissional se dava
combinando estas com as habilidades e aptiddes que as ocupa-
¢cbes exigem do individuo {anélise ocupacional). O modelo de
orientagdo do ensino industrial desenvolveu-se nas escolas
desse ramo de ensino de forma consistente. porque houve um
processo constante de acompanhamento dos profissionais. por
parte do Depsrtamento do Ensino Industrial. o qual havia garan-
tido. inclusive. a colocagdo de profissionais através de concur-
$0§. ’

Esse modelo de orientagdo educacional estd em busca da
formagéo do homem eficiente para a indistria. As inovacgdes
metodoldgicas e técnicas al desenvolvidas, tal modelo assen-
tou-se numa concepgdo liberal de educagdo dirigida & manuten-
¢do do status quo. podendo ser classificada como a corrente
tiberal-conservadora.

O ensino t&cnico industrial em SAc Paulo, contraditoriamen-
te. perdeu importincia guando da impientacdo da Lei 5692/71 que
introduziu a profissionalizagéo compu!séria em todeas ms esco:
las. Isto porque © modelo de profissionalizagdo, que se preten-
deu generalizar, era baseado naquele j& existente no ensino
undustnahpauhsta {além daquele que se desenvolveu nas esco-
las. técnicas federais). A época da Lei 5892/71, o modelo de
desenvolvimento econdmico, baseasdo no capital estrangeiro. o
qual dispensa o técnico de grau médio em seus quadros. j4 se
encontrava suficientemente desenvolvido em Sao Paulo. Assim.
a formagéo de quadros pela escola regular j& era nitidamente
dispensével.

Por sum vez, a orientegao educacional que obedeceu & uma
implantagdc cadtice nas escolas pdblicas (como vimos)., foi
sendc deixada ac acaso nas escoles industriais.

No entanto. o modelo de orientagdo, c¢riado por Santos e
Carvalho & desenvalvido nas escolas industriais, exerceu gran-
de influéncia na formagdo de grande guantidade destes profis-
sionais em Sao Paulo & no Brasith

Matizes diferentes da orientagdo educacional serao per-
ceptiveis somente nas demais experiéncias. ocorridas no ensi-
no secundério. soh forma de experimentacfo. Neste estudo
destacaremos a do Colégio de Aplicagéo, dos Ginésios Vocacio-
nais e a dos Gindsios Pluricurriculares Experimentais
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4.2. A ORIENTAGCAO EDUCACIONAL NAS EXPERIENCIAS ESCOLA-
Ree  PauLisras

introdugdo: A criegéo de classes experimentais

Para situar a orientagdo educacional nas experiéncias
escolares paulistas. far-se-a uma breve referéncia aos motivos
da criaglo dessas experiéncias bem como suas caracteristicas
basicas. (14}

Com efeita, s criago de classes experimentais no Brasi se
d4. legalmente, com a aprovagdo dos Pareceres 31/58 e 77/58
pela Ministéric da Educagéo e Cultura (MEC). Tais classes leriam
por objetivo ensaiar a aplicago de métodos pedagdgicos e
processos escolares. bem como novos tipos de curriculos.
Seriam organizadas em nimero reduzido de estabelecimentos.
visandce a uma posterior expanséo.

Os curriculos teriam em vista ndo a especializagéo de
estudos, ‘mas a preparagao geral com um sélido conteddo de
formagdo humana e maiores oportunidades de atendimento das
aptidées individuais. Buscaria a articulagéo do ensino das varias
disciplinas & a maior coordenagio das atividades escolares,
acentuando a fungdo educativa da escola, a maior permanéncia
do aluno nesta. bem como sua participagfo ativa nas atividades
dirigidas e planejadas’”. (15) As variagbes de curriculo das
classes experimentais seriam mantidas dentro dos limites
compativeis com a atual legistagdo. oferecendo oportunidades
para ¢ ensaio de modalidades do ensino académico ao pretender
dar a¢o curso secundArio um sentido mais concreto de formagéo
para as tarefas e responsabilidades da vida social e profissional.

A argumentac8o substantiva para a criagdo das classes
experimentais pode ser encontrada nas palavras de Anisio
Teixeira. A realidade. repitoe, & que urge uma transformacgéoc
muito importante dos préprios objetivos da educagdo. A educa-
¢Ao para poucos podia resumir-se na formagfo de uma classe
ilustrada. capaz de discarrer etegantemente subre coisas e
pessoas imeressante no convivio & habilitada de fato a consu
mir @ vida ou a realizar tarefag de governo e lideranga. A educa-
Géo para muitos e, no final de contas. para todos. ndo pode ser

(143Um estudo mais extensa sobre & ¢riagdo e o desenvolvimento das tiasses
gxperimentais no Bresil pode ser encontrado em José Marlo P. AZANHA.
Experimentagio Fducaclonsl, uma contribulgie para sua anfllse.

(15)cf. GHdasio AMADO, “Classes Experimentais no Ensino Secunddria’. in;
Revists Brasileira de Estudos Pedagdgicos. n? 72, 1858, p.72 ¢ 3s.
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essa. £ educacdo para produzir. em uma sociedade transforma-
da. em que o trabalho (& ndo pode ser entregue ao ignorante e de
onde desapareceu o labor individua! do artesanato. Para essa
nova sociedade faz-se indispensdvel uma nova educagédo (.. .},
Uma educagdo que ensine ndo apenas a ler & escrever, mas, jé
agora. que prepare toda a populagéo para formas de trabalho. em
que o uso das artes escolares & indispensdvel e para forma de
governo gue exige participagdo  consciente., senso  critico,
aptiddo para julgar e escolher. Enfim, que prepare o cidadédo
comum de nossa democracia’. (16) .

A nova sociedade. de que nos fala o autor. & a urbano-
industrial, com sua exigéncia cada ve2 maior de escolarizagao.
A velha escola (diletante) das minorias n&o serve. A crise da
escola primaria brasileira concretiza todo o problema educacio-
nal. E a transigdo entre a educagdo de poucos e para poucos e
a educagéo de muitos para muitos. Por isso & preciso mudar a
escola; chega-se a uma escola que concilie o desenvolvimento
intelectual {caracteristica da escola secundéria). despojando-
a do diletantismo, com o desenvelvimento de habilidades préti-
cas e de conhecimentos Oteis para a vida (sem se restingir, no
entanto, ao encsino profissionalizante existente que., como se
sabe. ers destinado #s camadas subalternas da populacéc). A
nova escola. que formard o cidad@o para a democracia e para a
sobrevivéncia, terd caracteristicas curriculares, metodoldgi-
cas e processos de ensino. novos e diversificados.

As classes experimentais paulistas fundam-se nessas
perspectivas. Para a efetivagdo das novas propostas nas esco-
fas experimentais. em muilo contribuiro as pesquisas e expe-
riéncias que ja& vinham sendo realizadas junto As principais
Faculdades de Filosofia. Ciéncias e Letras. como no caso da USP
e. principalmente, juntc acs Centres Regionais de Pesquisas
Educacionais, vinculados ao INEP (Instituto Nacional de Estudos
¢ Pesquisas Educacionais).

Destes centros & que sairdo o0$ primsiros estudos sobre
curricule. na perspective de operacionalizagao de objetivos
educacionais (17} e nas diferentes tormas de organizagao
curricular {core-curricum, curriculo nuclear). que marcariam
a tendéncia tecnicista, posteriormente assumida nos ginasios

{161Anislo  TEIXEIRA., “'Falanda Francamente’. Hevista Brasteira de Estudos
Pedagdglens. n® 72, 1953 pp.04 a 1B.

{173cf Joel MARTINS e Hilda TABA. “Necessidades de analisar o5 Objetivas do Ensing”™
- Aevista Brasileire de Estudos Pedagdglcos. n? 72, 1858, pp.39 a 45,
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experimentais. fornecendo a base da instrumentagdo nova de
que careciam os educadores de entdo.

Em Sdo Paulo. as escolas que se constituiram como expe-
rimentais foram: o Colégio de Aplicaegdn da USP {criado em 1857
- anterior, pois, & reguiamentagdo federal). os Gindsios Vocacio-
nals (crindos a partir de 1962, num total de 06, sendo 01 na capital
e DOt no interior) e o Ginésio Estadual Pluricurricular Experimen-
tal (GEPE) - criado a partic de 1965, num iotal de 04 unidades,
todas na capital. cada uma atendendo a clientelas com caracte-
risticas  diversificadas.

E importante ressaltar que estas trés experiéncias se
desenvolveram no ramo secundarie do ansine médio (¢ ndo no
profissionalizante ou técnico}. Estas experiéncias perduraram
enquanto tal até 1970. tendo sido desativadas. paulatinamente.
a partir de 1988, quando do periodo de maior fechamento politi-
co da ditadura militar. instaurada a partir de 1864,

Ndo & objetive deste estudo explicar 8 evolugdo histérica
de cada uma destas experiéncias mas., s8im, considerando-as
assentadas num projeto educacicnal comum {gue se desenvol-
veu com caracteristicas mais ou menos diferenciadas na prati-
ca) explicitar a evolugdo prética e tedrica da orientagéo educa-
cional nelas.

s pressypostos va Orentacds Eoycacional nas Lx-
perdneas  Educgoronars  Paulisias

A orientagéo educacional que se desenvolveu nas expe-
ridncias educacionais paulistas., tem sua matriz tedrica assen-
ltada nc¢ modelo americano de orientagdo educacional. Com
efeito. foi nos EUA que a orientagéo educacional evoluiu de uma
abardagem restrita. centrada na orientagdo meramente profis-
sional, para uma atuagdo mais geral, relacionada a todos os
aspectos que pudessem atender aos fatores de crescimento,
desenvolvimento e maturagio dos alunes enguanto pessoas e
enquanto estudantes. A influéncia francesa, destacando o peso
da orientagdo para os aspectos escolares. nos chega através
das FLIA

A forma de consecucgdo desta orientagdo se dé através de
uma equipe de especialistas os quais atuam na escola e organi-
zam o trabaltho através de Areas de atuacéo: - orientagéo psico-
tégica, crientagédo escolar. orientago familiar, orientagao do
lazer. orientagdo profissional.

Diferentemente do que ocorria no snsino industrial, onde
¢ objetivo basico era a orientacao profissional, a orientagio
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80 - SELMA GARRIDO PIMENTA

educacional objetiva o desenvolvimento geral e harmoniosoc da
personalidade do educando.

Como um servigo dentro da escola. a Grientagédo Educacio-
nal. nas experiéncias paulistas., vincula-se diretamente aos
objetivos gerais da escols.

4.2.1. A Onientagio Epucacionar no CoLtcio oe Apel-
cacko

No que se refere ao Colégio de Aplicagéo (C.A}, no dizer
de Onofre Arruda Penteado Jr.. ""a abra educacional tem pur
finalidade o desenvolvimento da personalidade humana. E pro-
cesso complexo de ajustamento bioldgico. intelectual. social e
moral. do ser humano no meio em geral e visa tornar o individuo
membro eficaz da sociedade democratica. Deve basear-se em
principios que garantam a melhor convivéncia dos individuos.
dentro de uma democracia. desenvoilvendo-thes os hébitos de
uso adequade da llberdade. na reflexfic. da pesquisa. da respon-
sabilidade. condigdes indispenséaveis para maior eficiéncia da
vida em uma coletividade, como a atual, em constante mudanga’.
(18)

A escola. consoante com esta finalidade. deverd propiciar
que o aluno viva a vida como ela &, nz realidade, deixando de ser
um lugar onde se vai para ouvir. para decorar. e depois repetir.
Nela as matérias de ensino deverdo estar ligadas a realidade. A
organizagdo escolar deverd ser uma comunidade onde haja a
cooperag8o entre alunas. prefessores, diretores e funciona-
rios. como forma de voltar-se & vida social democrética.

Percebe-se aqui nitidamente o0s pressupostos escolano-
vistas de desenvolvimento da personalidade individual. apren-
dizagem por métodos ativos, vinculagdo dos conhecimentos &
vida, escola democréatica como condigae para o aluno instaurar
a democracia quando dela sair.

Assentados pestes pressupostos. encontramos os objeti-

vos e as principais atividades do orientador no C A
. tornar o conhecimento da personalidade do educando
uma das preocupagdes fundamentais do professor;

- coordenar os esforgos dos professores. organizan-
do na escola um verdadeiro trabalho de equipe de
mestres:

{1810nafre Arruda PENTEADO JR. “"Principlos educacionsls hisfcos sugerldos an
Coaselho Dellberatlvo do C.A. soma diretrizes para sua oprganizagde’” in:
Revista de Padagogla. n? 7, p.05.

A. Fac. Educ.. S3c Paulp, 18(1/2):82-88, jan./dez. 1880




EVOLUGAO HISTORICA ... 81

- modificar o cardter da orientagéo profissionai, tornan-
do-a maig refletida. mais prolongada, feita pelos
professores; .

- desenvolver esforgos no sentido de apiicar métodos
ativos no ensino. {19)

Como atividades na érea de orientagfo escolar, era mantido
acompanhamento do rendimento escolar individualmente e por
classe e fazia-se orientagdc de estudos. Na 4rea psicoldgica,
o atendimento individual se fazia em fung@o dos casos-problema.
detectados por entrevistas e observagdes; fazia-se orientagéo
de grupo, discutinde-se os temas sugeridos pelos alunos. Na
orientagéo familiar, realizava-se palestras, entrevistas,
reunides e semindrios com os pais. Na 4rea de orientagéo
vocacional, eram aplicados testes que, conjugados com outros
dados. possibilitavam o aconselhamento profissianal.

0 servico de orientagfio educacional do Colégio de
Aplicagic constitul-se numa experiéncia ploneira e significative
na &rea de orlentagfo educacional. De um lado. constituia o
campo de aplicagdo das tecrias estudadas no curso de O.E. da
F.F.C.L. da USP. ao mesmo tempo que validava e ampiliava o
préprio desenvolvimento dessas teorias. De outro. por receber
estagldrios e prestar assisténcia técnica e cientiflca aos
orientadores da rede estadusl. fol consolidando ceda vez mals
a nova proposta de orientag@o - Nova, na medida em que ampliada,
em termos de objetivos, em relagéo a que se fazia nc ensino
Industrial.

4.2.2. A Onientagio Epucacionar wnos Gindsios
Vocacionas

O Servigo de Orientagdo Educacional dos ginfésios voca-
cionais, iniciado um pouco apés o do Colégio de Aplicagéio. pode
ser considerado, enquanto desenvolivimenido, concomitante
aquele e n#&o essencialmente diferente. O gindsio vocacional
revestia-se de caracteristicas pouco diferenciadas do C.A.. na
medida em que foi criado assentado naquele escola necessé-
ria que Anisio Teixeira apontava: com um curriculo diferenciado
{nem acad&mico, nem profissionalizante), com matérias que
respondessem &s necessidades reais dos elunos e do meio e que
pessibilitasse a estes a exploragdo de suas aptiddes.

(19)cl. Matla José G. WEREBE. “A renovagio pedagfglcs em Franga™, In: Hevista
Padagogls. n? 1, pp.57/88,
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Assim. suas finalildades bésicas eram: ~"'Um compromisso
com o desenvolvimento braslleiro. com uma fllosofia marcada por
espirito cientifico, critico e de construgdo universal. de uma
concepglo de liberdade humana. Quante mais livres formos, mals
aptos ficaremos para sentir que nossa liberdade existe apenas
através de uma interagc com o mundo e que. concretamente. ela
se exerce pela participagdo responsdve! na construglo da
comunidade’. (20)

A importdncia da comunidade, como ponto de partida. &
nitida nos vérios planos de atuagfo nos gindsios vocaclonais, A
relacfio Escola - Comunidade - Estado - Nagdo - América Latina
- Terceiro Mundo - Mundo traduz as mediagdes entre os pélos
educacic escoilarizada e contexto social. E estas mediagdes &
gue forneciam a base para a estruturaglo dos curriculos
(curriculo nuclear; core-curriculo; curriculo por atividades).
gue por sua vez estruturava as disclplinas de estudo, partindo-
se do mais préximo {da vida. do real) para o mais distante e remoto
(2 histéria. enfim).

Entendida a educagao como uma das formes de realizagéo,
como uma oportunidade do homem descobrir & s5i @ a0 mundo, como
um processo de atualizagdo de todas as potencialidades
humanas. numa linha de conscientizagdo de si & da reslidade. o
objetivc do processo educative seria a situagfo, a agdo e a
realizagdo humanas. O homem situado no contexto social, com
o qual dialoga criticamente para participar nesse contexto e
transformé-lo.

Dessa ferma. & comunidade comoe grande centro
estimulador das mudangas . que promovem a pessoa humana,
passa a ser a preocupagédo bdsica do gindsio vocacional; inserir-
s® nela para modifica-la, identificar e apresentar solugdes para
os seus problemas & algo desafiante que ao mesmo tempo
promove o jovem. como ser humano, na medida em que promove
a comunidade na qual o jovem vive.

Decorrente dessa proposta. algumas préticas pedagdégi-
cas se consolidam:

realizagéo de pesquisa na comunidade através de le-
vantamentos sdclo-culturais;

a experiéncia & a base do trabalho pedagégico:

(20)Maria NIIdi'_HﬁSCE‘LLANI. “Apresentscdo’, In; PIMENTEL e SIGRIST, Orlents-
gio Educscional - fundsmentos e priética do ensinc vocaclanal,
p.15.
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escola & gerida pelo Conselho Pedagégico (do qual
participam professores. administradores. superviso-
Fres, orientadores);

organizagéo de “‘core-curriculum’’, situando 0s gran-
des problemas e possibilitando a seqiiéncia e unicida-
de dos conhecimentos:

criag8o e funclonamento das Assoclagdes de Pais e
Amigos dos Vocacionais, chegando a haver participa-
cdo dos pais no planejamento curricular;
importAncia central & Area de Estudos Sociais como
nucleadora das demais.

Nesse quadro se insere o 8.0.E. nos gindsios vocacionails.
Partindo do conceito amplo do sistema. se propde a "'iever o
adolescente a opgdes conscientes, baseadas no conhecimen-
to racional dos fatos e situagdes. bem como na avaliagdo obje-
tiva de seu préprio potencial, num processo de conscientizagéo
versus manipulagdoc social, caminhando gradativamente para a
maturidade individual e sociat’”’. (21)

Os objstivos principais do 5.0.E. conforme Pimentel e
gigrist séo:

Iintegrar ® mjustar o adolescente nos grupos de que
participa: equipe de estudos. de projeto. de recrea-
céo, de agao comunitéria;

objetivando ¢ julgamento de sue atuagdo nesses
grupos:

levando-c &8 participar gradativamente das responsa-
bilidades comuns, pela descoberta das necessidades
dos grupos de que participa:

treinar progressivamente o uso de liberdade na forma-
¢do de padrdes internos de conduta, expressos atra-
vés de auto-disciplina;

aplicar os conhecimentos bdsicos e o0Ss conceitos
formados de maneira a aprender a escoiher livremen-
te (desde os prdprios companheiros, até uma profis-
sdo).

E interessente observar nestes objetives, a adaptagdc do
conceito bésico da orientagdo {desenvolvimento harmonioso e
integral da personalidade. ajustada ac meio social. pare que faga
opgbes racionais e conscientes). & proposta do ginAsio
vocacional que tinha como preocupagé@o bésica o grupo, a
comunidade.

{21)Marla da Gidria B, PIMENTEL e Aures €. SIGRIST, Orientaglo Educsclonal,
fundamentos ¢ prética do ensine Vecacional. p.1T.
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Fol por isso que no gindsio vocaclonal & orientagéo
educacional encontrou condigbes propicias para formar-se e
desenvolver-se como Acgdo Integrada com a orientagéo
pedagdgica e tendo um carédter eminentemente de coordenagéio
da agdo educativa planejada, executada e avaliada com
orientadores. professores e demais técnicos que compdem a
equipe da escola,

Neste aspecto o S.0.E. dos ginadsios vocacionais se
diferencia do S.0.E. do Colégio de Aplicagdo. marcadaments
autdnomo em relaglo, principalmente, & Supervisdo Pedagdégica
e privilegiando a agédoc direta com os alunos.

Privilegiando =a Ag#do Iintegrada. o S.0.E. no ginésio
vocacional nfo elimina & Agdo Direta com os alunos. Alids, coloca
esta como base e fundamento para o trabalho conjunto com os
professores e pals. Pode-se afirmar que a experiéncla de Agao
Integrada, desenvolvida nos ginAsios vocacionais. constituiu-
se no fundamento desta nove forma de atuagfc do orientador no
Brasgil. Publicada em livio (22) & experiéncia do 8.0.E. dos
gindsios vocacionais contribuiu decisivamente para a formagéo
dos orientadores educacionais brasileiros na década de 70, pois
passou a ser usado como manual nos cursos de formaglo de
ortentadores. A contribuig&o significativa desta experiéncia
estd também no trabalho que desenvolveu com grupos.
amplamente baseado na aplicagdo da sociometria. Dada a
concepgdo bésica comunitria e de equipe do gindsio
vocacional, o desenvolvimento da sociabilidade e a utilzagfo da
dinimica de grupos. constituem-se em um nicleo fundamental de
preocupagéo e experimenta¢glo do orientador. As tarefas
basicas do 85.0.E.. conforme descreveu Pimentel e GSigrist.
refletem com propriedade o caréter grupal da O.E. nos ginésios
vocacionais.

4.2.3. A Onientagio Epucacionar mnos Gimdsios
PLuricuanicuLarEs ExremiMent sde

As unidades experimentais, criadas a partir de 1966 com o
nome de Gindsio Estadual Pluricurricular Experimental {GEPE).
apresentavam propostas, orientagdo tedrica e procedimentos
basicamente similares aos ginésios vocacionals. A intengéo.
como nos ginAsioe vocacionais, era a realizagdo de experimen-

(22)Marls da Glorie B. PIMENTEL ¢ Aures C. SIGRIST. Idem.
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tos educaclonais que pudessem vir a ser generalizados para a
rede poblica como um todo. na perspectiva de melhoria da
qualidade do ensino e da ampliagio de oportunidades
educacionais. Neste (ltimo especto & possivel identificar uma
especificidade do GEPE. na medida em que foram criadas 04
unidades para populagées com caracteristicas diferenciadas:
o GEPE | era uma escola semelhante a toda escola publica no que
se refere aos alunos e & estrutura; o GEPE |, criado em 1867,
destinava-se a atender adolescentes e adultos. entre 14 até 30
anos, com auséncia ou atraso na escoleridade. visando,
recuperar e acelerar a escolarizagBo. por lIsso, previa.a
conclusdo do entdo curso ginasial em 02 anos; {23) O GEPE I,
criado em 1969, atendla adolescentes com ligelro atraso de
escolaridade e. preferenciaimente, de baixo poder aguisitivo:
o GEPE IV. atendia adolescentes com as mesmas caracteristicas
do GEPE I

Ndo tdo marcadamente comunitdrio como o vocacional., mas
preocupado com a caracterizeg@o sdécio-econdmico e cultural
dos alunos, pode-se afirmar que os gindsios do GEPE acentuarem
as experiéncias curriculares. visando garantir a escolaridade e
aprendizagem significativas para os alunos que atendia. Penso
que até se poderia afirmar haver al uma malor preocupagéo com
os conteldos B serem ensinados e aprendidos. do que com o
significado social destes - embora néo se possa afirmar que esta
preccupagdo ndo estivesse presente. E possivel identificar-se
praticas e procedimentos caracteristicos da escola nova,
particularmente no que se refere as  aprendizagens
significativas e relagbes Inter-pessoals. j& com Influéncla da
teoria centrada no aluno desenvolvide por Rogers. resvalando-
se por vezes num antl-autoritarismo que acabava propiciando o
“laissez-faire’’, combinadas com argenizagdc  curricular,
baseada na estruturagdo de matérias {Bruner),

Quantc & orientacdo educacional & possivel identificar dois
momentos caracteristicos: o 19, da fase Iniclal. bastante seme-
lhante aquela que se fazia no Colégio de Aplicagéio. No entanto,
o nimero reduzido destes especialistas. para uma clientela mais
numerosa e heterogénea. se comparada & do C.A., foi colocan-
do a necessidade de se rever a sistemética da orientag@o nos
GEPES.

{23)Ver d propbsito José Carlos LIBANEO, Acelerssfo Escolar - Estudos sobre
educagio dos adolescentes ¢ sdultos, 1878
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Assim, a autora deste estudo. em 1968, ensaiou um plano de
orlentagc no GEPE Il {onde exercia a fungfio) que se
desenvolveria através dos professores. (24) acentuando-se a
import8ncia destes em sala de aula e assessorando-os nesse
trabaitheo.

O segundo momento marca a modificagdo do carge de
orientador educacionali para o de O.P.E. (orientador pedagdgi-
co educaclonal), Constatada a ineficdcia do trabalho de um
especialista {o orientador educacional) com o aluno e com o
professor (o orientador pedegégico) - o que fragmentava o
precesso pedagégico-educacional. optou-se por unificar as
tarefas de ambos em um dnico profissional. que passou a ser
responséve! por turmas (séries).

Esta experidncia do trabatho pedagdgico, centrado num
Gnico especialista (o pedagogo), precisaria ter sido registrada
e melhor avaliada. pois poderé se constituir em uma contribuigdo
significativa para a problemdtice da escola que hoje temos.

CONCLUSAO - A O.E. NAS EXPERIENCIAS
EDUCACIONAIS PAULISTAS

Estas experiénclas de educacgdo. no Estado de Séo Paulo,
foram sendo desativadas por barreiras administrativas. legals e
até politico-policiais, a partir de 1970,

A orientagdo educaclonal. desenvolvida nos GEPE.
constituiu-se no mais significativo avango desta no Brasil, na
medida em que. registradas em livros e artigos, passaram a ser
objeto de estudos nos cursos de formagdo de orientadores.
(especiaimente a experiéncia dos ginadsios vocacionais).

Do ponto de vista tedrico, forem sendo ampliadas com novas
contribuigbes advindas da psicologia, tais como Rogers,
Carkhuff, da fenomenologia com Buber e a relagdo dial6gica.
Paulo Freire e Lauro de Oliveira Lima.

Acentuando o veio psico-pedagégico na orientagdo
educacional de um lado, ampliahdo anarquicamente o0s cursos de
formagdo de orientadores de outro, assentados numa prética
elitista (a dos gindsios experimentais), onde havia
situagbes concretas privilegiadas para o exercicio da
fungdo,. marcados por uma formacgido fundamentalmente

(243cl. Selma G. PIMENTA. “Orlentador Educaclonal e Supervisores PedagSgicos -
ums atividede integrada™, In: Estimuio. n? 5, pp.27 a 32.
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psicolégica {(a dos gindsios experimentals). ficamos, ndés os
orientadores, perplexos diante da democratizagdo quantitativa
do ensino em nosso Estado, sem condigbes tedrico-préticas de
redirecionar o projeto de orientagdo, para que respondesse &s
exigéncias que & escola nos vinrha colocendo. Eramos
portadores de um projeto idealista gque ficou & reboque da
histéria. Os poucos orlentadores gque permaneceram na rede
(colocados com ou sem concurso). insistiram em executar as
atividades gue conheciamos e sablamos fazer.

N8o conseguimos tornar a orientagfio GtH & escola, porque
perdemos de vista o que era a escola, qual sua importancia e o
seu significado para as camadas majoritérias que, até hé pouco,
dela tinham ficado fora.

4.3.A ORENTAGAD EDUCACIONAL MA REDE PUsLIcA OE SXo
PauLo - pécapa pE 70

Ao creplsculo das experiéncias educacionais da década
de B0 é importante salientar o esforgo da ETSOE. da Secretaria
de Educagdo, criada em 1970, que em diagnéstico spresentado
e discutido em encontro com os orlentadores em 1971,
considerando: a) que a democratizagdo do ensino médio peulista
fez surgir uma realidede desafiadora, ora a exigir reformuiagéo
nos métodos de ensino., bem como. nas formas de atuagdo de todo
o educador; b) que o fim ultimo da orientagdo & propiciar
condigdes de ajustamento e assistir o Individuo para fazer
opgdes conscientes; c) que nesse contexto da escola média
oficial, embora preservando os objetivos tipicos de sua area, o
orientador estd sentindo necessidade de rever sua metodologia
de trabatho; d} na busca dessa nova metodologia & preciso partir
das necessidades prioritdrias da populagdo escolar; 8) que a
média de orientador X aluno. sendo de 1 para 15600, impede o
atendimento individual a todos os alunos. (25) Conclula que sra
necessdrio, entdo, para fazer frente a esses desaflos e propor
solugdes, rever a prética do orientador. Para isso sugeria:

o orientador precisava se constituir em um dos elemen-
tos de integrag@o dos agentes educativos (diretores.
professores, pais e comunidade):

o orientador precisava participar de todas as etapas

(25)ci. Equipe iécnica de Supervisfo de Orientagho Educacionsl, A arlentsgfo Edu-
cacional na rede Oficlal de Ensino Secundério e Normal do Estado de Sko Peulo™,
in: Aevista do Departamento do Ensino Secundfrlo ¢ Normal. n?
02, pp.00 a 25.

A. Fsc. Edus., Si#o Paulc, 18(1/2):62-88, jan./dez. 1880



88 SELMA GARRIDO PIMENTA

do trabalho escolar:

- levantamento de objetivos gerais da educacéo:

- levantamento de recursos humanos e materiais:

- levantamento de objstivos gerais e especlificos da
escola. sugerindo que fosse inciulda a QOrientagdo Vo-
cacional como um dos objetivos gerais da escola e
especifico de cada 4rea:
ostudos das éreas do curriculo;
estudo de critérios para organizagdo de classes:
estudo. de contelidos e técnicas adequadas para os
objetivos propostos:
estudo de critérios para avaliar o rendimento escolar,
tembrando & equipe a necessidade do professor se
instrumentar nas técnicas de observagfo e avaliagdo
do aluno, quanto aos seus interesses e aptidées;

- fornecer subsidios ao corpo docente para que reali-
ze a ltarefa de exploragfo vocecional:
colaborar na instrumentagdo dos professores para
que propiciem aos alunos meios de se auto-avaliarem:

acompanhar o rendimentec escolar das classes:
orientar estudos de alunos deficltérios;
trabalhar diretamente com pais e alunos:
realizar aconselhamento e encaminhamento.

€ interessante observar que a Equipe Técnica. neste re-
direcionamento do trabalho do orlentador educacional, j4
apontava pare @8 necessidade de abandono de préticas
tradicionais da orientagdo. como o atendimento individual. e
valorizava o trabalho com os professores, dando indicios de uma
maior preocupagdo com o rendimento dos alunos e dos
professores, ao configurar proposta inovadora para a préatica da
orientagdo educacional. No entanto. mantém praticas que
apontavam para 4reas ndo prioritAriag na escola de entdo:
orientagdo vocacional, auto-avaliagio, é&nfase na observacéo
dos interesses e aptiddes - a ser trabalhada pelos professores
e informagdo profissional. Estas préticas nfo respondiam &
necessidade de a escola incorporar efetivamente as criangas
das camadas populares que comegavam a ter acesso a ela,

As solugdes propostas demonstram que ndo se tinhe
clareza da fungdo da escola naquele momento histérico. Nos
estudos e diagnésticos ndo se buscou um estudo mais amplo que
permitisse aos orientadores perceberem o que estava
ocorrendo com a escola, o porqué da democratizagdo
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quantitativa, quais as implicagdes que esse fato lraria pare a
escola. quais as exigéncias Ltécnico-pedagdgicazs que uma
clientela numerosa e diversificada colocarie para a escola, que
tipo de organizag&o escolar se possuia, quais as caracteristicas
pessoais (de formagdo) e funcionais dos professores. em que
medida as solugdes propostas estavam assentadas nesses
dados. nesta anélise mais ampla ao mesmo tempo do fenémeno
escolea no contexte social mais amplo e das caracteristicas
internas da escoia de entao.

A aguipe de orientacio educacional da rede
{especialmente os concursados) possufa formagdo da melhor
qualidede enquanio especialistas, porém |hes faltava a
compreenséio do papel politico da expansdo quantitativa da
escolarizacado naguele momento (inicio da década de 70).

No decorrer dos ancs 70, os orientadores que
permaneceram na rede estadual se esforgaram e conseguiram
dar o melhor de =i nas escolas nas quais trabalhavam, apeésar das
condigdes sempre adversas: resisténcia do diretor. resisténcia
dos professores ({estes. muitas vezes até se dispunham a
colaborar com o orientador, mas as condigbdes de trabalho eram
desfavorédveis como: horério e quantidade de auias; auséncia de
tempo e horério para trabalhar com os alunos: falta de condigbes
para trabalhar com os pais; ndo ampliagdo de orientadores
educacionais nas escilas).

Apesar de todo o esforgo destes arientadores no interior
de suas escolas. a orientagdc educacional ndo se expandiu na
rede. nem por forga da Lei 5692/71. impulsionando a criagéoc e
o preenchimento de cargos nos demais Estados.

Preferiu-se justificar esta ndo expansdo com dados
periféricos do tipo: "'a orientagdo ndo é bem vista na escola
porque ela incomoda, obrigando os professores a se
compromissarem. a nao dar aulas apenas exposilivas e eles néo
querem’ (aqui a culpa caiu sobre o professor} - ou entdo: "‘a
orientagéo educacional viria trazer uma melhora de qualidade no
engino e isto ndo interessa 4s autoridades’ (aqui a culpa caiu
sobre o sistema). Ocorre gue o problema central pdo foi atacado:
os orientadores educacionais eram portadores de um projeto
educacional que ndoc cabia na escola. que nao respondia As
necessidades novas que vieram com a escolarizagio ampliada.
Qs orientadores educacionais ficaram sem proceder A andlise
conjuntural e estrutural da expanséo da escolarizegéo. por isso
ndc conseguiram {ndc Se propuseram) & rever o praprio projeto
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que possuiam.

Ao invés. o que fizeram foi modernizar o projeto de
orientador educacional, incorporando novas teorias que nos iam
chegando do exterior. Exemplo disto, sdo o0s documentos
produzidos pela ETSOE. em 1977. ja entdao pertencendo a
C.E.N.P./SE (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas). intitulades A Orientagdc Educacional no
Sistema de Ensino do Estado de Sac Paulo’ e A Qrientagéo
Educacional e Sondagem de Aptiddes’ .

O primeiro deles informa que em 1876, das 3193 escolas.
apenas 166 {isto &. 5%) possuiam orientador educacional.

No entanto. cumprindo as fungdes normativas do drgfo. o
documento apresenta um vasto referencial tedrico Bo incorporar
agora as contribuigdes de D. Super e Pelletier., autores que
especificam a teoria desenvolvimentista da escolha
prefissional, e de Carkhuff que introduz, entre nés, a gquestdo da
relagée de ajuda, do orientador educacicnal cemo agente de
mudangas e propiciador das relagdes interpessoais. Especifica
as fungdes da orientagdo educacional em todos os tipos de
escola; pré-escola (apesar de guase inexisténcla desta na rede
piblica estadual), no 1% grau, no 2? grau e no ensino supletivo:
incorpora nessas fungdes um modelo sistémico.

Reconhecendo a insuficiéncia de orientadores
educacionais nas escolas. propde a criagdo de Centros de
infarmag&o e Orientagio Educacional (CIQC). que funcionariam,
junto &s Delegacias de Ensino, atendendo & um conjunte de
escolas. As lungdes propostias para os ClOCs ndo denotam. no
entanto. uma nova proposta de orientador educacional frente &
realidade das escolas. O projeto se mantém ¢ mesmo daguele
existente (e modernizado) para as escolas.

Quanto ac 29 Doc. ("'A Orientagdo Educacional e a
Sondagem de Aptiddes’’). cumprindo o requisito {egal. explicita
as teorias. as mais modernas sobre a orientagldo vocacignal
(teorias desenvolvimentistas de Super e Pelletier), (26)
sugerinda atividades e técnicas coerentes & essa proposta
tedrica.

(28)Donald SUPER ¢ M.J. BOKN - Psicologia Ocupations). 1972,
0. PELLETIER » autros - Desenvolvimento Vocascional ¢ Crescimante
Pessoal. 1577
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No entanto n@o apenas a orientagfo vocacional ndo
ocorrerd (pelo simples fato de que ndo hA orientadores em
quantidade suficiente para executa-la nas escolas). como aginda
parte de um pressuposto irresl que & o de gue os alunos da escola
piblica paulista percorrem o0s estdgios evolutivos de maturagao
vocacional, explicitados pelos autores acima. quando na
verdade eles j& ingressam na forga de trabalho antes mesmo de
concluirem a 8% série. Portanto. ndo se pode afirmar que o aluno
vai fazer uma escoiha profissional,

De 1977 para ¢4, a ETSOE/SE. uma vez que ndo se
implantaram os CIOCs, vem cumprindo a fungdo de elaborar
alguns projetos e estimular @ sua implantagio. C Projeto de P.LP.
(Programas de Informagéo Profissional) foi um deles. Quando em
1979 uma portaria do MEC estabeleceu que as escolas de 2? Grau
deveriam contar com a disciptina P.I.P.. as escolas da rede
piblica paulista cumpriram este dispositivo legal. Cerca de 1.800
professores foram contratados para assumirem essas aulas (02
semanais). Embora a ETSOE tenhe normatizade que estes
deveriam ser orientadores. isto nem sempre se cumpriu, yma vez
que as aulas eram oferecidas, em primeiro lugar, aos professores
da escola, que por uma razdo ou outra, tiveram sua carga horéria
reduzida. De qualquer forma a ETSOE conseguiu fazer um
treinamento para uma amosira destes professores. sugerindo
atividades a serem desenvolvidas nas aulas de PIP. Esta
disciplina foi extinta com a Lei 7044/82.

Qutro projeto que merece destaque & o de educagdo sexual
elaborado pela ETSOE e que vinha sendo desenvolvido j4 héa
alguns anos. sob forma de treinamento. com os assistentes
“Técnicos de Orientagdo Educacional que atuavam nas
Delegacias. Estes. por sua vez. desenvolviam-no (ou nda) nas
escolas afetas & Delagacia.

5. Concluséo

Na rede publica estadual de Sd&o Paulo, a orientagéo
educacional camo pratica efetiva nas escolas & ipexistente. O
exame da evolug8o desta, na rede, sugere algumas explicagdes
para essa inexisténcia. '

a) O Estade de Sdo Paule ftoi o primeire e Gnico a dar
cumprimento as Leis Orgénicas. A politica de implan-
tacac da orientagdo educacional, nesse Estado. ini-
ciou-se numa época em gue esta ndo possuia um esta-
tuto préprio, nao havia profissionais especializados,
ndo havia cursns regulamentados para formé-los & néo
era percebida como prioridade na escola média. Por
isso a orientagdo. que foi se implantando. obedeceu
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a uma politica de clientela e, pelos fatores acima. néo
se impds profissionalmente.

Excessdo a esse quadro & o do ensino industrial. onde a
orientaglo educacional se desenvolver basicamente como
orientagdo profissional. baseada na psicometria. e contando
com uma certa solldez prética, pols veio se desenvoivendo desde
1924 no Liceu de Artes e Oficios em S&o Paulo.

by Onde a orientagdo educacional teve melhores
condigbes para desenvolver-se tedrica e
praticamente foi nas escolas experimentais, que
apresentaram condigbes materiais e de pessoal
propicias para a execucgdo do modelo que se tinha.

c} O modelo de orientagdo. adotado nas escolas
experimentais. baseave-se em equipes de trabalho:
tanto equipes de orientagéo educacional como
equipes de diregdo. -de coordenagdo das escolas.
Essas escolas ensaiaram modelos de administragdo
escolar ndo centralizados na figura do diretor.

Mo entanto as escolas plblicas da rede. ndoc s6 néo
possuiam as referidas equipes. comg ainda. se desenvelveram
baseadas em rigida estruture hierarquica, reproduzindo a
egtrutura mesme da Secretaria da Educagdo. onde ¢ diretor era
a figura central. evidenciando a subordinagdo do pedagdgico ao
administrativo nas escolas.

d} A ampliagdo de vagas nas escolas pablicas. conguis-
tada a partir da década de 60 e acentuade na de 70,
mostrou nfo apenas que o modele de orientagéo
educacional des escolas experimentais era elitizan-
te. mas. sobretudo. evidenciou a fragilidade da orien
tagdo educacional em oferecer respostas as novas
prinridades surgidas nas escolas. Essas prioridades
se faziam sentir. basicaments, na questdo da meihoris
qualitativa das escolas. entdo ampliadas gquantitativa-
mente. E para isso os orientadores educacionais nao
tiveram respostas. O seu projeto educativo de desen-
volvimento da personalidade total do aluno. até entdo
eguacionando em areas de atuagdo. ndo foi re-equa-
cionado no sentido de privilegiar uma das areas - a
escolar. a pedagdgica - que possibilitaria atuar-se no
sentido da sedugdo da evasdao e da repeténcia Que
foram se acentuando cada vez mais.

e) Este re-direcionamentc exigia do orientador educa-
cional uma formaclo ndo apenas na érea de psicologia.
mas fundamentalmente na compreensdo do fenémeno
pedagdgico. situado numa escola gue passava por
transformagbes politicas e sociais.
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f) A orientagdo educacional, na rede pidblica de Séo
Paulo, desde o sew inficio. exerceu profunda in-
fluéncia (por sue sistematizagdo tedrica) na forma-
¢80 dos arientadores educacionais, & partir de
1870, bem como na impiantagdo dos S.0.E.. que se
segulu nos demais Estados. particularmente a partir
de 1975, em cumprimento 3s exigéncias da Lei
5692/71.

g} S&o Paulo nac possui, de fato, orientagao educa-
cional na escola publica estadual - que estid a
exigir profundas trensformagées gqualitativas além
da ampliagéo quantitativa. Estd ai um desatio.

Qual & contribuicdo que o orientador educacional podera
dar?

Um novo projeto de orientagdo ndo pode estar desvinculado
de um projeto mais amplo da escola, entendida esta como uma
instituigdo social concreta. historicamente situada. E a partir de
transformagdées no seu interior, compreendidas as suas
relagbes internas como pratica social, que se poderd cumprir o
papel gque dela se& espera.

Abstract: The present article deals with the evolution of
schon! counseling in public schoeols in the State of Sdo Faulo,
from the 40's. with the aobjective ot understanding the reason for
this profession which has practically disappeared in today's
State public schools. To reach his purposeg. the author examines
professioneal vocational schools and the educational
experiences developed during the 1950's.

Keywords: Educational counseling. Professional
schools. Counseling and Curriculum. Experiences in education
and counseling. Counseling’'s Theories. Counseling and

teaching legislation,
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