nhecimentos e cursos de hahilitagio magistério, Temos nos proposto formas de trabalho que admitem mal-
tiplos pontos de partida desde a analise de entrevistas e observagdes de situagdes formais de ensino, até o es-
tudo de obras literdrias que reconstroem os processos de formagiio intelectual efour escolar. A utilizagio des-
ses recursos, simultancamente ao fratamento dos textos consagrados e de textos criticos da drea, converge pa-
ra o desenvolvimenio de uma percepgio que concebe a situagio de ensino como determinada por elementos
que s¢ dispersam na origem, mas que se entrecruzam para produzic as QUESTOES, as definiges, os proble-
mas ¢ o discurso da DIDATICA.

. Desse modo, entendemos que a disciplina DIDATICA tal como temos tentado desenvolvé-la 56 pode
ser plenamente entendida na perspectiva de um desdobramento que se preocupa em examinar a construgio
dos "saberes” sobre ensino buscando, ao mesmo lempo, compreender o discurso em gue se expressa e as

'7 praticas que cngendrnnj ¢ 530 orientadas por esse mesmo discurso. E € exatamente este o sentido do exame

5 proposto pelas QUESTOES DE TEORIAS DE ENSINO,

A didatica na licenciatura

Selma Garrido PIMENTA ™

Neste texto prelendemos colocar ao debate algumas de nossas reflexdes sobre a Didatica nos cursos de
Licenciatura, que temos desenvolvido na Faculdade de Educagio da Universidade de S30 Paulo.

Iniciamos com algumas consideragdes sobre a Licenciatura enquanto curso de formagiio de pro-
fessores, Em seguida, para situar a Diditica na Licenciatura, examinamos brevemente o que denominamos de
Variantes da Didatica na Licenciatura da FE-USP (Faculdade de Educagiio da Universidade de S3o Paulo).

E nossa expeclativa, neste debate, colbermos contribuigdes para o desenvolvimento de nossa reflexio
e de nosso trabalho.

A licenciatura

; 0 exercicio da profissdo de professor requer preparo. Ser professor niio ¢ tarefa simples. Entendemos
que essa preparagiio se di tanto ao nivel da formagho em instituighes e cursos especializados, quanto no
processo de exercicio direto da atividade profissional nas escolas, nas associagbes profissionais, enfim, na
pritica do exercicio profissional. Embora tendo fungdes especificas, essas instancias da formagiio ndo sfiio
dissociadas. Os cursos de formagiio devem fer a pratica profissional como ponto de partida e essa, 52, por sua
vez, deve se alimentar dag refrmcs realizadas nos cursos de formagao,

A docéngia como as demais profissdes, ¢ historicamente c-:mstn.lida — ou scia, constituidas em
determinados momentos coma resposias a detenminadas necessidades postas pelas sociedades. Ha profissdes
que deixaram de existir. Hi outras, hoje, que s3o recentes. E a dindmica social que possibilita a emergéncia
de profissdes e requer que se modifiquem internamente para responderem a novas demandas. O que provoca
alteragdes também no preparo para o exercicio profissional,

it Estas consideragdes apontam para o cardter dinimico da profissdo como pritica social. Os eritérios
& para a preparagio dos profissionais sdo emergentes da andlise constante das necessidades colocadas pelas
« demandas sociais. Nesse sentido, lem sido pouco eficiente organizar-se cursos pautados no estudo dos "perfis”
profissionais ¢ na "andlise das fungdes" — (teoria de tragos ¢ fatores).

(*) Professora Doutora do Departamento de Metodologia de Ensino e Educagfio Comparada da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Siio Paulo. Texto escrito com a colaboragiio de Marli E.). André e Sonia
Teresinha de Scusa Penin da Faculdade de Educagiio da Universidade de 8ao Paulo,
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Na caso da educagio constatamos que ao erescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem
correspondido um resultado formative {gualitativo) adequado as exigéncias da populagiio envuiwdd nem as
exigéncias da demanda’ social. O que coloca a importineia de redefinigiioc de uma nova identidade
profissional do professor, adequada is necessidades formativas de uma escola obrigatéria voltada para toda a
populagio.

Entendemos ser este o referencial nuclear para as propostas dos cursos de formagio de professores.
Estes, entre nds, tem se dade em trés instincias: na Escola Normal, nas Licencialuras Especilicas ¢ na
Pedagogia. Nos deteremos neste texio, nas Licenciaturas Especificas.

Entendido como curso de formagio de professores para as dreas especiticas no ensino de 1° e 2° graus,
a Licenciatura vem se desenvolvendo em toro do esquema tradicional de 3 + 1. Isto &, trés anes de formagiio
na drea especifica, desenvolvida nos Institutos especificos, acrescidos de um ano de formagdo na area
pedagégica, desenvolvida na Faculdade de Educagia. Nesta, estuda-se alguns fundamentos da educagio, da
Didatica, das Metodalogias e Praticas de Ensino e da organizagiio e fincionamento dos sistemas ds ensino.

Os problemas internos a este esquema bem come sua insuticiéncia para formar o professor necessdrio

as demandas sociais postas’ pe1a democrsullzaqao 'do ensino, tem sido amplamente aponlades por cstudiosos
Brasileiros no vltimo decénio. De modo sintético, & possivel apontar os seguintes aspeclos:

a) a formagdo nas dreas especificas niio tem sido considerada como parte do processo de formagio de
professores. Conseqientemente os Institutos tém, nos seus curriculos, separado, a preparagio do professor ¢ a
preparagio do profissional na drea especifica, preocupando-se mais com esta (ltima ¢ delegando a primeira
para outras instincias, nio assumindo-a como dz sua responsabilidade;

b) em decorréncia, tem ficado sob a exclusiva responsabilidade das Faculdades de Educagio a
formagdo do professor. Essa visio Iraz vomo conseqiléncia uma ruptyra entre a formaglio pedagégica ¢ a
formaghio especifica na drea, quando o desejavel seria a articulagiio entre ambos:

¢) no interior da parte pedagégica, por sua vez, também conslatam-se 25 varias dimensdes, seja enlre
os proprios fundamentos da educagio, seja entre estes ¢ os fundamentos diditico-metodoldgicos, ¢ ainda entre
aqueles & a pratica de ensino.

d) nfio raro, 05 cursos de Licenciatura tem ignorado a realidade do exercicio profissional, perdendo de
visla as demandas sociais para o mesmo.

Concomitantemente & identificaglo desses problemas, solugdes tem sido apresentadas ¢ ensaiadas
lanto no sentido de variantes ao proprio esquema 3 - 1, quanio no sentido de novas formas de organizagio
dos cursos de Licenciatura,

Quanto a cssas variantes aliernalivas, varios cursos tem assumido a formagdo de professores

iniciando-se ji no 1% ano de graduagio, dando um tratamento ao mesmo lempo pedagégico i drea especifica, |

incorporando atividades de pratica de ensino no processo do curso,

Concordando com essas iniciativas inovadoras, entendemos a Licenciatura como um processo de
formagdo de professores situado no quadro da problemitica educacional mais geral. Isso faz com que a
Licenciatura seja objeto de preacupagiio da Faculdade de Educagio, além dos Institutos Especiticos. Nesse
sentido, enfendemos que a Licenciatura deve se constituir num projeta conjunto de formagio de professores.
Entendemos, inclusive, que dada a éspecificidade das dréas de conhecimenta e dos préprios Institulos, numa
mesena Universidade ¢ desejdvel que se tenha virias formas de operacionalizar o mesmo projeto, resguarda-
das as responsabilidades dos Institutos ¢ da Faculdade de Educagio nesse processo de formagio.

Entendemos que alguns principios devem nortear o p prolelo de formagio de professores, lembrando

que o bisica § sua arliculaglo com as necessidades sociais que se pdem haje. Tais principios sdo:

a) Teoria ¢ prilica compem uma totalidade. O que se encontra normalmente nos cursos de
Licenciatura € uma estrutura curricular pautada numa seqiiéncia onde "primeiro se dé a teoria’ 2 depois se di
a ‘prética™ { no final do curso, se houver tempoe}, sendo, o aluno 6 terd mesmo “pratica” quando for traba-
lhar.
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Assumir a indissociabilidade teoria ¢ pratica requer pensar outra racionalidade para o curriculo, bem
como outras formas de tratar os conhecimentos (os especificos e os pedagdgicos). Na realidade teoria e priti-
ca estfio acontecendo 20 mesmo tempo. A intervengio na realidade supde a produglio de conhecimentos ne-
cessdrios — ou seja, pela pesquisa chega-se i produgfio de conhecimentos necessarios i intervengfio na prtica.
Assim, nos cursos, as atividades configuradas como estigios, visitas, praticas, aulas, laboratdrio, deverio ser
atividades do curso de Licenciatura como um todo ¢ nio exclusivas das disciplinas hoje denominadas "prati-
cas”,

b) © segundo principio refers-se 3 importincia da fundamentagio tedrica na formacio do professor.
Aparentemente contraditoria a primeira afirmag#o, entendemos aqui que a apreensio da realidade ndo scorre
de maneira mecnica, imediata, mas supde o concurso da teoria, O equilibrio ¢ a articulagio entre as dis-
c:lplmas de ﬁmdamenta-;ﬁo tedrica ¢ as de ﬁ.lndamentaqao pratlca se faz necessirio, na perspeclwa da forma-

a c) Entendemas, por f im, que o dmenvolvuncnto do projelo comum ao Curso de L:cencmtura suple
um trabatho interdisciplinar, ou seja, um plangjamento articulado das disciplinas a partir da interlocugio en-
tre os profissionais das virias dreas do conhecimento.

Esse ¢ urn caminhe para a superagio das fragmentages identificadas, na perspectiva de um projeto de
formagdo que responda de modo mais eficaz is necessidades colocadas pelas atuais demandas sociais.

A didatica na licenciatura

Tradicionalmente a Did4lica tem se colocade nos cursos de Licencialura como uma disciplina "prati-
ca" na formagio, traduzindo no seu interior a dicotomia teoria-pratica.

O movimento de questionamento da Diddtica, iniciado no inicio da década de 80, vern discutindo o
papel da Diditica na formagio de professores. As andlises feitas levam a sua negagio, 4 sua exa]lagao ou,
superando ambas, & configuragio de uma nova relevincia (Candau, 1981) colocando-a como "um modo
critico de desenvolver uma pritica educativa, forjadora de um projeto historico que ndo se fard tdo-somente
pelo educador, mas pelo educados, conjuntamente ¢om o educando ¢ outros membros dos diversos setores
sociais, (...) apresemam:lo-se come o elo traduter de posicionamentos tedricos em praticas educacionais”.
(Luckes1, 1983)

Para além das dentincias criticas e do antincio de um dever ser da Didatica, qual tem sido, nos tltimos
anos, o seu papel nos cursos de Licenciatura? As eriticas tem sido traduzidas neles? Como? Quais propostas
1ém sido apresentadas? Quais os avangos em termos de novas formulagdes para essa drea do conhecimento?

Sem pretender esgotar a temética e ainda carecendo de dados empiricos sistematizados 3 nos parsce
ser possivel, de um lado, configurar alguns avangos e, de outro, delinear algumas variantes tedricas presentes
TESSEs AVANGOS,

Antes de passarmos 3 consideragiio dos mesmos, parece-nos possivel afirmar que em todos hd o
consenso de que o objeto de estudos da Didatica ¢ o ensino.

Numa primeira garimpagem identificam-se as seguintes variantes didaticas:

1 . Uma primeira variante & aquela que parte da critica 3 Didatica, apontando no seu conteddo
tecnicista e/ou humanista a eficicia ideclégica do mito da neutralidade. os programas propostos a partir dessa
critica substituem o conhecimento tedrico/humanistico pelos conteddos das areas de fundamentos da educa-

(1} Cf CANDAU, V. A diddtica ¢ a formacdo de educadores — da exaltagdio & negagdo: a busca da re-
levancia. In: CANDAR, Vera, org, A diddtica em questdo. Pelropolis, Vozes, 1983,

{(2) Cf LUCKES), C. O papel da diddtica na formagdo do educador. In: CANDAL, Vera, org. A didati-
ca em guestdo. Petropolis, Yozes, 1983,

{3) Um estudo que apresenta-se nessa direqdio ¢ o de VEIGA, Ilma Passos Alencastro, A Prdfica Pedagdgi-
ea do Professor de Diddtica. Campinas, Papirus, 1989,
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¢llo, especialmente da Histdria e da Filosofia da Educagiio, Incarporam contribuigdes da Politica ¢ Sociologia
educacionais para explicitar o cardter ideologico da Didaitica.

2. Uma segunda variante, considerando os temas didaticos (finalidades do ensino, relagio professor-
-aluno, métodos de cnsinar, ete.) clabora um programa que examina as diferentes concepgdes de diferentes
autores ao longo da Historia da Pedagogia, procurando evidenciar as suas vinculagies com as sociedades de
entiio e as contribuigdes dos mesmos para os problemas educacionais postos pela realidade contemporinea,

3. Uma tercetra variante € aquela que faz uma abordagem cultural da Didatica. Considerando o
ensine, objeto de estudo da Didatica, come uma manifestagio da cultura, o programa enfatiza a reflexiio do
aluno sobre os temas-problemas da cultura contemporinea.

4. Uma quarta variante que valorizando a agfio, parte do pressuposto que os futuros professores
desenvolveriio novas (e necessirias) maneiras de ensinar na medida em que vivenciarem novas maneiras de
aprender. Esta variante valoriza a reflexiio conjunta de protessores ¢ alunos sobre as priticas docentes viven-
ciadas e/ou observadas por eles. Objetiva o resgate pelo professor do controle sobre o processo ¢ o produto de
seu trabatho, que lhe foi expropriado pelas condigBes de trabalho nas escolas.

A reflexfio sobre a pratica cstara respatdada na compreensdo das mesmas come determinadas pelos
aspectos histéricos, politicos ¢ sociais do processo educativo,

5. TUma quinta variante parte da &nfase colocada no ensino, o que tem possibilitado o entendimento do
mesmo como aquele que ocorre na aula. Esta variante sugere a retomada, nos programas de Diddlica, do
estudo dos elementos de condugdo ¢ organizagio da aula,

Num outro aspecte, esta variante pode ser wdentificada com a valorizagio de novos referenciais
epistemolégicos no ensine, como a psicogénese ¢ sociogénese, entendendo que o problema bisico do ensino é
o conhecimento — dai o questionamento das teorias do conhecimento.

Ao procederos a esse esbogo das variantes diddticas que configuram o avango ndo ¢ nosso objetivo
confronti-las, cercea-las, demové-las, rebaté-las, enfim. Ao nivel precirio de elaboragiio que nos encontramos
importa-nos tao somente identifica-las (ou comegar a) para que se possa, na configuragico dos avangos, nos
colocarmos em atitude de constante reflexio sobre o conhecimento que emerge como condigdo mesma de
produzir-se novos Avangos.

A didatica na licenciatura na FEUSP

Em termos de formas de cursos encontramo-nos cm fase de discussiio interna com os Institutos e com
a Universidade como um todo na perspectiva de avaliagiio do existente e debate de novas propostas.

Em termos da Didatica temos alguns consensos. Para explicita-los comegamos nos valendo da
contribui¢io de Maragliano & Vertecchi (1986):

"Em que dire¢io movimentar-se para identificar um plano tedrico capaz de conferir organicidade 4
interpretagiio do trabalho educativo? Apresentam-se duas possibilidadss: a primeira, que achamos deva ser
rejeitada, & a negagio de um referencial teérico para a diditica em nome da superioridade qualitativa de uma
problemitica educacional lotalmente superestrutural; a outra, que, por enquanto, é somente uma hipdlese,
consiste na idenlificagiio de um espago intermediario entre a afiragao das idéias ¢ a pratica do trabalho, no
fual possa ser recomposta a tradicional cis3o entre a rigueza das formulagdes gerais sobre a escola ¢ a
pobreza das opgdes cotidianas do "dar aula® 4

Em subsléncia, estamos lentando redefinir a Didatica. Entendendo-a como drea de conhecimento que
tem comao objeto de estudo o ensino ¢ que a destinagdo do ensino & lidar com o conhecimento. Que o ensino
se dd em condigbes concretas, por isso tem multiplas determinagdes. Que o ensino nio so restringe 4 zala de

{4) MARAGLIANQ, R. ¢ outros. Teoria da Diddtica. 8ao Paulo, Cortez ¢ Autores Associados, 1986, p.19.
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aula {embora a tenha como espago privilegiado). Que a aula & determinada por ¢ determina a organizagio do
trabalho na escola (¢ a sociedade mais ampla). Que a aula € uma “siteago de ensino” como o sio outras.
Que as "situagdes de ensino" sfio objetos de estudo da didatica — sdo "situagBes didaticas — determinadas e
determinantes — gue, portanto, contém sintese — sfio "sinteses™ — parte de totalidades.

Que o ensino (as situagdes de ensino) nio devem ocorrer espontaneamente, mecanicamente, re-
petitivamente. Precisam ser organizadas em vistas de finalidades, objetivos, aghes... Precisam ser planejadas
— o instrumento para & organizagao das situagdes do ensimo &0 planejamento, Qué o ctrso de Diddtica (ted-
rico-pritico) na Licenciatura ¢ uma pratica de plangjamento. Nesse sentido a Dridatica é uma "situagio-sin-

_tese" no curso de Formagio de Professores.

A puisa de conclusfo

O curso de Didatica na Licenciatura da FE-USP tem algumas certezas. E muitas dividas. A certeza
que orienta a busca para as ditvidas é que o curso tem que contribuir para a methoria qualitativa da escola
publica que ai estd.

Didatica e a formagfio de professor de 3° grau

Marcos Tarciso MASETTO *

I. O Ensino Superior no Brasil destina-se i formagie de profissionais nas diversas dreas de co-
nhecimento: médicos, engenheiros, advogadoes, dentistas, socitloges, economistas, pedagogos, psiodlogos,
assistentes sociais, administradores, professores de 1° e 2° graus, fonoaudidlogos, etc.

Esta formaghio se realiza através dos cursos de graduagiio e pés graduagio, de pesquisa gerando nove
conhecimento e de difusdo do mesmo para a comunidade maior através principalmente da prestagio de
servige profissional competente.

. Tal trabafho de formagdo exige do Professor ncle cngajado conhccimentos, habilidades ¢ atitudes
Lespeeiﬂcas para ensinar.

0 processo de seleglio deste Professor leva em conta sua formagdo em nivel de graduagdo ¢ pés gra-
duaglo, experiéncia profissional e produgdo cientifica anterior, sobretudo na area da docéncia, objeto de con-
trato.

Neste mestmo processo seletivo hd um momento em que se busca verificar as habilidades pedagdgicns
e/ou diddticas do candidato na assim chamada "prova diddtica”. Além de se constituir como uma situagio
artificial pelo momento em que acontece e pelas condigles que a envolvern, esla "prova diditica” nfio se
coloca no mesmo nivel de exigéncia das demais e niio se apresenta como indicador seguro do desempenho
satisfatario do candidato nas sua fungdes de ensino.

Para o exercicio da atividade docente manifesta-se como exigéneia fundamental uma reflexfio apro-
fundada, especializada ¢ cientifica sobre a questiio do ensino e de 1oda a problemitica filosofica, sdcio-ecd-
nomica — polilica, psicolégica, pedagdgica e diditica que lhe afeta,

s No dizer de Libiineo (1991) l, "a formagio do professor abrange, pois, duas dimensées: g formacdo
tedrica-cientifica, incluindo a formagiio académica especilica nas disciplinas em que¢ o docente vai es-
pecializar-se ¢ a formagio pedagogica, que envolve os conhecimentos de Filosofia, Sociologia, Historia da

(*) Professor do Departamento de Metodologia do Ensino ¢ Educagiio Comparada da Faculdade de Educa-
¢ao da Universidade de 8io Paulo. Texto redigido com a volaboragiio de Nympha A. A_ Sipavicius

{13 LIBANEO, I. C. Diddtica. Sio Paulo, Ed. Cortez, 1991, p.27.
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