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Resumeo: O artgo descreve os perfis catticalares que o Curso de Pedagogia vem
apresentando, desde 2 fundagio da USE ¢ analisa as principats énfases de for-
magio neles mantestos, Discure a proposta de reformulagio encaminhada pefa
Comissio Coordenadora de Cutso (COC-Pedagogra ) em 1995, un]fzanc{a como

referéncia as perspectivas maly fecentes sobre formagio de professores .

Palavras Chave: Curriculor Curso de P:’dagog!}?,' Reformulagio Crrricular; For-
magido de professotes; Professor reflexivo.

Introdugio

Neste artigo pretendemas acompanhar a trajetéria do curso de Pedagogia
na USP, bem como analfsar, a partir de seus perfis curriculares as principais
énfases de formagio neles contidas. Procuraremos, ainda, explorar algumas ques-
tes que tem constituido os principais embates na configuragio desses perfis
durante todos esses anos.

Realizaremos, péra tanto, uma retrospectiva histérica sobre as diversas
formulacdes curriculares que o Curso de Pedagogia apresentou desde a fundagio
da USP até o presente momento. A discussio sobre as principais tendéncias
observadas incorpora também algumas perspectivas sobre a formagio de protes-
sotes, presentes na bibliografia atual, sobre o tema.

L Professora Doutera do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagio Comparada da Faculdade
de Educagio da USP.
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I. Retrospectiva Histérica

Os estudos superiores em educagiio no Brasil sdo de histdria recente. As
primetras escolas de formagio de professores datam de fins do século passado e
a primeiro cutriculo oftcial para o curso de Pedagogia é da década de sessenta.
Do mesmo modo, na Universidade de Sio Paulo, a Faculdade de Educacio foi
criada em 1970, embora, desde a fundaciio da Universidade a formagio de pro-
fessores se fizesse presente na Iaculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, através

do Instituto de Educagio a ela anexo.

Alguns marcos histdricos

A idéia de um curso superior de educagio fora concebida pelos primeiros
republicanos paulistas. Logo apés a proclamacio da Repiblica, em 1892, pela
Let Estadual n” 88, previa-se a criagdo, junto i Escola Normal da Capital, de um
curso superior para professores de escolas normats e dos gindsios, criados pela
mesma Lei, Tal previsio, contudo, limitou-se a0 Ambito legal. Com a Reforma
Sampaio Déria em 1920 (Lei n°® 1750, de 8/12/1920), chegou-se a criar uma
Faculdade de Educacio que, no entanto, nio chegou afuncienar, com o abjetivo
de desenvolver estudos avangados no campo da educagio, da filosofia e das artes
e de preparar pessoal de alto nivel para as tarefas da educagio (Universidade de
Sio Paule, ]992).

Em 193], no bojo do primetro Estatuto das Universidades Brasileiras sur-

giu a Faculdade de Educagiio, Ciéacias ¢ Letras. Tratava-se, na verdade, de uma

_escola de objctivus hetemgéneos, como frisa Heladio Antunha (1974-, p.78],
“misturando-se aos propdsitos propreamente culturars e desrateressados, outtos
de natureza profissional, particularmente a formagio de professores secundirios
¢ de outros técnicos em educagcio”.

Nesse sentido, o modelo de 193! era hibrido, conferindo 4 Faculdade de
Educagio o papel da dar a Universidade seu carater propriamente universitirio,
cabendo-lhe ainda a incumbéncia de preparar o magistério secundario. A Facul-
dade de Educagio era assim definida como um centro de cultura desinteressada,

mas com papel pratico (Sucupira, 1969, p.261).
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'm 1934, com a criagio da Umwersidade de Sio Paulo, apontou-se pata
um meodelo de organizagio diferente. Nele, a Faculdade de Filosofia, Cigncias e
Letras aparecia como um centro de altos estudos, sem cariter profissional. Fra
concebida como base e ctipula da Universidade. Base, porque a formagio univer-
sitaria deveria compreender necessariamente cursos por ela oferecidos; e ciipula,
porque a ela competiria o desenvolvimento de altos estudos académicos. Criada
com a intengio de se constituir no nicleo da Universidade, seria o “pramedio
mstituto de cultura fivie e de pesquisa crentifica de alto nivel a ser criado no
Brasil e viria a provocar uma verdadeira revolugio no ensino superror, pela aple-
cagdo de modernos métodos de estudo e pela moderna nogio de cultura que
procurava mplntar” (Villalobos, 1960).

Ao redor da Faculdade de Filosofia gravitariam os cursos profissio-
nalizantes, deservolvidos por cadeiras priticas e técnicas®,

A formagio do magistério secundirio foi atribuida ao Instituto de Educa-
¢io, instalado em 1933 ¢ incorporado & Universidade de Sdo Paulo como escola
anexa, et (934, Segundo Jodo E. R. Villalobos (1960, p.43l), com a criagio das
taculdades de tilosotfia “ romavam-se tambdém as primeiras medidas concreeas no
seatido de preparagio eliciente de professores secunddrios e normaris, atenden-
do-se 4 necessidade ds expansio desses tpos de ensino médio e o seu aprumora-
mento gualitativo”.

Em 1938, o [nstituto de Educagio foi transformado na Segdo de Pedago-
gia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da mesma Universidade (Sio
Paulo, 1938). Com esta transformagio a Faculdade de Filosofia passou a exercer,
também, a fun¢io de formagio do magistério.

Esta tendéncia acabou consagrada no ano seguinte por forga de Decrero-
let do Estado Novo que instaurou como modelo tinico a Faculdade Nacional de
Filosofta, com acentuada inclinagio profissionalizante (Brasil, [939),

Podemos dizer que a formagio do magistério na USE nesses primeiros

tEI‘ﬂpOS, .’-LC&bOLl sendo incorpm'ada a0s EStleOS de I’lf\'EI SLIPCTI-OI' PITEViStOS Para a

2. Nenhuma das antigas escolas, como Medicing, Direito, Pelitéenica, no entanta, aceitou a cola-
baragio da Faculdade de Filosofia na formagia biasica, propednrica aos cursos profissionais, Con-
forme Mesquita Filhe, Jilio de , Palitica e cultura, SP, Livraria Martins Ed. 1969 {Apud Antunha,
1974, p.92) ¢ Teixeira, 1968.

R. Fac. Lduc., Sio Paulo, v22, n2, pl3LIS7, jul./dez 1996 133



Curriculo do Curso de Pedagogia na USP

Faculdade de Filosofia, que passou a ter cariter profissionalizante, contrariando
0 projeto original de altos estudos académicos e desinteressados.

Esta caracteristica vai marcar profundamente a trajetéria do curso de Pe-
dagogia da USP, refletindo-se até hoje. Na verdade, a anilise minuciosa das di-
versas reestruturagf)es curriculares que a curso sofreu dai por diante, demonistra
a constante reafirmagio de sua vocagio académica que, por outro lado, convive
com a formagio de cariter proﬁss{onal, mas, parece-nos, mais por pressies ex-
ternas do que efetvamente por opgio,

A 1Lei de Diretrizes e Bases de196] nio alterou profundamente a otganiza-
¢do ¢ o funcionamento da Untversidade no Brasil. Entretanto, do ponto de vista
C].OS CUrsas de forl’ﬂagio de P]‘OF@SSOI‘ES, EStabElECeU algumas norimas que, p: longo
prazo, produziram conseqiincias na sua criagio e organizagio. Em primeiro
lugar, esta Lei passou a indicar mais precisamente a formagio do professor da
escola normal, dando &nfase aos “cursos pedagbgicos”, nos moldes previstos
para os cursos pedagdgicos das faculdades de filosofia, ciéncias e letras*. Em
segundo lugar, foi criado o Conselho Federal de Educagio que, além de outras
atribuicdes, ficou encarregado de estabelecer os curriculos minimos para as car-
reiras profissionais de nivel superior.

Desse modo, ja em 1962, o Conselho estabeleceu o curriculo minimo do
curso de Pedagogia, que doravante conferiria os titulos de Bacharel ¢ Licenciado,
fixando sua duragio em quatro anos (Brasil, 1969, Os estudos superiores de
educagdo, pottanto, tornaram-se equiparadns aos demais bacharelados. Ao mes-
mo tempo, concedia-se a licenciatura, que encaminhava para a profissionalizagio
o magistério, tanto em nivel primirio, como secundario. Previa-se também que,
a longo prazo, a formagao do “ pedagogista” deslocar-se-ia paraa pés-graduagio

3. A redagiio do artigo 59 ¢ seu Pardgrafo Unico, da Lei n® 4.024 de 20 de devernbro de 1961 € a seguinte:
“ Are. 59 - A formagio de professores para o ensine médio scrd feita nas Faculdaces de Filosofta, Ciéncias
¢ Letras ¢ a de professores de disciplinas especificas de ensino médio téenico em cursos especiais de
educagio técnica.

Pacigrafo Unico - Nos institutos de educagio poderio fimcionar cursos de formagio de professores para
0 ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os cursas pedagégicos das faculdades de filosofia,
ciéncias ¢ letras™,
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" num esquema aberto aos bacharéss e licenciados de qualsquer procedéncias gue
se voltem para o campo da Educagio™ .

E importante assinalar que, de certa forma, o curriculo minimo de 1962
consagrava o carater ambiguo do curso, oferecendo a0 mesmo tempo o bachare-
lado ¢ a licenciatura. Mas, sobretudo, a projecio paraa pés-graduagio da forma-
¢3o do "pedagogista” ¢ para nds um forte indicio de que mesmo recebendo um
tratamento em nivel universitirio nfio se consideravam totalmente preenchidos
0s requisitos propriamente académicos dos estudos superiores em educagio.

O Curso de Pedagogia da USP, reorganizado a partir de 1963, além de
incorporar as disciplinas obrigatérias do curriculo minimo - Psicologia da
Educagio; Sociologia {Geral, da Educagio); Histéria da Educagio, Filoso-
fia da Educacio ¢ Administragio Escolar -, acrescentou as seguintes: leoria
e Pratica da Escola Primiéria; Introdugio d Qrientacio Educacional; Intro-
dugio i Economia; Técnicas Audiovisuais de Educagio e Didatica;
Metodologia do Ensino Médio. Esse conjunto formou a parte comum do
curso, obrigatéria para todos os alunos. Ademais, foi prevista uma parte
diferenciada, composta de um conjunto de disciplinas integrantes dos se-
guintes “conjuntos’: Filosofia da Educa¢io; Administragio Escolar; Orien-
tagio Educacional e Metodologia Geral do Ensino. A partir do segundo
ano, o aluno deveria optar por um desses conjuntos que complementariam o
perfil de sua formagio.

Com 1sso, o Curso de Pedagogia da USP, entre 1963 ¢ 1969, apresentou
uma estruturagao que mais tarde se consagraria, ou sefa, sua divisio em uma
parte comum e outra diversificada, Ampliava-se o leque da profissionalizagio ao
IMESITO ternpo em que se procurava garantir uma formagio geral,

A Reforma Universitiria de 1968 estabeleceu novas normas de organiza-
¢do e funcionamento das universidades brasileiras, trazendo consigo consegiién-
cias para o Curso de Pedagogia na USP {Brasil, 1968). A reforma dos Estatutos
da USP, dela decorrentes, extinguiu a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,

4. Parccer CPR, n® 251/62 que apresentow as consideragies preliminaws para o estabelecimento do cur-
riculo minima do Curso de Pedagogia, tendo como relator Valnir Chagas. Fai assinado também por
Anisto Teixeira ¢ Newton Sucupira.
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estabelecendo como principio de organizagio: institutos, faculdades e escolas.
Data dessa época a criagio da Faculdade de Educagio, que passou a funcionar
em 1° de janeiro de 1970, incorporando o entio Departamento de Educagio da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, tendo como funges ministrar os cur-

sos de Pedagogia e de Licenciatura,

O curso de Pedagogia na USP a partir dos anos 70.

Pelo menos formalmente, a Faculdade de Educagiio, surgida da Reforma
da USP em [970, caracterizou-se como uma instituicio de formagio profissio-
nal e de pesquisa aplicada. A USP, ao abandonar a concepgiio de universidade a
base de um instituto central, a FFCL, desmembrou-c¢ em diversos institutos e
faculdades. “ Os tnstitutos foram definidos como mstituigSes dedicadas sobretu-
do 4 pesquisa ¢ a0 ensmo bdsico nas dreas fundamentais dos conhecimentos
humanos, estudados em si ou em vista de ulteriores aplicagses’. Reconheceu-se o
cardter especifico e relativamente }hd’epeﬂa’enre do ensino técnico e da pesquisa
ap]r}:ada, gue s€ [ornaram o ob]bn'm especfﬁco das Faculdades e Fscofas”
(Antunha, 1974, p.214-220).

Seguindo os principios estabelecidos pela Reforma Universitiria, a Facul-
dade de Educagio dividiu-se em trés departamentos: Administracio Escolar;
Filosofia ¢ Ciéncias da Educagio; Metodologia do Ensino ¢ Educagio Compa-
rada. Os departamentos, definidos como a menor fracio da estrutura universita-
ria, deveriam, no imbito de sua competéncia, dar conta das atividades de ensino,
pesquisa ¢ extensio,

O curriculo do Curso de Pedagogia PASSOU A ser imp]ementado jd sob a
égide da Resolugio n® 2/69 do Conselho Federal de Educagio, Esta, ao estabe-
lecer o curriculo minimo de curso, tendeu marcadamente pela formagio
proﬂssionalizante, subdividindo-o em habilitagdes distintas, remetidas a fungdes
técnicas precisas no mercado de trabalho - administragio escolar, inspegio esco-
lar, supervisio escolar, orientagio educacional ¢ planejamento educacional. Con-
sideradas como especialidades em educagio, traduziam a percepgio fragmentada
e compartimentalizada do trabalho educativo que correspondia 3 visio domi-
nante da teotia e pratica educacional do momento.
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A FEUSE ao adotar esse modelo, entretanto, apresentou em sua organiza-
¢ao interna um forte apelo 3 formagio académica, refletindo mais uma vez as
contradigtes geradas por sua heranga insticucional ¢ pelas pressdes externas, Um
exemplo dessa afirmagio encontra-se no nimero de créditos destinados i forma-
¢do geral, correspondente ao niicleo comum das habilitacses, na FEUSP Foram
destinadas 2.160 horas apenas para essa parte da formagio, ds quais se acrescen-
tariam as habilitagdes de escolha do aluno. Se levarmos em consideragio que o
ntimero de horas exigido pelo curticulo minimo ¢ o de 2.200 horas,.podemos
verificar que desse total a mator parte estava reservada 3 formagio geral®.

As tentativas de revisio do curriculo nos anos 80,

O curriculo de Pedagogia da FEUSP, implantado em 1970, 56 foi
reformulado em 1987, Nesse periodo, algumas modificagdes foram introduzidas
por meio de iniciativas isoladas dos departamentos da faculdade, As mudangas,
na verdade, consubstanciaram-se em acréscimo de disciplinas ou modificagées
de programas. Tais procedimentos, no entanto, “2cabaram por resultar em um
curriculo demasiadamente inchado, sem mecanismos de Aexibilidade, marcado
pela auséucra de procedimentos sistemdticos de acompanhamento das alteracées
aeroduzidas, As dividas crescium nio sé guanto 4 forma como estava sendo
proposto o curso mas, também, frente 4 sua compatibilidade com o destino
ocupactonal dos egressos do curso de Pedagogia™ (Sposito, 1991).

Esses procedimentos representavam, por sua vez, indicios de que, tanto o
conjunto de disciplinas oferecidas, bem come seus programas nio atendiam mais
ds necessidades e expectativas dos alunos e dos professores.

Além disso, a FEUSP participou ativamente, encre 1981 e [983, da discus-
sdo em nivel regional ¢ nacional sobre a formagio de recursos humanos para a
educagio, promovida pefo Ministério da Educagiio e Cultura, que repercutiam
nas reflexdes sobre o curso nela deservolvido {Melquior, 1983a, 1983b; Centro
Académico “Paulo Freire”, 1983). Buscava-se, naquele momento, pensar a for-

5. Para matores informagiics sabre esse curriculo: Peralva, 1986,

R. Fac. Educ., Sio Paulo, w22, n2, pI3-157, jul. /dez. 1996 137




Curriculo do Curso de Pedagogia na USP

macio do educador de forma ampla, integrando num mesmo projeto tanto a
Pedagogia, quanto a Licenciatura®,

Todo esse conjunto de iniciativas estimulava o debate interno que, entre-
tanto, nio se traduzia em consenso necessirio para a adog¢io de medidas efetivas
de reformulagio curricular.

Dois estudos, realizados em 1987, para subsidiar a reflexio e as iniciativas
para uma eventual reformulagio curricular, foram de significativa importincia

* para a modificagio desse panorama’.

Q primeiro procurou tragar um petfil do aluno do curso de Pedagogia,
examinando, sobretudo, seu rendimento ao longo do curso, tanto no periodo
diurno, como no noturno. O estudo revelou que havia um descompasso entre o
curriculo ideal e o ritmo real de seguimento de curso. im média, os alunos
demoravam sete anos para concluir os créditos que, formalmente, estavam pre-
vistos para conclusio em quatro anos. Verificou-se, também, utn alto indice de
evasio e retengdo nos dois primeiros anos de curso. Tais indices atingiam, siste-
maticamente, niveis mais elevados nas turmas do periodo noturno.

O segundo estudo examinou o destino ocupacional dos egressos do curso
de Pedagogia, formados entre 980 ¢ 1986. Fot possivel verificar que mats de
80% dos ex-alunos estavam atuando no campo educacional, em atividades de
docéncia, predominantemente. A inser¢io na rede particular de ensino aparecia
como alternativa majoritiria no inicio de carreira, Contudo, a rede ptiblica tor-

nava-sc cumpo predominanre apés alguns anos de expcriﬁncia proﬁssional.

6. Pademas citar, ainda, alguns esforgos realizados pela FEUSE no sentido de promover a reestruturagio
de seus cursos, que preparam tefEeno para as modificagdes ocorridas. Assim, 2 promogio ¢ organtzagio do
[* Bnconrro Nacional de Pritica de Ensino (FEUSE fev. 1983); 111" Semindrio A Diditica emn Questio
(FELISP fev. 1985) Convénio CENP-USP - Cursos de Arualizagio (1935} Programa de Cooprragio
Técnica - Corvénio SE/FEUSP (986-1987". No dmbito da USE dots momentes podem ser apontados:
") Semindrio USP: A formagiio de professores (set, 1984) do qual decorren o Semindrio ltinerante (reali-
zado durance o ana de (983) ¢ que gerou a publicagio: Univeysidade. escola e formacio de professores,
1986. 2%) Debates sobre a Reformulagao Curricular dos Curso de Pedagogia ¢ Licenciatura na FEUSE
{entre abril ¢ julho de 1986).

7. Os dois estudas sio os seguintes: 3 “Perfil Académico da Graduagio da FELISP", sob a responsabilida-
de da Comissio de Graduagio e do Prof, Luadir Barufi do LIFE. 2) "Estudo explotatério sobre o destina
ocupacianal dos graduados em Pedagogia, desenvalvide pelo NESE (Nicleo de Estudos de Sociologia da
Educacio) sab 2 esponsabilidade de Elic Ghanem Jr. ¢ Marcos Mendanga ¢ cootdenado pela Profa.
Marilia Pontes Spasito {19897,
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Estes elementos reiteravam algumas das percepg@es sobre as deficiéncias
do curso bem como apontavam diregdes de certo modo j4 vistumbradas no cur-
riculo. De qualquer forma, tornavam as decisdes inadidveis,

O processe de reforma foi iniciade, assim, no scgundo semestre de 1987, a partic
da constituigio de uma Comissio Interdepartamental, cuja fungiio seria a proposta
de um nove curriculo que respondesse aos problemas identificados a0 longe dos
dltimos anos e, de certa forma, explicitados nos dois estudos desenvolvidos: a
excessiva carga horéria gue redundou no alangamenco dos prazos de condusio, o
descompasso entre o curricufo ideal € o modo como ele era cumprido pelos alunos,
a rigidez na distribuigio das disciplinas, Mas as mudangas a setem implantadas
deveriam acentuar o compromisso com a formagio do educador, sobrerudo para a
escola pablica, campo privilegiade de atuagia dos ex-alunos ” (Ghanem, 1989,

A reformulagio de 1987

A discussio levada a eferto nesse periodo, no imbito dos Departamentos,
com os alunos e na Comissio Interdepartamental revelou que, pela primeira vez,
tornava-se possivel ultrapassar os limites da agio isolada dos departamentos,
pensando-se numa proposta de reforma curricular de cariter mais amplo, O
produto dos trabalhos da Comissio traduziu, por sua vez, o consenso possivel
vivido pela FEUSP naquele momento®. .

Assimn, ao apontar como objetivo fundamental do curso de Pedagogia da FEUSP
a formagio do professor, o consenso reforgou a tendéncia profissionalizante, mas,
mais uma vez, nio abrit mio de uma formagio de cariter amplo, expressa nos prin-
cipias gerais apresentados na proposta de reformulagio curricular:

[- O Curso de Pedagogia propée-se  formagio do educador num sentido
amplo, por isso nio deve ser limitado 4 formagio num sentido estrito embora
deva abrangé-la ou favorecé-la. O ensino superior tem objetivos que nio podem
e ndo devem ser especificados apenas por consideragdes referentes ao mercado de

8. O documento que apresenta a estrutura curricular assim resume as questdes enfrentadas: “Como esté
redarado no corpo deste relatdria, houve muitas dificuldades o for precise un longo tempo para gue esta
reforma fosse aceita, fsso ndo chega a ser novidade, pois, codos sabemos Guie 3 IAOVACAD SCMPIE Crcontra
msisténcia ¢ 0 mundo académico nio constitul excegio!
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trabalho. Pensar de outro modo, é retirar da Universidade a fungio critica que
Ihe cabe até mesmo com relagio ao sisterna econdmico-social do qual o mercado
de trabalho ¢ apenas wm aspecto,

{1 - Nio hi uma via privilegrada concebida abstraramente para a forma-
cio do educador. Nessas condigdes, essa formagio poderd ser buscada por dife-
rentes confuntos de elementos crentificos e culturais desde que teorrcamente ar-
riculados(Comissio Interde partamental de Reforma do Curriculo do Curso de
Pedagogia da FEUSP, 1989, p.283).

Para dar conta desses principios, o curriculo caracterizou-se por uma du-
ragio minima de 4 anos, que habilitaria o aluno a exercer o magistério de [ ¢ 2°
Graus. A estrutura curricular compreendeu uma primeira fase de formagio basi-
ca (3 semestres de durago}; uma scgunda fase de complementagio dos estudos,
em duas ireas diferenciadas de conhecimentos a escolha dos alunos (3 semestres
de duragio) e habilitagio para o magistério (2 semestres de duragio).

Complementarmente poderiam ser cursadas as habilitagdes em Orienta-
¢io Educacional, Supervisiio Escolar, Administragio e Inspe¢io Escolar, Ensino
de Deficientes Mentais e Ensino de Deficientes Visuais,

Na fase de formagio basica, cada departamento estabeleceu um elenco de
disciplinas, a partir de sua visio de coma deveria ser a formagio basica do educador,
nos Jimites das areas de conhecimento a ele afetas. Desse modo, o quadro curricular

dessa fase comprecndeu 0 seguinte conjunto de disciplinas obrigatérias:

1* SEMESTRE

2* SEMESTRE

3 SEMESTRE

Filosofia da Educ. I

Filosofia da Educ. 11

Saciologia da Edue. I

Psicologia da Educ. 1

Psicologia da Educ. II

Psicologia da Educ. III

Histdria da Educ. Geral
{Greco-Romana)

Histaria da Bd. Geral 11
(Medieval e Renascen.)

Histéria da Ed. Geral [1I

Sociologia Geral

Saciologia da Educ. |

Filosofia da Educ. III

Didatica [

Didética 11

Histéria da Educagao
Brasil. IV (Visio Geral)

Teoria do Curricuio

Economia da Educ. T

Educ. ¢ Cultura Brasilcira

Estrut. Func, Ens, 19 ¢ 2

Estrut. Func. Ens. 1% ¢ 2

Clientela Escolar Brasil.
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A segunda fase de complementagio de estudos, em dreas diferenciadas
do conhecimento, procurou dar conta do principio de que nio ha uma 4rea
privilegiada para a formagio do educador, embora “rodos os diferentes con-
Juntos de elementos crentificos e culturars reunsdos aa composicio programaltica
do curriculo devem estar teoricamente articulados’ (Comissio Interde-
partamental de Reforma do Curriculo do Curso de Pedagogia da FEUSP,
1989, p.286).

Optou-se, dessa forma, por duas dreas de complementagio que permitis-
sem tanto a articulagio, quanto a flexibilidade, denominadas de Area I e Area I1.
Na Area I, a énfase recaiu em " questoes refativas ao processo de ensmo-aprend:-
zagem, particularmente em seus fundamentos psico-diditscos, sem esquecer suas
vinculagdes e seus desdobramentos filoséficos e histdricos

aprofundamento no estudo dos processos socto-historicos e politrco
adminstiativos, especialmente em suas vinculagGes com a educagio "(Comissio
Interdepartamental de Reforma do Curriculo do Curso de Pedagogia da FEUSP,
1989, p.287).

A configuragio das disciplinas componentes dessa fase foi a seguinte:

4° SEMESTRE
Introdugio i Probabilidade ¢ Estatistica

Histéria da Educagio Geral VI (Histéria da Infincia e da Familia)
Psicologia da Educagio IV (Processos de Socializagio)

Psicologia da Educagio V (Aprendizagem: Anilise Psicol. do Cotid. Lscolar)
Teorias do Ensino I ( A Construgiio do Discurso Pedagégico)

5" SEMESTRE

Estatistica Aplicada & Educagio

Filosofia da Educagio I'V (Questdes de Educ. ¢ Cult. no Pensam. Filosofico)
Psicologia da Educagio VI (Psicologia do Desenvolvimento: Infincia)
Educagio Comparada I (Problemas Didarico-pedagégicos)

Teorias do Ensino 11
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6" SEMESTRE

Introdugiio 4 Pesquisa Educacional

Psicologia da Educagiio VII (Psicologia do Desenvolvimento: Adolescéncia)

Teorias do Ensino II1

AREA TT

4° SEMESTRE

Introdugiio & Probabilidade ¢ Estatistica

Histéria da Bducagio Geral V (Histéria da Escolarizagio)
Sociologia da Lducagio ITI ( Politica)

Histéria da Educacio Brasileira VII {Col6nia e Império)
Principios e Métodos de Administragio Escolar |

5°SEMESTRE

Estatistica Aplicada & Educagio

Filosofia da Educagio IV {Questdes de Educ. e Cult. no Pensam. Filoséfico)
Principios ¢ Métodos de Administragio Escolar II

Economia da Educagdo 11

Histéria da Educagio Brasileira VIII (Reptblica)

6° SEMESTRE

Introdugdo i Pesquisa Educacional

Filosofia da Educagio V (Questdes de Educ. e Cult. no Pensam. Filoséfico)
Sociologia da Educagio IV (Instituigdes e Mudanga Social)

Antropologia das Organizagdes

Educagio Comparada IT (Poliricas [;ducacxonals e Movimentos Sociais)

Obs.: Os alunos deverio completar os créditos de cada drea com
disciplinas optativas, escolhidas dentre as elencadas para a drea diferen-
te da que cursam, ou dentre as oferecidas por outras Unidades da Uni-

versidade.
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A terceira fasc obrigatéria do currfeulo é a da Habilitagio Magistério.
Este ¢ 0 momento da habilitagio profissional propriamente dita, concebida, po-
rém, dentro de uma perspectiva de formagio ampla do educador. As disciplinas
que compdem a habilitagio sio as seguintes:

7° SEMISTRE

Didatica IIT

Metodologia e Pritica do Ensino de 1° Grau | (Iistudos Soctais)
Metodologia e Pritica do Ensina de [ Grau II {Ci¢ncias)
Teoria e Pratica da Educagio Pré- Escolar I

Metodologia e Pritica do Ensino de 2° Grau ]

Supervisio de Estigios

8 SEMLESTRE

Metodologia e Pritica do Ensino de I” Grau III (Portugués)
Metodologia e Pritica do Ensino de I* Grau IV (Matemitica)
Teorta e Pratica da Educagio Pré-escolar 11

Metodologia e Pritica do Ensino de 2° Grau 11

Supervisio de Estagios.”

Buscando acompanhar o processo de implantagio da reforma, de modo a
criar condi¢es mais propicias 4 sua realizagio, foi criada a Comissio de Acom-
panhamento que atuou sistematicamente até o inicio de [99), sendo substituida
em 1992 pela Comissio Coordenadora de Curso, de cariter estatutario.”

9. A estrutura curricalar foi o produre do trabalho da Comissio Tnrerdepartamental de Reforma do
Curricula do Curso de Pedagogia da FEUSE composta pelos professores: Angelina Teixeira Peralva, He-
lena Cohartk Chamlian, Marflia Pontes Spésito. Lisete Regina Gomes Arelaro, Beatriz A, de Moura
Férizon ¢ José Mario Pires Azanha (Presidente).

16. A Comissio de Acompanhamento e Qrientagie aos alunas ingressantes era composta <os scguintes
professores: Mary Julia Marrins Diereasch, Maria Cecilia Cortez Christiano de Souza, Bearriz Alexandrina
de Moura Fétizon, Maria Thereza Fraga Rocco e Antonio Joaquim Severino (Presidente), Contava ainda
com representantes de alunus escalhidos por classe. A Comissio Coordenadora de Curso foi instalada em
novembre del992 com a seguinte composigio: Helena Cobarsk Chamlian (coordenadora), Tizuko Morchida
Kishimoto {vice-coordenadora), Antonio Joaquim Severine, Lisandre Maria Castelo Branco, Romualdo
Luiz Porrela de Oliveira, Sandra Maria Zakia Lian Souza, Manoel Oriosvaldo de Moaura, Mariera Lucia
Machada Nicolau, Ligia Assumpgio do Amaral (IPUSP), Maria Inés Pereira Coleri)
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II. O Momento Atual .

O curriculo em vigéncia passa, no momento, por um processo de avalia-
¢io e reformulagio. Ao longo destes anos de funcionamento alguns momentos
de avaliagio e debates j4 aconteceram e permitiram vislumbrar um diagnéstico
dos princtpais problemas ocorridos.

No primeiro semestre de 1993, a Comissio Coordenadora de Curso sinte-
tizou as principais questdes ja apontadas em Informativo Especial mnticulado:
“Avaliando o Curso de Pedagogia: A critica da realidade”. A anilise dos docu-
mentos revelou a existéncia de trés dimensdes de problemas relacionados:

I) a0 projeto educacional e social do curso;

IT) & estrutura curricular;

[1I ao funcionamento do curso.

A constante tensio entre a formagiio geral e a profissional reaparece na
atual discussio. Ela se traduz, de acordo com o diagnéstico, pela “indefinigio do
perfil do profissional que se quer formar” verificada nas praticas cotidianas, e
“na auséncia de agdes articuladas ¢ coletivamente assumidas com vistas d forma-
gio do pesquisador”.

Em relagio & estrutura curricular foram apontados como principais en-
traves: a densidade curricular com ndmero elevado de disciplinas por semestre,
provocando CXCessiva rigidez quanto as atividades a seremn desenvolvidas; a aferca
insuficiente de disciplinas optativas para atender as necessicades de aprimora-
mento dos alunos, o que confere um cariter excessivamente timido ao curso
diante dos graves problemas a serem enfrentados na agio profissional. Estes as-
pectos se agravam quando consideradas as caracteristicas do curso noturno.

Além disso, a necessidade de op¢io por uma drea de aprofundamento tem
acarretado nos alunos a sensagio de “uma formagio pela metade”. A prépria
realizagio dos estagios, vinculados apenas a algumas disciplinas ¢ no momento
final do curso, ndo se tem constitufdo em atividade integradora no processo de

{o rmagio.

il Com vistas 3 avaliagio do curriculo de [987, realizeu-se em agosto de 1991 o Encontzo "Os Cursos de
Graduagio da FEUSP”, que resultou env arrelamento de percepgdes de ahmos ¢ professores sobre o
referido curriculo e que se encontram no Relatério “Enconro - Os Cutsos de Graduagio da FEUSP”.
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As habilitagaes nio-docentes projetadas para o final do curso agravam
ainda mais, em termos de duragiio, as posstbilidades de profissionalizagio do
aluna, _

A todos esses problemas somaram-se observages sobre o funcionamento
do curso a saber: desarticulagio entre disciplinas e atividades no curso e/ ou
superposi¢io de contetidos, dificuldades do ponto de vista da dinimica de traba-
lho no relacionamento entre professores ¢ alunos; carga horaria reduzida de al-
guns cursos, incompativel com os contetidos desenvolvidos; classes numetosas
tratadas como “realidade natural”; auséncia de uma sistematica de avaliagio do
corpo docente, com vistas i melhoria da qualidade dos cursos; inexisténcia de
atividades que favoregam a comunicagio entre os alunos da Pedagogia e da Li-
cenciatura; precariedade de infra-estrutura operacional de apoio s atividades
docentes € diSCEntES entre outras.

Os elementos até aqui expostos, colhidos através de Encontros e discus-
sdes entre alunos ¢ professores, foram corraborados, mais recentemente, em pes-
quisa que procurou acompanhar a trajetoria académica dos ingressantes de 1988,
primeira turma a participar do curriculo reestruturado em [987.

PERFIL ACADEMICO DOS INGRESSANTES DE 1988 ©

Os dados coletados na pesquisa demonstraram que a trajetdria académica

dos alunos ingressantes de 1988 foi a seguinte:

1988

Periodo | Ingressan. | Formados | Nio Form. | Abandono | Trancam. | Transfer | Total

-2
wn

Diumo 59 26 13 13 59

[I~]

Moiurno 6l 18 18 21 2 Gl

12, Perfil Académico dos ingressantes de 83 no Curso de Pedagogia da FEUSE. Pesquisa indicada pela
Conussio de Graduagdo da FEUSP ¢ realizada sob o patracinio da USP. Participaram como tesponsiveis
Afranio Mendes Catani, Helena Coharik Chamlizn, Lisandre Maria Castelo Branco, Maria Inés Pereira
Colrri ¢ as estagiarias Fernanda Carvalho, Chung Hwa Park ¢ Angela Dantas de Souza Pinta.
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No que se refere ao ano de 1988, podemos verificar gue no perfodo diurno
cerca de 33% dos alunos se enquadram nas seguintes categorias: abandono,
trancamento total e transferéncia. No periodo noturno este percentual é mais
elevado, atingindo pouco mais de 40% dos ingressantes de 1988.

Esta situagio criou uma dificuldade signiﬁcativa paraa realizagio da pes-
quisa que dependia de entrevistas circunstanciadas ¢ da aplicagio de questionirios
para colher impressdes sobre o desenvolvimento do curso, uma vez que boa parte
dos ingressantes nio foi sequer localizada.

Nesse sentido, em [993, foram contatados apenas 51 alunos dos 120
ingressaates no ano del988, Destes, 29 haviam concluido ou estavam em vias de
conclusio de curso ¢ responderam a todo o questiondrio. Os outros 22 enqua-
dram-se numa das trés categorias anteriormente enunciacas, ou seja, deixaram
de freqiientar o curso de Pedagogia precocemente, antes mesmo de tntegralizarem
o 17 ano.

Com relagio ds informagdes pessoats, o grupo entrevistado é composto
fundamentalmente de pessoas do sexo feminino, {70,3% no diurno e 89,7% no
noturne); 72,4% das pessoas sia solteiras e a escolaridade dos pais apresenta
um elevado percentual de diplomados em nivel superior {37,9% dos pais €13,7%
das mies). Quanto A trajetdria académica dos alunos, o grupe entrevistado se
dirigiu, et sua maioria (69%)), para a drea de aprofundamento I, cujo eixo temitico
¢ a anilise do processo de ensino-aprendizagem. Os demais (31%) optaram pela
irea II, que privilegia a anilise do fenémeno educacional do ponto de vista
sociocultural. As razdes declaradas para tal escolha se concentraram, fundamen-
talmente, no interesse pelos temas e disciplinas das rcspectivas areas.

Por outro lado, ac nomearem as habilitagdes que pretendiam escolher,
a grande maioria (65%} se concentrou nas habilitagdes Admimistragao Es-
colar/Inspegio Escolar, cujo contetido esti mais préximo aos temas desen-
volvidos pela irea -

A estrutura curricular é avaliada pelos estudantes como sendo “rigi-

da”, contando “com um nimero excessivo de disciplinas”, que tém produzi-

13. Acreditamos que uma das razdes pata esta aparente incongruéneia reside na sensagdo declarada
“dv uma formagio pela metade™ que a opgio por uma drea de aprofundamento ne 3% semesrre
acarretou noes 3]1]“05.
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do impacto reduzido na sua formagio e, ao mesmo tempo, dificultado a
realizagio de atividades de natureza diversificada para atender is suas neces-
sidades ¢ interesses.

Embora o atual curriculo tenha induido a possibilidade de oferecimento
de disciplinas eletivas, 51% dos alunos consideraram essa oferta ainda pequena.

Os estagios, que hoje correspondem a um momento iImportante como
atividade terminal do curso (Habilitagio Magistério de e 2” graus) nio tem,
segundo os alunos, se constituido em elementos integradores do processo de
formagio.

As demais habilitagdes, que sio ofertadas somente apés o 4° ano, tornam
excessivo o tempo de condusio do curso, no entender da maior parte dos entre-
vistados.

Do ponto de vista da profissionalizagio que o curriculo poderia ofe-
recer, é importante salientar que 6,9% da populagio entrevistada ji con-
cluiu outro curso superior. Além disso, 69% declararam exercer atividades
profissionais antes de iniciar o Curso de Pedagogia, Portanto, o aluno que
ingressou em (988 ji era, em sua quase totalidade, engajado no mercado de
trabalho. Nesse sentido, a questio mais relevante seria a de saber em que
medida a formagdo obtida na FEUSP teria contribuido para seu aprimora-
mento profissional ou para sua melhor insercio no mercado de trabalho. A
resposta a esta questio foi nebulosa, mas, aparentemente, 50% dos que a
responderam declararam que, de alguma forma, o curso de Pedagogia facili-
tou sua atividade profissional,

Essas conclusdes s3o preliminares e necessitam de um refinamento nos
instrumentos utilizados bem como de ampliagfio da populagio investigada. De
qualquer forma contribuem, ainda que de modo indireto, para o debate acerca da
reformulagio curricular

Uma das preocupagées mais importantcs gue [evaram a t'eestruturagﬁo
curricular em 1988 era o tempo de integralizagio do curso pelos alunos. Verifi-
cou-se naquele periodo que a média de anos para a conclusio estava em torno de
07 anos. Os dados levantados pela pesquisa mostram que, em 1993, do total de
120 ingressantes, restavam 3l para concluir o curso, ou seja 30%.

Dados mais recentes, obtidos junto i Se¢iio de Alunos indicam que a situ-
agdo nio se alterou, como demonstram os quadros a seguir:
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[989
Periodo | Ingressan | Formados | Nao Form, | Abandon | Trancam, | Transfer | Total
Diurno 66 43 14 8 | 0 66
Noturno 37 22 23 8 3 1 57
1990
Period | Ingressa | Formados |Nio Form. | Abandon | Trancam | Transfer ; Total
Diurno 60 28 22 6 4 0 60
Noturno 60 13 29 18 0] 0 60
199]
Period | Ingressa [ Formades | Nae Foerm. | Abandon | Trancam. | Transfer ¢ Total
Diurno 60 49 (%) 9 2 0 G0
Noturno al 35 (%) q 1 0 60

{*) Este mmero apenas mdica a possibilidade de formacura

Dos ingressantes no ano de 1989, verificamos que 65,15% dos alunos do
periodo diutno e 38,59% do periodo noturno, concluiram o curso no ano de
1992. Entretanto, observamos que 21,21% de alunos do periodo diurno e 40,35%
do noturno, estendeu seu prazo de condlusio.

Dos ingressantes no ano de 1990, formaram-se 46,66% do total de alu-
nos do periodo diurno ¢ 2L,66% do periodo noturno, Estenderam seu prazoe de
condlusio, 36,66% dos alunos do diurno e 48,33% do noturno.

Os dados aqui apresentados, além de evidenciarem que ndo houve a espe-
rada diminui¢do de tempo de integralizagio do curso, pelo aluno, demonstram,
também, uma grande diferenga entre os alunos dos perfodos diurno e noturno
paraa integralizagﬁo dos créditos de condlusio do cursa.

A partir de 1993, em decorréncia das atividades de acompanharmnento do Cur-
so de Pedagogia, desenvolvidas pela Comissio Coordenadora de Curso (COC-Peda-
gogia), niciou-se a pesquisa “Acompanhamento daTrajetéria Escolar dos Alunos do
Curso de Pedagogia”, que contempla uma caracterizagio dos alunos ingressantes,
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estudo de evasio ¢ avaliagio semestral do Curso, sob a responsabilidade dos professo-

res Sandra Zikia Lian Souza ¢ Romualdo Portela de Oliverra.

Todos os elementos de diagndstico foram amplamente divulgados pela
Comissio Coordenadora de Curso (COC—Pedagogiaj, que promaveu, a partir
deles, debates com a participagio de professores e alunos, durante os anos de
1993 e de 1994. As discussoes resultaram, de inicio, no estabelecimento de alguns
principios gerais orientadores do processo de revisio curricular, Os principios
acordados foram os seguintes:

[} importincia da formagio tedrica solida para todos os alunos;

2) os conhecimentos trabathados nas habilitagdes, Administragio Escolar, Ori-
entagio Educacional e Supervisio Escolar deveriam ser integrados ao curricu-
lo comum do curso, nZo mais compondo uma parte diversificada;

3) a organizagio curricular deveria ser flexivel, abrindo um leque de opgdes aos
alunos;

4) as atividades de estigio deveriam ser distribuidas ae longo do curso e nio
mais se concentrar no tltirno ano;

5} a necessidade de inclusio do Trabalho de Conclusio de Curso, como ativida-

de curricular obrigatéria para todos os alunos.

Estabelecidos os principios, seguiu-se a apresentagio de proposta de
reformulagio curricular que, entretanto, ainda nfo se concretizou, uma vez que a
interpretagao dos principios e sua tradugio em uma grade curricular revela a existén-
cia, ainda, de discrepincias no corpo docente, quanto ao modelo de reformulagio a
ser seguido, bem como em relagio aos propdsitos a serem atingidos.

As consideragBes que faremos a seguir tém o intuito de colaborar com

essa discussio.

Perspectivas Furturas

A questio da formagio profissional tem side amplamente discutida no
dmbito do ensino supertor na maioria dos pafses industrializados. Uma das ten-
déncias nessa discussio, que ndo se circunscreve i formagio do professor, con-

centra-se numa das caracteristicas que mais marcaram a organizagio curricular
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dos cursos superiores de formagio profissional, no dmbito das universidades, ou
seja, “o modelo da racionalidade téenica”.
Este modelo, segundo Donald A. Schén (1987), " rncorpora a idéia de

qgue a competéncia pritica rorna-se profissional quando a resolucdo instru-

mental de problemas esti baseada em conhecimentos sistemdticos, de prefe-
réncia cientificos”. Partindo desse pressuposto os curriculos de formagio
profissional organizam-se apresentando, primeiro a ciéncia bisica relevante,
a seguir a cténcla aplicada corrcsponden[e e, finalimente, uma prética na qual
se presume gue os estudantes aprendam a aplicar o conhecimento baseado na
pesquisa aos problemas da pritica coridiana, [ importante salientar que, no
contexto universitario, essas habilidades Iigadas i pratica sdo consideradas
um conhecimento de segunda classe em comparagio ao conhecimento tedri-
co que thes da base. E Schén (1987, p.9) acrescenta: " Quanto mars alguém
estd préoximo da ciéncia bdsica, via de regra, mator é o seu status académi-
co...) Mesmo em profissées menos equipadas de fundamentos seguros de
conhecimento profissional sistemdtico - as profissées menores’ de Nathan
Glazer, como servigo social, planejamento urbano e educagdo - ansiosas pelo
rigor do conhecimento baseado na ciéncia ¢ pelo poder das técnicas baseadas
na ciéncta, conduzem as escolas i tmportar académicos provenientes de de-
partamentos viztinhos da drea da ciéncra social”.

Esta visio, que decorre da tradigio positivista“, tem sido abalada segun-
do Schan (1982, p.39) pela percepcio das limitagGes das solugdes técnicas para
a resolugdo de problemas: “cadla vez mars nos tornamos conscientes da impor-
tincra, para uma pritica efetiva, da consideragio de certos fendmenos - comple-
xidade, incerreza, instabilidade, singularidade e conflito de valotes - os quais ndo

se enguadram no modclo da ractonalidade técnica’.

4. Em artigo publicado em 1978, Jnsé Maria Pires Azanha afira: "A idéia de que o desenvolvimento
tecnelégico & uma conseqiiéneia dicta do desenvolvimento cientifico pretende ser uma descrigio do rela-
cinnamento entte esses processos. mas, de Fito, apenas dissimula a aspiragio daqueles que véem a ciéncia
com sendo basicamente uma fonte geradora de teenologia, (..} Contudo, nio hi fundamento histérico
nem cpistemoldgico para uma tal concepgio. Trata-se menos de uma descrigio abjetiva do que de uma
visio ideoldgica da ciéncia, na defesa da qual os pasitivistas tém a companhia {incomada talvez para ambas
as partes) de muitos intelectuais de confessada e estrita milicincia antipositivista. Cf. Alain ou a Pedagogia

da Dificuldade (in Charrier, 1978, pVIIT).
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Essa perspectiva tem levado 3 proposigio de modelos alternativos i for-
macio de professores, entre eles o sugerido pelo préprio Schon, que enfatiza o

professor como prético reflexivo.®

Segundo Ken Zeichner (1992, pJ26), a analise realizada por Schon
sobre os desempenhos de virios profissionais (arquitetos, musicos,
advogados,etc.) levou-o a considerar diferentes categorias para descrever uma
epistemologia da pritica e que também podem ser aplicadas aos professores.
A primeira categoria, a e flexio-na-acio “refere-se aos processos de pensa-

mento que se realizam no decorrer da agio, sempre que os professores tém
necessidade de reenguadrar uma sttuagio problemitica 4 luz da informagio
obtida a pareir da agdo, desenvolvendo experiéncias para conseguir respostas
mars adequadas”. Nesse caso, a reflexdo serve para reformular as agdes dos
professores no decurso de sua intervengio profissional. A segunda categoria,
a reflexdo-sobre-a-agio “refere-se ao processo de pensamento que ocorre re-

trospectivamente sobre uma situagdo problematica e sobre as reflexbes-na-
agdo produzidas pelo professor”.

Na perspectiva da formagio do professor como “pritico reflexivo”, o contato
com o campo, ou 0 “estigio” permitiriam ao estudante: " ver, por mnteresse proprio e
a partir de sua perspectiva pessoal, as relagées entre os objetivos e 0s métodos empre-
gados e os resultados obtrdos. Ningudn pode ver por ele e ele nio pode ver somente
por ouvir dizer, embora a maneira correty de dizer possa guiar seu olhar e entio
ajudi-lo a ver o que necessita ver” {Zeichner, 1992, p.17).

Em outras palavras, a proposta de Donald Schén de uma “pratica refleti-
da” tem como objetivo ajudar os estudantes a adquirir o género de mestria essen-
cial, para a competéncia em zonas nio definidas da pratica. E acrescenta: " Devo
argumentar que as escolas profissionass devem repensar tanto a epistem ologra dz
Pratica, quanto 0s pressupostos pedagégfcos nos quais se baseramn seus curticu-

15. Angel Pérez Gémez afirma que a critica generalizada 3 racionalidade réenica conduzin i emergéncia de
meriforas alternativas sobte o papel do professor como profissional, mencionandn algumas delas: o pro-
fessor como investigador o sala de aula (Stenhouse, 1975); o casine como arte (Eisner, 1980; o cnsino
como uma arte moral (Tom, 1980); o professor come profissional ditrico {Clark.l983; Griffin [9857; o
ensino como um processe de plancfamento ¢ romadt de decisées | Clazk & Peeerson, 986); o ensino como
um processe nterzivo {Holmes Group Reporg, 1987) o professor come pritice reflexivo (Schém,
1983,1987). Conforme Perez Gomez, 1992,
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los, para permitir que suas instttuicées incorporem a pritica refletida como um
elemento chave da educagio profisstonal’ (Zeichner, 1992, p18).

Na verdade, essa discusso nos interessa na medida em que, uma das alter-
nativas que se colocam i reformulagio do atual curriculo do curso de Pedagogia
da FEUSP a partir do processo desencadeado em 1987, apesar das resisténcias i
proﬁssionalizagio em sentido estrito, observadas ao longo dos diversos arranjos
curriculares, estd na priorizagio e no aperfeicoamento da formag3o do professor
como a ﬁgura central do trabalho educacional, que sugere um redimensionamento
das relagBes teoria/pritica.

Do ponto de vista da organizagio curricular, esse redimensionamento sig-
nificou incorporar o conteddo das habilitag&es especiticas na formagio geral e
prever atividades de estigio e o desenvolvimento de projetos ao longo do curso e
nio mais atrelados apenas s disciplinas especificas da habilitagio magistério.

Por outro lado, ainda predomina, no arranjo, o modelo da racionalidade
técnica, na medida em que propde, No Primeiro ano, o estudo das disciplinas
gerais com carater de fundamentagio, e a partir do segundo ano, as disciplinas
de cariter mais profissionalizante, delas deduzidas. INesse sentido, se comparar-
mos a proposta de reformulagio curricular em tela com os principios de forma-
¢do do professor reflexivo, diriamos que a concepgdo de estagio no curso é a que
mais dele se aproxima, Mas, a meu ver, grande parte da inovagio dependeré da
execugiio da concepgio de estigio, que inclui um amplo rastreamento das ativi-
dades da institui¢io escolar, da adesio do conjunto dos professores, independen-
temente das disciplinas que ministrem, a essa concepgio, e da qualidade da expe-
riéncia vivida pelos alunos, para que de fato possam representar um processo de
reflexio “na e sobre a agio”.

O modelo do pratico reflexivo permite superar a dicotomia teoria,/ priti-
ca na formagio inicial. Entretanto, ele nio esgota a questio da formagio do
professor na medida em que reconhecemos que o processo de aprender a ensinar
se prolonga durante toda a carreira do professor e de que “independentemente
do que fazemnos nos programas de formagio de professores e do modo como o
fazemos, no melhor dos casos sé podemos preparar os professores para comega-
rem a ensmar’ (Zeichner, 1993, pl7).

Assim, de alguma forma, a perspectiva da formagio continuada deve estar
contemplada no préprio projeto de formagdo. Parece-nos que na execugio dos
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estigios, o oferecimento de contrapartidas ds escolas envolvidas, através da reali-
zag3o de projetos conjuntos, da oportunidade de freqiiéncia a cursos na FEUSE,
pelos seus professores, por exemplo, pode constituir-se no elo entre a formagio
inicial e continuada no dmbito do curso de Pedagogia.

Desse modo, a tensdo entre o modelo da ciéncia aplicada e o da pratica
reflexiva, traduzida em nosso contexto por formagio geral x formacio profissio-
nal, ainda persiste e deve ser considerada e equacionada.

Do ponto de vista da formagio profissional creio que uma visio atomizada
dessa formagio ja foi superada. As habilitacdes ndo sio mais consideradas como
especializagdes relativas a fung@es isoladas no contexto escolar e atreladas, cada
uma delas, a ciéncias de fundamentagio especificas. Reconhece-se, hofe, que o
professor ndo atua isoladamente na institui¢io escolar e o trabatho na escola, em
todas as suas dimensdes, constitui fundamentalmente seu campo de atuagio.

A escola, nesse sentido, é o objeto privilegiado de conhecimento no campo da
Pedagogia, envolvendo questdes de organizagio e funcionamento institucionais da
escola e do sisterna; questdes epistemolégicas sobre o processo de ensino e aspectos
cognitivos e psicoldgicos sobre o aprendizado dos alunos; questdes de natureza social
e politica envolvendo a realidade da populagio escolar e as inser¢des no mercado de
trabatho. Conseqiientemente preparar o professor significa também preparar o admi-
nistrador, o coordenador pedagégico, o supervisot, e na perspectiva do profissional
reflexivo, significa preparar inclusive o pesquisador.’®

Em artigo publicado em 1986, j4 apontivamos a duplicidade de propési-
tos que sobrecarregava a formagio dos alunos e sugeriamos que eventualmente o
dilema formagio geral académica x profissionalizagio poderia ser recolocado
sob um outro prisma, se considerada a questio da pesquisa {Peralva, 1986). Pa-
recia-nos, ento, que a pesquisa poderia perfeitamente ser um componente da
formagio profissional e afirmivamos: “a formagio profissional ndo precisa e nio
deve ser a transmissdo de um confunto de conhecimentos predeterminados e
apresentados de forma cristalizada. Ela pode ser efetuada através do proprio
processo de produgio do conhecimento. Nesse caso, a pesquisa poderia desem-

penhar um papel importante (Peralva, 1986, pl65).

16. E importante ressaltar que nossas observagdes se referem ds caracteristicas de formagio desses profissionais.
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Em 1992, o Grupo de Trabalho "Pedagogia e Suas Habilitagdes” do 11
Congresso Estadual Paulista sobre Formagio de Educadores considerou que,
para o estudo da complexidade da escola, a pesquisa deveria ser um componente
significativo da formagdo inteleceual do professor em nivel de terceiro grau, de-
vendo estar presente desde o inicio do curso. Afirmou-se, também, que a forma-
¢io do professor no Curso de Pedagogia deveria girar em torno da produgio do
conhecimento, dando-se atengio especial A questio epistemoldgica na formagio,
tanto do professor polivalente quanto do professor de disciplinas especificas
{Serbino, [992).

A este respeito Gilles Ferry (1975, p-27) afirma que a dificuldade de arti-
cular a formagio pedagégica com a formagiio cientifica, académica, tem se cons-
tituido num dos focos de maior preocupagio na formagio do professor: “..co-
mega-se 2 compreender gue a formagdo e o aperfetgoamento continuo dos pro-
fessores devertam antes incidir na sensibilizacio aos diferentes aspectos das es-
traturas relacionals e (stitucionals, ou seja, na reflexio sobre as condigdes cm
que se exerce a tarefa de ensino. A formagio do professor nio restde hoje em
dizer-Ihe como deve fazer, mas sim 0 gue se passd no mMeto escolar; 0s processos
que se estio a desenvolver, o contexto da instituigio .

Se a atual discussio nos encaminha para um repensar nio s6 sobre o con-
junto dos conhecimentos tedricos necessarios i formagio, mas também ao con-
junto de priticas nele envolvidas, o redirecionamento dessa pritica sem ddvida
inclui e tem como pressuposto o melhor esclarecimento da fungio social do
curso. Esta reflexio talvez nos conduzisse a perceber que nem o modelo da cién-
cia aplicada, nem o da pratica reflexiva poderiam conduzir a urna melhoria dura-
doura de todos os problemas enfrentados pelo professor.

Talvez o que se pudesse dizer de mais permanente em relagio a forma-
¢3o estaria contido nas seguintes afirmacées de Bernard Chatlot{1996, p.l4):
“Pode-se pedir aos professores rodos que estejam e pesquisa, 1560 & este-
jam em wma situagdo de produgio permaneate de distincia em relagcio ds
prdticas profissionais. Estar em questionamento permanente guer dizer nio
deixar escapar, sem questionar, as rdéias correntes ( ) ndo se deixar influen-
ciar pelas aparéncias, pelas evidéncias. Ter um modo de funcionamento mte-
Jectual que questione sempre as priticas, as situagées. Suas prépn};xs priticas
também, ndo s6 as dos outros...” .
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De qualquer modo, a nosso ver, a superagdo da dicotomia fundamenta-
¢do/aplicagio s6 serd possivel quando nos distanciarmos, na pesquisa em ecuca-
¢d0, de uma perspectiva valorativa das prévicas educacionais em relagio a mode-
los preestabelecidos, para que melhor possamos descrevé-las e analisi-las. Isto
ndo significa dizer que devamos minimizar os aspectos éticos presente na forma-
¢do do educador,

A nosso ver, a compreensio da fungio social do curso e da formagio
implica numa clara perspectiva da dimensio ética da profissio de educador, De
acordo com Chantraine-Demailly (1992, pl53) “ndo € possivel contestar o pa-
pel essencial da ortentagio ética e sécio-polferca do professor na produgio das
prestagdes de ensio”) e segundo ela podemos inclusive falar em “competéncias
éticas” a propésita da capacidade de se posicionar como adulto e como cidadio
que conta as criangas e aos adolescentes uma certa idéia das relagdes entre os
lomens,

A relevincia da dimensfo ética nos conduz a um aspecto de fundamental
importincia que, a meu ver, deveria ser uma espécie de substrato do curso: a
formagio de uma atitude de responsabilidade dos professores, em relagio ao seu
trabalho que, obviamente, nio sera decorréncia de nenhum arranjo particular do
curriculo, mas serd fruto de suas énfases.
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