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Resumo O artigo trata de uma leitura critica do curriculo da rede publica municipal para
0 Ensino Médio, produzido a partir da Base Nacional Comum Curricular, a ser
finalizado no ano de 2020. O documento curricular apresenta um carater
progressista, mostrou-se de facil manuseio para consulta das professoras e dos
professores da rede municipal da cidade de Sdo Paulo. Do ponto de vista dos
processos formativos, parece haver uma grande demanda também por
discussbes de carater filoséfico, para que a proposta possa ser plenamente
compreendida e implementada pelo conjunto docente. O documento traz uma
fundamentacdo tedrica marcadamente critica em relacdo a sociedade
contemporanea. Sua estrutura assemelha-se a da Base Nacional Curricular,
trazendo a Educacdo Fisica dentro do campo de Linguagens e suas tecnologias.

Palavras-Chave: Curriculo; Formacdo de Professores; Ensino Médio; Praticas
Pedag6gicas; Visdo Critica da Sociedade.

Abstract El articulo trata de una lectura critica del plan de estudios de la red publica
municipal para la escuela secundaria, elaborado a partir de la base del plan de
estudios nacional comin, que se finalizard en el afio 2020. ElI documento del
plan de estudios es de caracter progresivo y ha demostrado ser facil de utilizar
para su consulta por los profesores de la red municipal de la ciudad de S&o
Paulo. Desde el punto de vista de los procesos formativos, parece haber una
gran demanda también de discusiones filoséficas, para que la propuesta pueda
ser plenamente comprendida y aplicada por la comunidad docente. El
documento aporta una base tedrica marcadamente critica en relacion con la
sociedad contemporanea. Su estructura se asemeja a la de la Base Curricular
Nacional, llevando la Educacién Fisica dentro del campo de los Idiomas y sus
tecnologias.

Keywords: Curriculum; Teacher Education; High School; Pedagogical
Practices; Critical View of Society.

Resumen El articulo trata de una lectura critica del plan de estudios de la red publica
municipal para la escuela secundaria, elaborado a partir de la base del plan de
estudios nacional comun, que se finalizara en el afio 2020. El documento del
plan de estudios es de caracter progresivo y ha demostrado ser facil de utilizar
para su consulta por los profesores de la red municipal de la ciudad de Séo
Paulo. Desde el punto de vista de los procesos formativos, parece haber una
gran demanda también de discusiones filosoficas, para que la propuesta pueda
ser plenamente comprendida y aplicada por la comunidad docente. El
documento aporta una base tedrica marcadamente critica en relacion con la
sociedad contemporanea. Su estructura se asemeja a la de la Base Curricular
Nacional, llevando la Educacion Fisica dentro del campo de los Idiomas y sus
tecnologias.

Palabras Clave: Plan de Estudios; Formacion de Profesores; Escuela
Secundaria; Practicas Pedagogicas; Vision Critica de la Sociedad.
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Resumé L'article traite d'une lecture critique du programme du réseau public municipal
pour le lycée, produit a partir de la Base commune des programmes nationaux,
qui sera finalisé en 2020. Le document du programme scolaire est de nature
progressive et s'est avéré facile a utiliser pour la consultation par les
enseignants du réseau municipal de la ville de S&o Paulo. Du point de vue des
processus de formation, il semble y avoir une grande demande de discussions
philosophiques, afin que la proposition puisse étre pleinement comprise et mise
en ceuvre par la communauté des enseignants. Le document apporte une base
théorique nettement critique par rapport a la société contemporaine. Sa
structure ressemble a celle de la base curriculaire nationale, en faisant entrer
I'éducation physique dans le domaine des langues et de ses technologies.

Mots Clés: Autoritarisme; Question Sociale; Démocratie; Révolution
Bourgeoise; Modernisation Conservatrice.
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1. Para Comeco de Conversa

A leitura ndo depende da organizacdo do tempo
social, ela é, como 0 amor, uma maneira de ser.
A questdo ndo é de saber se tenho tempo para ler ou
ndo (tempo, que, alids, ninguém de dara), mas se me
ofereco ou ndo a felicidade de ser leitor.

(Daniel Pennac; 1996, p. 119).

O desenvolvimento desta reflexdo segue as orientacdes recomendadas por um roteiro de analise
encaminhado pela equipe da Secretaria Municipal da Educacdo, responsavel pela producdo do
curriculo da cidade, em sua versdo para o ensino médio.

Gostaria de iniciar minhas consideragdes parabenizando o grupo de professoras e professores que
construiram os documentos a partir de muitas maos. Sabe-se que essa nao é uma tarefa simples e facil,
ao contrario, é complexa e tensa. Estdo em jogo sempre diferentes visdes de mundo, inclusive dentro
de um mesmo campo politico, como no chamado campo progressista, e amplia-se, evidentemente,
guando temos nesse universo sujeitos que se colocam como representantes de diferentes campos
politicos.

O trabalho se transformou num documento curricular interessante, progressista, que traz uma
marca politica e ética que avanca em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja que
aponta inequivocamente para uma perspectiva critica da sociedade, buscando a superacdo das
diferentes formas de injustica social (Alves, 2013; Silva, 2012). Ndo que aponte para férmulas
magicas para isso, mas traz reflexfes e sugere estratégias, como exemplos, que colaboram na
formacdo de professoras e professores a caminho de novas experimentacdes que poderdo resultar em
novas pedagogias para uma educac¢do comprometida com uma sociabilidade mais solidaria, mais justa.

Farei meus apontamentos quanto aos documentos curriculares para o ensino médio a partir de
uma reflexdo politica, ética e pedagdgica. Diante das condi¢Bes sociais cada vez mais precarizadas
entre a populacdo trabalhadora e pobre, que vive nos bairros periféricos da cidade de Sdo Paulo, é
necessario se olhar para o curriculo e para as praticas pedagdgicas a partir dessas condi¢bes sociais.

Essa analise se baseara em duas importantes contribuicBes: a nog¢do de “Saberes imprescindiveis”
trazido por Miguel Arroyo (2012), que questiona o quanto um curriculo escolar consegue de fato
atender as necessidades e ansiedades e aos interesses das criangas e jovens que tém uma vida
precarizada. Como saberes imprescindiveis sugiro: o direito que os jovens tém de saber sobre as forcas
gue atuam para que suas vidas sejam como sdo, e como essas forcas, em certa medida, os impedem de
atingir um desenvolvimento pleno. Do meu ponto de vista, é importante que se perceba como 0s
saberes descritos como objetivos de aprendizagem dialogam ou ndo com o0 que considero como
saberes imprescindiveis.

A outra nog¢ao que servird como base para os apontamentos ¢ a de “Educabilidade”, apoiado em
Néstor Ldpes (2008). Neste caso, trata-se de um conjunto de capacidades, de disposicBes que 0s
estudantes devem ter para que possam avangar em seus estudos, para que possam ter uma experiéncia
duradoura e de sucesso na escola. Ao mesmo tempo, o conceito de educabilidade aponta para a
necessidade de o sistema educacional, as escolas, os professores, desvelem o grau de educabilidade
que seus educandos e educandas trazem para a pratica educativa, para que possam construir
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coletivamente as bases necessarias para o progresso do educando, a partir de sua prépria realidade, de
suas proprias condicdes (Silva & Ansara, 2014).

2. Indo aos Documentos

O conceito orientador, “educagao integral”, fala em equidade, em fortalecer politicas que levem a
ela. Apresenta o desejo de garantir as condigBes necessarias para se assegurar os direitos de
aprendizagem a todas as criancas, independentemente de sua condi¢do socioeconémica, cultural,
étnico-racial, geografica, entre outras. Essa ideia expressa a necessidade de incorporacdo de praticas
escolares e pedagdgicas que busquem garantir a permanéncia de todas as criangas na escola por longo
tempo; o acolhimento aos diferentes segmentos sociais, com amorosidade, com respeito, com
entendimento da situacdo complexa de todos os jovens, é de fundamental importancia para garantir a
permanéncia dos jovens na escola.

Mas esse ndo é um movimento curricular simples, é preciso investir na formacéo de base tedrica
no campo das ciéncias humanas e sociais, para que todas as professoras e professores - uma vez que
nem todos tiveram oportunidade para uma formacdo filosofica mais aprofundada -, possam vir a
compreender a dindmica social que produz diuturnamente a desigualdade; e, assim, reconhecerem que
a desigualdade ndo é da natureza; que a meritocracia é apenas uma falécia, ja que é impossivel para
um determinado sistema social avaliar o mérito real de qualquer pessoa, pois ndo capta o ponto de
partida e nem o caminho mais ou menos espinhoso de cada trajetéria, e muito menos classificar as
pessoas a partir desse elemento presente em todas as pessoas: 0 mérito.

A citagéo do professor Boaventura de Souza Santos que o documento traz em sua fundamentagéo
¢ emblematica para uma nova politica, para uma nova €tica e para uma nova pedagogia: “[...] temos o
direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a
nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e
de uma diferengca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades”. (sem a referéncia
bibliografica no documento, ha apenas a citacéo).

Embora o documento traga um fundamento ético e politico, apontando para a necessidade de se
dar voz e reconhecimento aos grupos oprimidos, como os diferentes grupos de jovens das familias dos
trabalhadores, as mulheres, a populagdo negra, ao grupo de pessoas que ndo se enquadram no padrao
heteronormativo, entre outros, sabe-se que uma parte consideravel dos docentes ndo se afina, ao
menos inteiramente, com essa perspectiva; e ha ainda uma outra parcela do professorado que néo teve
uma formacéo filosofica suficiente para alcancar de forma critica esse debate.

Infelizmente a formacéo inicial sempre foi insuficiente no que diz respeito uma formagdo humana
mais complexa, mais aprofundada, que permitisse um debate sobre 0 mundo em que vivemos e as
forcas politicas que o faz estar como estd. A chamada formacdo técnica de professores prosperou
livremente por décadas; apds o periodo de redemocratizacdo teve de enfrentar curriculos para a
formacdo de professores com novos enfoques sobre a educacdo e 0 mundo que passaram a colocar a
guestdo da funcdo social da escola como questdo fundamental. Entretanto, diante da correlacdo de
forcas que experimentamos neste novo momento no Brasil, com a hegemonia de um projeto
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neoliberal, do ponto de vista econdémico, e conservador nas questdes de comportamento, torna-se cada
vez maior o risco de um empobrecimento da formagao teorica, ética e politica dos professores, com
efeitos mais danosos especialmente nos cursos das universidades privadas.

Assim, a formacdo continuada, permanente, é que pode garantir que se promova grandes
mudancas na educacdo de jovens da cidade de S&o Paulo, numa perspectiva critica, problematizadora,
sensivel e emancipadora.

No caso especifico da rede municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo, o processo de formagao
continuada, especialmente por meio da Jornada Especial Integral de Formacéo (JEIF), presente na
carreira dos docentes deste municipio, mas apenas entre aqueles que atingem 25 aulas semanais
atribuidas, é bem consistente, sdo 4 encontros semanais de aproximadamente 1,5 horas cada, mas ha
também outras possibilidades de formacdo, ha aquelas protagonizadas pelas 13 Diretorias Regionais
de Ensino (DRES), que reiinem um percentual de professores-formadores em suas formac@es, que tém
por responsabilidade levarem para as formagdes nas escolas o que foi discutido; e até pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), quando reline uma pequena parcela de interessados em determinadas
tematicas.

Serd de extrema importancia 0 comprometimento dos docentes nessa proposta curricular, para
gue haja acolhimento pessoal e curricular aos diferentes grupos sociais, com suas diferentes
caracteristicas; para que esses jovens de vidas precarizadas avancem em dire¢do ao direito ao
desenvolvimento pleno.

H& a necessidade de formagdo no campo das teorizagOes filosoficas inspiradoras, de carater
critico ao status quo, seja no amplo campo do marxismo, do neomarxismo, da escola de Frankfurt, ou
de outros campos epistemoldgico como o pds-estruturalismo, os estudos culturais, a fenomenologia,
entre outras teorizacfes que possam contribuir com o desvelamento das relaces de poder que
constituem a realidade social, para que todos as educadoras e educadores possam ampliar suas
possibilidades de leitura de mundo e, consequentemente, de posicionamento ético e de atuacdo
pedagdgica.

Essa formacdo € necessaria, mas trabalhosa, porque uma parte consideravel do professorado
criara diferentes formas de resisténcia, e € por meio das reunies de JEIF e no desenvolvimento de
projetos inter e/ou transdisciplinar que essas questdes poderdo ganhar forma e apontar para novas
possibilidades de trabalho pedagdgico.

A citacdo abaixo, excerto do documento curricular, estabelece a relacdo entre as Ciéncias
Humanas e Sociais, 0 que para o campo da Educacdo Fisica representa um grande avango e, a0 mesmo
tempo, uma grande fonte de resisténcia, especialmente para os docentes que possuem uma historia
vinculada ao esporte ou a especificidade da aprendizagem motora. Afinal, este é um debate que esta
longe de se encerrar.

Isto implica a ampliagdo de conhecimentos sobre como as Ciéncias Humanas e
Sociais estudam as praticas corporais; a formagéo ética e responsavel para que os
jovens possam fazer escolhas conscientes sobre sua participacdo nas préaticas
corporais ao longo da vida, em diversas situacdes de interacdo social (S&o Paulo,
2020b:18).

O curriculo esta organizado em trés partes: areas de conhecimento; 0s componentes curriculares;
e percursos de estudos e formagdo. E importante que essas partes dialoguem entre si, que em cada
escola se caminhe para a¢Bes pedagogicas interdisciplinares ou ainda transdisciplinares. Para que isso
seja possivel é preciso que haja formacgdo para que os docentes possam se comprometer com um
projeto complexo como esse.
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A organizacdo em é&reas de conhecimento abre possibilidades para novas reflexfes e agdes de
interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade que poderdo gerar projetos ou agdes didaticas que
ampliardo os olhares das professoras e professores sobre os saberes que poderdo desenvolver. Ao sair
de sua confortavel area de saber, professoras e professores, poderdo vislumbrar novos caminhos para a
docéncia e para os educandos.

Quanto aos objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem, deve-se destacar que
estejam vinculados em alguma medida aos saberes imprescindiveis. Indagacfes de como tratar certos
saberes que tangenciam outros saberes mais complexos, mais imprescindiveis, deve alimentar as
reflexdes e préaticas pedagogicas.

Os objetos e o0s objetivos estdo alinhados a BNCC, mas apresentam uma maior coeréncia por
demonstrar uma relagdo estreita entre os fundamentos tedricos do documento e seus objetivos.

A concepcdo de juventude, apresentada nos documentos, aponta para as possibilidades de
protagonismo, articulando os projetos de vida com a dimensdo comunitaria, coletiva e participativa. E
a expectativa que o documento apresenta sobre os jovens é de heterogeneidade, é de jovens
trabalhadores e pobres. Mas sera sempre importante reconhecer de onde vém esses jovens e quais 0s
requisitos materiais e imateriais que a escola espera deles, e 0 que a escola e as professoras e
professores podem fazer para ajustar as linhas entre a comunidade e a escola, ou seja, ajustar o grau
necessario de educabilidade. Em outras palavras, como construir com esses alunos concretos um certo
grau de educabilidade que os tornem capazes de se manterem na escola e com sucesso.

A nocdo de curriculo posta no documento esta alicercada na discussdo contemporénea de
curriculo, e se coloca como fator determinante para se pensar praticas pedagdgicas que dialoguem com
os desafios a serem enfrentados nos dias de hoje. Ele se propde plural, orientador, ndo linear; visto
COMO processos permanentes e ndao um produto acabado, e vé os professores como protagonistas do
curriculo e colocando os estudantes no centro dessa matriz.

O acesso e a permanéncia na escola fazem parte dos projetos estratégicos no Programa de Metas.
No entanto, ndo ha nenhuma estratégia explicita no documento, e nenhuma recomendagdo mais
criteriosa sobre esse componente da politica educacional, que é da maior importancia para os jovens
dos bairros periféricos e pobres da cidade.

A permanéncia na escola por longos periodos esta ligada a uma aproximacéao das disposi¢des, das
capacidades, do entendimento que o jovem tem do mundo, da compreensdo da linguagem utilizada
pelos colegas e docentes, da capacidade de dialogar, com a expectativa que 0s sistemas escolares, a
escola, as professoras e professores tém desse background que os diferentes educandos trazem.

Assim, a permanéncia do estudante na escola por um longo periodo, e com sucesso — 0 que
significa dizer que: ndo abandone a escola antes de se formar e que se desenvolva neste periodo -, €
um objetivo decisivo; e isso implica no trabalho da escola em ajustar essas linhas. Esse ndo é um
trabalho pedagogico fécil, precisara da mediacdo de uma coordenacéo pedagdgica capaz de mobilizar
0 grupo e de um esforgo coletivo do grupo docente para a construgao de critérios para esse ajuste.

Segundo o documento, “Percursos de Estudo e Formacdo” deverdo, sempre que possivel,
estabelecer conexdes com as seguintes tematicas: ética, cidadania, democracia, relagdes étnico-raciais,
direitos humanos, diversidade, juventudes, tecnologias e cultura digital, relagdes interpessoais, meio
ambiente e sustentabilidade, inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, género e sexualidade, mundo do trabalho, satde e bem-estar, saide publica, projeto
de vida, entre outras tematicas emergentes. Essa determinacdo é de suma importancia para construir 0s
critérios de educabilidade e, consequentemente, para as praticas pedagdgicas, desde que se traga as
diferentes vozes para o debate, estimulando todos os alunos a se manifestarem, a se expressarem e
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tendo sempre suas vozes legitimadas (Silva, 2007; Barboza e Cols., 2017; Batista e cols., 2019; Vaz,
2019).

Todos os eixos estabelecidos podem dialogar com uma educacdo libertaria: investigacdo
Cientifica; mediacdo e intervencdo sociocultural; empreendedorismo; multiculturalismo e
multiletramentos; processos criativos; gestdo de contetdos e informac@es; mediacdo e intervencdo em
politica econbmica. Entretanto, esses eixos, por si s6, ndo suficientes para construirem possibilidades
democréticas de educabilidade, esses eixos s6 se tornardo efetivos se olhados a partir de uma
concepcao critica da realidade, e que considere a leitura de mundo e o ponto de vista dos proprios
educandos (Freire, 1986, 1997; Santos, 2020).

O documento traz uma linguagem plenamente compreensivel as educadoras e educadores.
Embora eu tenha sentido falta de citacGes ao longo do texto. As citacdes sdo importantes porque elas
determinam melhor o dialogo, passa-se a saber com quem se estd falando. Todavia, sem essa
delimitagdo, ela também pode servir como um alargador dos conceitos, ampliando as fronteiras,
fazendo com que um nimero maior de pessoas se sinta representado; e como este é um documento
construidos a muitas maos, penso que isso ajuda no processo de compreensdo e comprometimento por
parte de um niimero maior de professoras e professores.

Alguns termos podem apresentar compreensdo equivocada, ou parcial, por parte dos leitores.
Todos os termos empregados em um texto sdo polissémicos, por isso a importancia de explicita-los.
Por exemplo, o termo cidadania pode ter varios entendimentos; pode-se ter uma compreensdo em que
0 apenas o voto seja suficiente para caracterizar o exercicio politico do individuo, ou pode-se entender
gue a cidadania exige uma participacdo ativa na sociedade, manifestando-se legitimamente em todos
as esferas sociais, inclusive na pressdo ou resisténcia aos poderes instituidos por meio de coletivos
sociais. Ao se deixar que o préprio leitor lhe dé o sentido que lhe for mais préximo, perde-se a
oportunidade de clareza dos objetivos e da intencionalidade do projeto

Na historizacdo do componente curricular se diz corretamente que a Educagdo Fisica:

Historicamente, a primeira vez em que se agrupou as disciplinas de linguas
(nacional e estrangeiras), de Arte e de Educacio Fisica em uma Area, inicialmente
denominada ‘Linguagens, Codigos e suas Tecnologias’ foi nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), lancados em 2000.
Posteriormente, a Area passou a ser denominada como Linguagens ou Linguagens e
suas Tecnologias (S&o Paulo, 2020b:1).

Penso ser honesto reconhecer que em 1992, na primeira edi¢cdo da publicacdo de “Metodologia de
Ensino da Educag¢do Fisica”, ja aparecia de forma clara a questdo da linguagem. Penso ser importante
esse resgate, para que os professores possam ter a ideia de que essa discussdo tem pelo menos 30 anos,
eis a citacdo:

A educacdo fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente na escola do
conhecimento de uma é&rea denominada aqui de cultura corporal. Ela serad
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como as
nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danga ou outras, que constituiram
seu conteddo. O estudo desse conhecimento visa apreender a expressdo corporal
como linguagem. (Soares e cols. 1992:61-62). (Grifo nosso).

Mesmo se considerando que as discussdes tedricas sobre o corpo como linguagem, ou 0 corpo
como texto, estejam muito a frente do que foi posto no inicio dos anos de 1990, é relevante esse
destaque, porque marca uma passagem significativa para a area, que ja se fazia presente desde meados
da década de 1980.
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Do ponto de vista conceitual, as categorias que estdo presentes no documento fazem parte de
um grande arcabouco tedrico com um olhar critico sobre a realidade. Com a falta de citacGes, fica
mais restrito observar o alinhamento tedrico, mas certamente ha um alinhamento politico das
categorias empregadas.

A questdo da ciéncia na construcdo de mentalidades de mulheres e homens com aprego pelos
saberes e producéo cientificos, ndo apenas como apreciadores das descobertas, mas como sujeitos da
producdo cientifica, é necessario cada vez mais, especialmente em tempos como 0s que temos vivido.
A citacdo abaixo é um bom exemplo do que o documento traz.

“As praticas do campo de estudo e pesquisa ampliam o repertorio cultural e ajudam a
desenvolver e estruturar o pensamento cientifico, critico, a criatividade, a comunicacéo e a resolucéo
de problemas.” (S&o0 Paulo, 2020b:10). O excerto abaixo, extraido do documento curricular, traz uma
boa reflexdo sobre linguagem e metalinguagem, mediando para acBes metodoldgicas da pratica
pedagdgica.

Mais que isso, trata-se de prover experiéncias de aprendizagem através das quais 0s
alunos desenvolvem estratégias para “ler” o novo e o pouco familiar (designs), seja
qual for a forma em que eles se manifestem. Ao invés de simplesmente falar sobre
designs autoritarios, trata-se de se questionar a razdo dos designs ou sobre a relacéo
entre a forma e a funcéo da significacdo. Além disso, os alunos deverdo ser capazes
de esbogar, por meio de varias metalinguagens, as formas que assumem o0s
significados contemporaneos e, por meio desses construtos, seus proprios
enquadramentos de explica¢des funcionais (Cope & Kalantzis, 2009 citado por S&o
Paulo, 2020b:11).

O curriculo apresenta possibilidades para a pratica pedagégica, traz referenciais para se pensar 0S
fundamentos éticos e politicos dessas praticas. Os objetivos descritos estdo alinhados com a perspectiva tedrica
em que o documento esta ancorado. O documento esta alinhado com Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
embora, do ponto de vista da fundamentagdo tedrica e da coeréncia entre esta e as propostas pedagogicas,
organizadas por objetos de conhecimento e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, esteja a frente,
apresentando uma direcdo claramente progressista.

H& na BCNN algumas competéncias especificas de Linguagens e suas tecnologias, acompanhadas do que
chamam no documento de ‘“habilidades” que penso que poderiam ter tido uma melhor apropriacdo pelo
documento especifico de Educacdo Fisica, embora o documento ja dialogue com esses apontamentos. Essas
competéncias, que também podem ser vistas como objetivos, podem ter um papel facilitador para o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares ou transdisciplinares, como a propria criacao das diferentes areas
apontam.

O texto, de um modo geral, apresenta-se de forma coerente com uma perspectiva critica de sociedade,
reconhece as caracteristicas da populacdo pobre dos bairros periféricos da cidade de Sdo Paulo e propde a escuta,
a atencgdo a esses jovens, para que possam ter uma efetiva participacdo no processo de desenvolvimento social.

Para facilitar a visualizacdo do conjunto das aprendizagens propostas, 0os quadros
contendo objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem foram organizados
por eixo da cultura corporal nos anos do Ensino Médio, na expectativa de que 0s
estudantes possam se apropriar, seja por vivéncias seja por reflexdes, do maior
namero possivel de objetos e de experiéncias. O dialogo com os jovens, com a sua
realidade e a cultura local irdo ser determinantes na variedade de oportunidades de
experiéncias, na profundidade do aprendizado dentro de um determinado objeto.
Trazendo plasticidade & proposta como sinal de respeito a esta diversidade. (Séo
Paulo, 2020b:23-24).

Esse conjunto montado numa forma de quadro pode contribuir visualmente as consultas que professoras e
professores poderdo fazer com uma certa regularidade ao documento. J& foi destacado anteriormente que o
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documento curricular ndo pretende ser um curriculo prescrito; neste caso, fica garantida a possibilidade de os
docentes irem além, ultrapassarem a lista de objetos e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem. O excerto
abaixo, retirado do documento curricular, ilustra o que se espera que a escola desenvolva com seus alunos. Mas é
importante destacar que a escola precisa construir um grau de educabilidade que possibilite esse importante
passo no desenvolvimento da escolaridade prolongada e de sucesso para todos os jovens.

mas apoia 0 jovem a mobilizar e integrar tais conhecimentos, para ampliar suas
possibilidades de analise e abstracdo da prdpria experiéncia, a fim de fazer escolhas
conscientes, informadas e eticamente comprometidas com os valores democraticos e
os Direitos Humanos. Nessa perspectiva, espera-se que 0 estudante possa refletir
sobre questfes como: Qual sua postura como praticante e/ou torcedor de esportes?
Seus gestos, movimentos e palavras propagam discursos machistas, misdginos,
homofdbicos e racistas? Como esse jovem faz escolhas relativas a préatica de
ginasticas? Busca padrdes de beleza e, muitas vezes, consome sem consciéncia
suplementos, drogas, produtos? Ou percebe o sentido de adotar préaticas de ginastica
para cuidar de si integralmente? Em sua relagdo com préticas corporais reproduz a
gordofobia? Ou compreende a pratica da ginastica como modo de expressar a
prépria corporeidade, respeitando diferentes padrdes corporais? (Sdo Paulo,
2020b:18).

O documento fala em estratégias de ensino que chame a participacdo e tomada de decisbes por
meio de processos democraticos. Esse é um elemento de primeira grandeza num curriculo voltado para
a populacdo precarizada das periferias; mas é preciso entendé-los, é preciso que os docentes
desenvolvam a capacidade de se colocar no lugar do Outro a partir do quadro de vida do Outro, e ndo
do seu préprio. Ou seja, é preciso reconhecer a histdria viva desses jovens a partir dos seus relatos e do
conhecimento da realidade social tdo perversa que os transformam em corpos precarizados.

O curriculo diz que os “estudantes nas aulas de Educacdo Fisica precisam ter momentos de
aprendizagem que acolham suas necessidades, interesses e desejos” (S0 Paulo, 2020b: 19). Por que
isso caberia apenas as aulas de educacdo fisica? Tal alerta pode dar a impressdo de que as aulas de
educacdo fisica estdo realmente & mercé dos interesses imediatos dos estudantes, enquanto outras,
talvez as “mais importantes”, ndo possam se dar a esse empreendimento.

O excerto abaixo, retirado do documento curricular, ¢ um grande desafio, e é preciso que a
formacdo profissional, politica e ética de professoras e professores Ihe permita esse transito entre as
utopias e as possibilidades trazidas pelas novas geracdes. O docente precisa se reinventar, enguanto
tal, todos os dias, em cada aula, para que possa de fato estabelecer um dialogo proficuo,
necessariamente com respeito, com esses jovens.

“Como geragdo mais nova, cabe aos jovens reinventar o mundo e nos, professores, precisamos
nos perguntar como formamos os jovens para serem diferentes de nés e, a0 mesmo tempo, como
mantemos nossa responsabilidade de promover o acesso aos conhecimentos historicamente
construidos.” (S0 Paulo, 2020b:20). O excerto abaixo, também retirado do documento, fala em pacto
e repactuar. Penso que € preciso ampliar esse termo, a ideia de pacto ndo permite lidar com liberdade
criativa, critica, visto que de antemdo se estabelecem limites para se reinventar. Tende a tolher as
manifestacdes ou produzir acBes de resisténcia que possam ser entendidas pelos docentes como
indisciplina ou qualquer coisa que se assemelhe a criacdo de um ambiente fora do controle. Assim,
pensar num ambiente aberto e respeitoso, pode produzir espagos mais democraticos e desafiadores
tanto aos estudantes quanto aos professores.
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“Suas culturas transgridem, constroem visdes de mundo proprias, a0 mesmo tempo ja
cristalizaram modos proprios de vivenciar o papel de alunos das aulas de Educacéo Fisica, que muitas
vezes precisardo ser repactuados no Ensino Médio.” (Sdo Paulo, 2020b: 20).

No que diz respeito a organizacao curricular € importante ressaltar que ndo se trata de uma camisa
de forca, de um curriculo prescrito, mas ao contrario, 0 que se pretende € que ele possa ser inspirador.
Os proprios eixos de conteddos, que estdo exatamente como na Base Nacional Comum Curricular,
podem ser questionados, eles ndo devem ser entendidos como grupos de saberes previamente
fechados. O excerto abaixo aponta o dialogo com a realidade de cada escola, com o diagnéstico e o
planejamento de cada professor e seus alunos.

Para organizar as aprendizagens ao longo de trés anos do Ensino Médio, o Curriculo
da Cidade propde objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento nos diferentes eixos de contetdo da cultura corporal: jogos e
brincadeiras, esportes, dancgas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura,
diferenciando focos de trabalho em cada ano do Ensino Médio. E importante
destacar que esta proposta de organizacdo deve respeitar o dialogo com a
realidade de cada escola, com o diagnostico e o planejamento de cada professor
com seus estudantes, o que torna possivel a sua flexibilizagcdo, modificacdo ou
até proposta de ampliacdo de objetos e objetivos previstos. Ou seja, este ndo é
um quadro estanque ou uma proposta rigida, mas sim um quadro organizador
susceptivel de autoria docente em cada escola, em articulacdo com o Projeto
Pedagogico e em dialogo com os estudantes e a comunidade. (Sdo Paulo, 2020b:
22).

O documento traz uma interessante e atual discussdo acerca dos principios metodoldgicos e
plenamente alinhado com os fundamentos tedricos apresentados tanto no documento introdutorio
quanto no documento especifico.

O excerto abaixo apresenta um excelente exemplo, e ainda desmistifica a ideia equivocada de que
a praxis deve ser apresentada em sala de aula, numa aula expositiva. Ao contrério, trata-se do
reconhecimento dela como processo de conhecimento, em que todo sujeito que se movimenta carrega
nele o seu fazer cultural, ideoldgico e social.

Para explicitar mais claramente a proposta langamos mdo com conceito de praxis
cunhado por Paulo Freire. Para o autor a praxis supde relacdes dialéticas e
interdependentes entre teoria e prética, portanto a praxis € atividade pratica
fundamentada teérica e eticamente. O conceito de praxis contribui para o
entendimento da complexidade de aprendizagens em jogo nas aulas de Educacéo
Fisica. Nessa concepcdo, ndo é possivel praticar a linguagem corporal sem pensar
sobre ela. O sujeito que Se-movimenta carrega em seu fazer os sentidos culturais,
ideoldgicos, sociais de seu fazer, e é justamente para trazer a tona, analisar, refletir e
ampliar tais sentidos que as praticas precisam vir acompanhadas de momentos de
pesquisa, analise e reflexdo. Mas ndo se trata de um conhecimento exposto pelo
professor em uma aula tedrica ou da mera analise cientifica e cultural das préaticas,
mas de processo de construcdo de conhecimentos e posicionamentos éticos que
nascem da experiéncia refletida, da praxis constante de alunos e professores. A
praxis sup0e a tomada de consciéncia e reflexdo acerca das experiéncias corporais e
de seus sentidos culturais. Ndo existe, portanto, pratica sem significacdo teorica,
conceitual, estando a préxis comprometida com a leitura de mundo dos jovens do
Ensino Médio. (Sao Paulo, 2020b: 25)

A proposta dialoga diretamente com as professoras e professores. Apresenta possibilidades de
acdo pedagdgica, que podera auxiliar os docentes na reflexdo metodoldgica, oferece ideias e
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referéncias para aprofundamento dos estudos por parte dos educadores. Os proximos trés excertos
ilustram bem o que afirmamos, pode ser um pouco longo, mas vale a pena retoma-lo:

Para que professores e estudantes promovam o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento propostos do Curriculo, serdo necessarias aulas em diferentes
ambientes da escola e fora dela, com a mobilizacdo de diferentes recursos das
linguagens, diferentes habilidades e competéncias, que permeiam a atuagdo dos
estudantes nos diferentes campos da atividade humana que integram as praticas
pedagdgicas presentes na area de Linguagens e suas Tecnologias (Séo Paulo, 2020b:
27-28). [Grifo nosso].

Traduzir o que as dangas representam para 0S jovens exigira ndao sé 0 proprio
entendimento do estudante sobre a danca, mas conhecer diferentes possibilidades de
apropriacdo desse objeto do conhecimento, compreender os significados dados
pelas diferentes culturas juvenis, analisar a relagdo com as musicas, gostos e
interesses variados, entre outras acdes. Até a de desconstruir suas relacdes criadas
com a danca até o momento para atingir um patamar de conhecimento mais amplo,
aprofundado e conectado a ecologia dos saberes da dan¢a (Sdo Paulo, 2020b: 28).
[Grifo nosso].

“Para isso, ndo basta ler, pesquisar, interpretar, discutir, mas também sentir,
sensibilizar-se, experimentar, apreciar e traduzir interculturalmente, sem perder de
vista a si mesmo, outros pontos de vista, outras questdes, argumentos, sentidos e
gestos atribuidos as praticas corporais”. (S&o0 Paulo, 2020b: 28).

A questdo metodoldgica tem uma importancia fundamental numa proposta como essa. No excerto
a seguir vemos uma sintese dos elementos metodoldgicos propostos no documento curricular: a
pesquisa, a participacdo democratica, contextualizagdo cultural, a articulagdo dos saberes, a praxis e a
pluralidade e diversidade. Todos esses elementos juntos estiveram ausentes na formagdo de
professores de Educacdo Fisica por décadas. Apenas a partir dos anos de 1990 é que comecaram a
povoar, ainda lentamente, 0s cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica.

O movimento que traz essas questBes para os curriculos de formacéo inicial ndo foi suficiente
para tornar esse modelo curricular na formagéo inicial em hegemdnico. Assim, temos de reconhecer
gue a formacgdo que as professoras e professores da rede municipal tiveram em servico, ao longo da
carreira, foi responsavel por uma formagdo mais critica de sociedade e de educacdo. Desta forma, é
fundamental que questdes de base para a formagdo dos professores circulem pelos espacos de
formacéo, como JEIF, ou mesmo encontros nas DREs.

Essa abordagem metodoldgica esta ancorada na compreensao de que, ao produzir
atos de linguagens no ambito das praticas corporais, os jovens transformam, refazem
a experiéncia cultural, expressam suas identidades, produzem novos significados, o0s
quais podem ser garantidos pelo uso de metodologias que envolvam a participacéo
democrética, a pesquisa como fundamento da educacéo, a contextualizagdo cultural,
a articulagdo dos saberes, a reflexdo-acao-reflexdo e a pluralidade e diversidade (Séo
Paulo, 2020b: 29-30).
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A inclusdo de parte dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)! nos quadros que
apresentam o0s objetos de conhecimento e 0s objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, que
deverdo ser constantemente consultados por professores e coordenacdo, é uma forma de dar
visibilidade as questdes que afetam o planeta e as condi¢bes de vida da maioria da popula¢do. Mesmo
gue ndo haja estratégias explicitas no documento, o fato de estar visivel, de certo modo, leva
professoras, professores e coordenacdo pedagdgica a revisitarem o texto, os objetivos, e incluirem,
assim, em suas pautas de formacdo perguntas como: o que podemos fazer? O que temos feito? E,
assim, quem sabe, cada coletivo podera produzir novas pedagogias, novas possibilidades.

No Ensino Médio, a Area de Linguagens e suas Tecnologias tem a responsabilidade
de propiciar oportunidades para a consolidacdo e aprofundamento das diversas
habilidades das linguagens, através da interacdo em campos de atuacdo diversos,
vinculados com o enriquecimento cultural proprio, o trabalho, a continuacdo dos
estudos e as praticas cidadds conscientes e criticas, visando as metas de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030, buscando colaborar para: a
protecdo dos recursos naturais e do clima do planeta para as geracGes futuras; a
erradicacdo da pobreza e da fome e a garantia de dignidade, igualdade e de vidas
prdsperas e plenas em harmonia com a natureza; a promo¢do de uma sociedade
pacifica, justa e inclusiva e de uma agenda de parcerias em prol dessas metas (Sao
Paulo, 2020b: 4).

Enfim...

O documento apresentado se caracteriza por avangos importantes na concepgéo curricular e dos
conceitos que o povoa. Entretanto, é importante destacarmos que o documento pode ser apenas um
documento, caso ndo haja condic6es e vontade politica de coloca-lo em pratica.

Do ponto de vista dos saberes imprescindiveis, 0 documento apresenta um olhar marcado para as
necessidades dos alunos, para o reconhecimento do contexto em que vivem esses jovens; assim, cabera
a cada professora e professor encontrar 0 seu caminho pedagdgico para esse empreendimento, e,
talvez, quem sabe, compartilhar suas a¢fes com os colegas. J& quanto a questdo da educabilidade, o
documento ndo apresentou uma preocupacao explicita de se identificar o estagio em que os jovens
chegam, para que a partir dai, se desenvolva o programa curricular; embora, indiretamente, ao levantar
a gquestdo do contexto em que vivem os jovens, pode ser um indicativo para uma agdo pedagdgica mais
adequada.

Como assinalado ao longo do texto, as inten¢Bes do documento sdo extremamente dependentes
das condicdes politicas. E preciso que haja vontade politica da Secretaria da Educacdo para o

! publicadas por chefes de Estado e de Governo e altos representantes, reunidos na sede das Na¢des Unidas em
Nova York de 25 a 27 de setembro de 2015. Adotou-se uma decisdo historica sobre um conjunto de objetivos e
metas universais e transformadoras que é abrangente, de longo alcance e centrado nas pessoas.
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investimento nas formacdes permanentes, e com qualidade, com atencdo ao desenvolvimento
processual. As DREs precisam assumir seu papel na defesa e na dire¢do de uma escola democratica. A
direcdo da escola precisara estar plenamente imbuida na construcdo de um ambiente favoravel para o
trabalho coletivo, e a coordenacdo pedagdgica na construcdo dos processos formativos que se ddo na
escola. E, finalmente, os professores e professoras, que serdo os agentes desse processo educativo,
terdo de se abrir ao entendimento de uma nova proposta curricular, abragarem o posicionamento ético,
politico e pedagdgico, e transcenderem o documento, fazerem de sua histdria, como pessoa e como
profissional, a historia dos jovens pobres da periferia de Sdo Paulo.

Seria interessante que pudéssemos ver o resultado dessa proposta curricular daqui a alguns anos.
Afinal, avaliar um documento é muito diferente de analisar os resultados que o documento produz.
Penso que seria valido, tanto do ponto de vista politico como cientifico, que se desenvolvessem
estudos que pudessem apontar 0s avangos reais e as resisténcias ocorridas ao longo dos anos.

Assim, concluo meu parecer parabenizando mais uma vez a todas as pessoas envolvidas nesse
gigantesco processo de construcdo curricular por meio de consultas a base docente e olhando sempre
para um mundo mais justo, mais democratico, mais aberto, mais solidario.

Maos a obra.
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