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RESUMO - Este artigo é fundamentado em
pesquisa realizada sobre o curriculo da
educacdo escolar do estado de Mato Grosso do
Sul (MS) e tem como objetivo analisar como os
contetdos relacionados as culturas e histérias
dos povos indigenas, instituidos pela Lei n.
I1.645/08, sdo apresentados no Referencial
Curricular para o Ensino Médio (RCEM) na area
de ciéncias humanas. Com a implantacédo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) e a criacdo da Lei n. 11.645, de 2008,
novos desafios surgiram aos profissionais da
educagio basica. O ndo cumprimento dessas leis
pode prejudicar a construgdo de uma postura
critica dos professores e estudantes sobre os
conhecimentos que tratam dos povos indigenas
que lutam pela sobrevivéncia de suas histdrias,
culturas e direitos diante do histérico contato
interétnico de preconceito e de violéncia por
parte dos ndo indigenas. - PALAVRAS-CHAVE -
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- ABSTRACT - This paper work is based on a
research carried out about the school education
curriculum from Mato Grosso do Sul State and it
has as aim to analyze how the contents related
to cultures and histories of indigenous peoples,
instituted by Law n° 11.645/2008, are presented
inside the Curriculum Referential for the High
School in the human sciences area. With the
implementation of the Law of Directives and
Basis for National Education and the creation
of the Law n° 11.645/2008 new challenges have
emerged for basic education professionals. The
failure to comply with these laws may hinder the
construction of a critical attitude of teachers and
students about the knowledge that they deal with
indigenous people who struggle for the survival
of their histories, cultures and rights beyond
the historical interethnic contact of prejudice
and violence by the non-indigenous people. -
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Ao propormos estudos sobre as culturas e historias indigenas na educacédo puablica
no estado do Mato Grosso do Sul (MS), mais especificamente no curriculo do
ensino basico3, expomos o pensamento de que os povos indigenas em territério
sul-mato-grossense demandam uma preocupac¢io maior do estado brasileiro e
da sociedade civil organizada devido a quantidade de indigenas presentes nesse
estado — que possui a segunda maior populagio indigena do Brasil (IBGE, 2010) - e,
principalmente, ao crescimento de diversas formas de violéncia cometidas contra
esses povos dentro e fora do ambiente sociocultural a que pertencem.

Segundo dados informados pela Secretaria Especial de Satide Indigena (Sesai)
coletados pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI, 2017, p. 86), no periodo de
2003 a 2017 0 estado do Mato Grosso do Sul contabilizou 461 assassinatos de indigenas
de 1.119 ocorridos em todo o territério brasileiro, o que corresponde a 41% do total de
assassinatos de indigenas no periodo.

As principais causas dessa violéncia estio relacionadas aos conflitos com
produtores rurais pelo uso e/ou posse de terras e ao confinamento dos povos
indigenas em reservas que ndo permitem a sobrevivéncia integral desses povos,
contribuindo com a criminalidade ligada ao uso de entorpecentes em espacos com
pouco ou quase nenhum investimento por parte dos 6rgaos oficiais de seguranca e
de satide. Destacamos também a falta de oportunidades e o preconceito nos centros
urbanos, para onde muitos indigenas migram em busca de sustento ou porque foram
expulsos de suas terras de origem pela ameaca e violéncia de grupos hegemonicos
que tém interesses contrarios a autonomia politica de etnias indigenas no estado
(CIMI, 2017).

O controle e o confinamento de muitas comunidades indigenas em reservas
indigenas ao longo do século XX e os conflitos adjacentes as questdes sociais,
associados a omissdo do poder piblico, sdo fatores importantes para entender as
mortes violentas dentro das aldeias no Mato Grosso do Sul, principalmente entre
as etnias guarani e kaiowa concentradas no sul do estado. Segundo Brand (1998,

3 Aeducacio basica brasileira é estruturada em educagio infantil, de 0 a 5 anos de idade; ensino fundamental,

de 6 a14 anos de idade; e ensino médio, que possui trés anos de duracio.

52 [ revista do Instituto de Estudos Brasileiros - n.77 - dez. 2020 (p. 51-69)



p- 39), “a data da destruicdo das aldeias esta relacionada diretamente ao avango do
desmatamento e corresponde & implantacio das fazendas”.

Wenceslau e Silva alertam que o processo de expropriacéo de terras indigenas
nio é algo caracteristico apenas do estado do Mato Grosso do Sul:

A organizacdo politico-administrativa autoritaria sobre os indigenas, principalmente
a partir da criacdo do Servico de Protecéo aos Indios — SPI e depois com a Fundacéo
Nacional do Indio - FUNALI, impés o confinamento dos kayow4 e todos os indigenas no
Brasil, que passaram a viver em pequenas areas, sem levar em consideragio a esséncia
das diferencas de cada povo e cada comunidade. Esse fato interferiu diretamente na
organizacio das familias extensas ou nucleares, ou seja, muitas aldeias foram trans-
formadas em um Gnico espago. (WENCESLAU; SILVA, 2011, p. 4-5).

Asdeterminantes econdmicas que envolveram politicas nacionais de expropriagao
de terras indigenas para o cultivo de atividades ligadas ao agronegécio possibilitam
compreender o processo discriminatério imposto as comunidades indigenas dentro
do Mato Grosso do Sul, o que se reflete, diretamente, nos processos educacionais das
escolas do estado.

As bases da construcdo de conhecimentos com os estudantes sobre a tematica
indigena se relacionam com o senso comum, determinado, em grande parte, pelos
meios de comunicacio de massa, que, na maioria das vezes, sdo destituidos de postura
critica e imparcial, demonstrando submissao politica aos interesses fundiarios
dentro do estado.

Isso também pode ocorrer nas escolas; materiais didaticos de apoio ao processo
ensino-aprendizagem também podem contribuir com o aumento dos preconceitos
sobre os saberes e a realidade sociocultural dos povos indigenas. A respeito das
culturas indigenas, Leal e Calderoni (2015, p. 476) destacam que,

Partindo de uma premissa sobre um possivel silenciamento em relacio aos povos
indigenas dentro de um artefato cultural de extrema importancia para o trabalho
docente e para a construcio das identidades indigenas, como é o caso do livro didatico,
torna-se praticamente dificil a insercdo de temas relacionados a diversidade cultural
na sociedade nacional e, portanto, [0 que] tende a fortalecer esteredtipos e repre-
sentacOes generalizantes e imprecisas sobre estes povos que ha séculos sdo aceitas e
mantidas como verdadeiras pela visdo etnocéntrica dominante.

Diante de uma educagio publica mantenedora de certas posicdes de exclusio das
diferencas em seu curriculo e nos livros didaticos, que interferem nos diadlogos e na
construcdo do conhecimento nas salas de aula, ao professor é reservado um papel
primordial a favor dos grupos indigenas, desconstruindo discursos dominantes de
base etnocéntrica que dificultam o estudo e a compreensao desses povos na sociedade
e suas instituicoes.

O professor, agente principal de socializacdo no espago escolar, é chamado a
responsabilidade de educar de acordo com preceitos constitucionais de valorizagao
da cidadania e consolidagdo da democracia. Segundo o artigo 231 da Constituicao
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Federal, “Sdo reconhecidos aos indios sua organizagio social, costumes, linguas,
crengas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens” (BRASIL, 2016).

Para que haja aprendizado sobre os povos indigenas no dmbito do ensino médio
das escolas estaduais, que ndo se reduza a uma infima presenca da temética dentro
do curriculo, os professores das diversas areas do saber necessitam de conhecimentos
e informacoes sobre as diversas culturas, realidades e saberes desses povos
presentes em todo o territério nacional. Esses conhecimentos sdo importantes para
os profissionais da educacio basica comprometidos com uma visao critica acerca
dos problemas sociais enfrentados pelos grupos indigenas ao longo da histéria de
formacio do Estado brasileiro.

Nesse sentido, este trabalho busca responder a seguinte questao: como a Lei
n. 11.645/08 (BRASIL, 2008), que inclui no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
pode contribuir para que haja respeito aos cddigos culturais, aos saberes e aos
conhecimentos dos povos indigenas?

Nessa perspectiva, o objetivo deste artigo é analisar como os contetdos relacionados
as culturas e histérias dos povos indigenas, instituidos pela Lei n. 11.645/08, sao
apresentados no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Mato Grosso do Sul
(RCEM/MS) das areas de ciéncia humanas — historia, geografia, sociologia e filosofia.

Enquanto embasamento teérico-metodolégico, este trabalho se fundamenta nos
estudos relacionados a cultura e a identidade como formas de compreenséo das
relacoes de poder e das diferencas constituidoras da sociedade. Por meio da corrente
pos-colonial, pretendemos analisar contetdos que expressam os interesses de grupos
sociais histéricos que estabeleceram politicas publicas excludentes.

As pesquisas relacionadas aos chamados estudos culturais tém se constituido
como um campo tedrico importante dentro das ciéncias sociais, principalmente a
partir da segunda metade do século XX. A respeito dos estudos culturais, Urquiza
e Calderoni (2015, p. 14) afirmam que o “foco analitico de suas produgoes é gerado
em torno de trés conceitos basicos: cultura, poder e identidade. Entretanto, o termo
‘cultura’ é uma categoria-chave e um ponto de partida”.

As diferencas nio podem ser entendidas dentro de um esforco social por admitir
e/ou admirar a diversidade étnica ou cultural em seu “exotismo” historicamente
imposto pela ideologia hegemoénica eurocéntrica. As diferencas trazem consigo as
contradicoes, as lutas, as relacées conflituosas, a dialética dos grupos e do confronto
real das relacoes de alteridade dentro de espacos “hibridos” essenciais a construcio da
identidade coletiva de um povo e/ou etnia, relacoes hibridas estudadas e analisadas
por Bhabha (2005).

A educacio basica, em seu conjunto ideolégico e representativo do pensamento
hegemonico eurocéntrico, mais especificamente a sua estrutura curricular, é
analisada por meio de um processo de descolonizacéo, ou seja, de desconstrucio e/
ou desnaturalizagio de estereétipos arraigados no pensamento coletivo e, também,
de confronto com os estigmas criados que silenciam as diferencas indigenas dentro
dos contetdos legitimadores de uma verdade Gnica.
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A Lein. 11.645/08 é um dos pilares de analise metodoldgica deste trabalho, pois
estd na base da construcao das analises realizadas sobre a ndo presenca da tematica
indigena no curriculo do ensino médio no Mato Grosso do Sul. E a partir da referida
lei que o Referencial Curricular e os livros didaticos sdo analisados neste trabalho
como instrumentos e mecanismos politicos ideolégicos. Sua analise esta diretamente
articulada aos trabalhos que tratam de seu ndo cumprimento e da marginalizacio
da tematica indigena na educacao basica, retratados por Silva (2010), Graina (2011)
e Bittencourt (2013).

As determinacdes que norteiam o curriculo do ensino médio na educacéao
brasileira foram estabelecidas com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio - DCNEMs (BRASIL, 2013) e nos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio - PCNEMs (BRASIL, 2006). Dessa perspectiva, as leituras de
Gomes (2012), Gilaverte (2014), Vasconcelos (2004), Arroyo (2013) e Moreira (2001)
tornaram-se importantes para as analises que buscaram compreender as ideologias
e disputas em jogo no RCEM/MS, que indicam uma clara omissio do documento
em relacdo a temitica indigena, identificando a naturalizagio e a legitimacéo de
conteddos que tendem a traduzir os interesses de grupos econémica e historicamente
hegemonicos na sociedade brasileira.

Também foram analisados os livros didaticos da 4rea de ciéncias humanas do
ensino médio do estado (histéria, geografia, sociologia e filosofia), na perspectiva
pos-colonialista, identificando os “erros e esquecimentos” presentes nesses livros.

Além da introducao, o artigo esta subdividido em quatro partes. Na primeira,
apresentamos as leis de valorizagdo dos povos indigenas na educacéo basica; a
segunda discute a tematica indigena no Referencial Curricular do Ensino Médio do
Mato Grosso do Sul, com analise nos livros didaticos de histéria, geografia, sociologia
e filosofia; ja a terceira parte apresenta propostas e experiéncias que valorizam os
povos indigenas na producéo do conhecimento escolar; por fim, na quarta parte
apresentamos as consideracdes finais.

As LEIS DE VALORIZA(;KO DOS POVOS INDIGENAS NA EDUCA(;KO BASICA

A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n. 9.394/96 (BRASIL,
1996), foi constituida a partir de um projeto politico estruturado em uma constituicdo
democratica que estabelece a igualdade de direitos e as liberdades individuais para
todos os cidadios, estabelecendo no inciso I do art. 208 que é dever do Estado garantir
a gratuidade da educagdo basica dos 4 aos 17 anos de idade a todos os brasileiros.

Apesar do recorte histérico deste estudo estar relacionado ao periodo
p6s-implantacdo da LDB, cabe destacar o discurso de intelectuais defensores da
educacdo publica no Brasil da década de 1930, que deu sustentacio ao Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932. Segundo o manifesto, o ensino médio,
caracterizado na época como ensino secundario, constituia-se como ponto
“nevralgico” da educacio escolar.

Os debates que se iniciaram com o manifesto procuraram designar ao ensino
médio funcoes e responsabilidades que atendem aos anseios dos jovens adolescentes
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e de suas familias diante da imposicio das novas transformacdes sociais que sdo
impulsionadas pelo advento de um capitalismo altamente tecnolégico e excludente.
Para tanto é fundamental que ocorra mudanca nas acoes da escola e dos professores
para pensar esses jovens, como apontam Carmo e Eddine (2013, p. 235): “Ser humano
é se tornar humano, é ser diferente, e é essa diferenca que nos faz individuos inicos.
Rever acdes é sempre a forma de respeitar o outro e o modo de se relacionar com o
outro”.

Nesse sentido, a LDB se constituiu num instrumento legal de regulamentacio da
educacao basica a partir dos principios da Constituicao de 1988 e, para tanto, buscou
estruturar o ensino médio na proposta de universalizacdo da educacio basica. O
ensino médio “assim entendido, tornou-se constitucionalmente gratuito e também,
por lei ordinaria, progressivamente obrigatério” (CURY, 2002, p. 181-182).

A LDB apresenta a seguinte referéncia as diferencas étnicas que contribuiram
para a formacgdo da nagdo: “§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicées das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (LDB, 2017, p. 20).

Em uma analise sobre a presenga dos povos indigenas nos PCNEMs e DCNEMs,
especificamente na area de ciéncias humanas, foi possivel perceber a necessidade de
considerar as diferencas étnicas que contribuiram para a construcdo da identidade
nacional dentro de um processo de desconstrucio/desnaturalizacio de preconceitos e
do reconhecimento do “outro” em suas particularidades e anseios por autonomia politica.

Outra grande mudanca importante dentro da LBD para a inclusio da temética
indigena - culturas e histérias — na educacéo basica foi a promulgagio da Lei n. 11.645,
de 2008, que estabeleceu, no art. 26-A da LDB, o seguinte ordenamento:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptblicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1°. O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacgao da populacio brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro e o indio na formac&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicoes
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2°. Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras. (LDB, 2017, p. 21).

As demandas pela inclusdo da tematica indigena e afro-brasileira e o
reconhecimento das diferencas étnico-raciais dentro do curriculo da educacio
basica sdo resultado das lutas sociais e politicas dos grupos ligados aos movimentos
indigenas e negros que historicamente sofreram com a marginalizacdo e o
preconceito com relacdo a suas culturas e identidades. Sobre a implementacéo da
Lei n. 11.645/08, Souza (2013, p. 307) declara que “parece ter o intuito de preencher
as paginas em branco da histéria do Brasil, em que deveria estar registrada a
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participacio dos atores indigenas, presentes aos milhares na imensa arena da ‘nova
terra’ entdo pisada por portugueses”.

Diante do dispositivo da Lei n. I1.645/08, os povos indigenas sdo representados
dentro do curriculo da educagio basica do Brasil com um olhar capaz de desconstruir
contetidos eurocéntricos que mascaravam as diferencas étnicas. No entanto,
0 que ocorreu nio foi exatamente como o previsto na lei, pois, ap6s anos da sua
promulgacdo ainda existe muita resisténcia em diversos setores da educagio basica
pela consolidacdo dos saberes dos povos indigenas. De acordo com Souza (2013, p. 317),

A Lei 11.645/2008 deveria ter provocado um grande ciclo de discussdes em nivel
nacional sobre a questio das relacdes entre diferentes culturas, principalmente no
tocante as sociedades indigenas envolventes, o que na verdade ndo aconteceu. Houve
pouca mobilizacdo, alguns pequenos grupos de estudos foram formados, mas ndo
uma mobilizacio pedagdgica mais ampla, com participacdo de gestores escolares e
professores, como era de esperar.

A distdncia daletra da lei em relacgdo a pratica de valorizacio dos povos indigenas
no curriculo da educacio basica evidencia, segundo Gutierrez (2013), uma sociedade
pouco atenta aos interesses e anseios das minorias. O pensamento colonial, ainda
dominante nas estruturas institucionais do Brasil, reforca a marginalizacdo de
outras culturas e histérias que podem contradizer o discurso dominante. A prépria
Lein. 11.645/08 carrega conceitos e visdes ja ultrapassados sobre o modo de pensar
e conhecer as minorias indigenas em territério brasileiro, conforme abordado por
Silva (2013, p. 116):

No § 1° encontramos expressdes que estdo ultrapassadas nas discussoes atuais e
podem trazer interpretacdes superficiais, panfletarias: “a luta dos negros e dos povos
indigenas”, “resgatando”, “contribuicées nas areas sociais”, “formacéo da sociedade
nacional”. Essas afirmac6es ddo margem a interpretages deturpadas. A expressio
“luta dos negros e dos povos indigenas” pode dar lugar a uma abordagem na qual esses
povos foram e continuam sendo pensados apenas como vitimas permanentemente

em lutas.

A autora problematiza os diferentes aspectos do processo histérico de contatos
vividos entre as sociedades indigenas e ndo indigenas, apontando interpretagoes
equivocadas da lei, destacando que:

A afirmacdo “formagéio da sociedade nacional” reforca a ideia corrente de incorporagio
dos valores socioculturais desses individuos no contexto nacional remetendo-nos a
“teoria da mesticagem”, na qual os negros e os indios sdo vistos como um dos elementos
apenas formadores na composicio da sociedade brasileira. E, quando é de interesse
dos administradores dessa sociedade, esses elementos aparecem ou desaparecem
oportunamente da cena nacional. (SILVA, 2013, p. 117).

revista do Instituto de Estudos Brasileiros - n.77 - dez. 2020 (p. 51-69) 1 57



Nao basta inserir contetidos que simbolizam uma presenca marginalizada dos
grupos étnicos indigenas dentro do curriculo da educacédo basica para atender aos
dispositivos da Lei n. 11.645/08. A escola se distancia de uma verdadeira mudanca nas
formas de compreender e valorizar conhecimentos e/ou contetidos sobre os povos
indigenas e o desenvolvimento de uma educacdo intercultural. Mesmo considerando
a preocupacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) sobre a tematica
indigena nas salas de aula, Souza (2013) afirma que muitas escolas ndo seguem as
orientacoes desses pardmetros ou a fazem de forma folclorizada.

As diferencas étnicas e o estudo da tematica indigena na educacido podem
ndo traduzir possibilidades de didlogo e interacio com o outro, pois o diferente se
distancia do padrio etnocéntrico/normativo no qual as pessoas estdo acostumadas a
crer. Urquiza e Calderoni (2015, p. 19) demonstram preocupacio em pensar o diferente
na sociedade brasileira, pois o reconhecimento de nossas diferencas “néo provocou
um deslocamento na hierarquizagio entre os povos que compdem nossa nacao, pois
essa diferenca (étnica) vem carregada de esteredtipos e representacoes que subjugam
e subalternizam os povos indigenas”.

De acordo com as DCNEMs, a educacdo escolar deve permitir o acesso a pluralidade
de culturas e buscar desenvolver cidaddos conscientes de seus direitos e deveres na
sociedade democratica. A escola é a porta de entrada para o desenvolvimento de
uma sociedade justa e igualitaria, ndo sé pelo discurso da lei, que é rica e valorativa
dos direitos humanos e do respeito a diversidade, mas porque deve oportunizar
amplo didlogo entre as diferentes etnias nas praxis diarias de suas acoes educativas.
Pensar uma escola democratica e comprometida com os direitos e deveres dos jovens
cidadios é também discutir os paradigmas que impedem o acesso aos conhecimentos
e saberes das culturas indigenas no pais.

A TEMATICA INDiGENA NO REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DO
MATO GROSSO DO SUL — HISTORIA, GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA

O curriculo e os livros didaticos sdo utilizados como referéncia para o trabalho
didatico dos professores em sala de aula; a invisibilidade da tematica indigena
no processo de ensino-aprendizagem corrobora o desrespeito a Lei n. 11.645/08
no ensino médio do Mato Grosso do Sul, dificultando a busca por uma educacao
verdadeiramente inclusiva e democratica.

De acordo com o documento do RCEM/MS, que orienta sobre conteddos,
competéncias e habilidades que devem ser trabalhados nas diferentes ciéncias dos
conhecimentos, é necessario respeitar e cumprir a Lei n. 11.645/08 ao fazer referéncia
direta a valorizacao dos grupos indigenas no curriculo do ensino médio. Porém, no
restante do documento introdutério do RCEM/MS, que contém aproximadamente
40 paginas, os povos indigenas aparecem apenas citados indiretamente, poucas
vezes e de forma generalizante, como pelo uso de expressoes “respeito a diversidade
étnico-racial” e “diferencas e singularidades”.

A despreocupacido com o estudo da tematica indigena no curriculo nacional
conduz a politicas educacionais tradicionais e ainda destoantes da Lei n. 11.645/08. Os
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sujeitos colocados & margem pela historiografia e pela elite dominante sdo silenciados
dentro das instituices responsaveis por reproduzirem a légica cientificista, as
“auséncias dos sujeitos populares nio se ddo por ingénuo esquecimento, mas tém
uma intencionalidade politica, fazem parte dos processos politicos de segregagao
desses coletivos nos diversos territorios sociais, econémicos, politicos e culturais”
(ARROYO, 2013, p. 143).

O conhecimento escolar reproduz sistemas complexos de dominagédo que
envolvem a submissao de sujeitos, até mesmo em discursos abertos a diversidade
e tolerancia. Vejamos como a tematica indigena é apresentada no livro didatico no
RCEM/MS nas disciplinas de histéria, geografia, sociologia e filosofia.

Na disciplina de histéria, a tematica indigena é praticamente ausente nos
contetdos, competéncias e habilidades a ser ministrados durante os trés anos de
ensino médio, pois nenhum dos 63 temas que envolvem conhecimentos variados
para esses trés anos faz mencéo a contetidos que contemplem a tematica indigena no
Brasil. Dos 67 subtemas dessa disciplina, em trés ha mencéo a tematica indigena -
duas no primeiro ano e uma no terceiro ano. A primeira expressao aparece de forma
generalizada no terceiro bimestre do primeiro ano intitulada “indios brasileiros”
dentro do tema “Povos pré-colombianos”.

E evidenciada no RCEM/MS uma posicio de submissio dos povos indigenas
em territério brasileiro, pois sdo representados por meio de uma visio conceitual
chamada de pré-colombiana, demarcando o tempo histérico em antes e depois das
invasGes europeias, ou da chegada de Colombo e comeco da colonizagio do continente
americano no fim do século XV. O prefixo “pré” — indutivo dos povos indigenas —
remete a uma posicao de anterioridade, daquilo que ainda néo se constitui como algo
por completo e acabado, o que nédo pode ser aceitavel e verdadeiro.

O adjetivo “colombiano”, depois do prefixo “pré”, passa a representar a nova
sociedade e/ou cultura ja acabada, completa, verdadeira e, portanto, modelo e fim
para aqueles que nio se constituem em identidades e/ou adjetivos merecedores de
uma definicdo clara, apenas pré.

A generalizacdo e a auséncia de definicoes de identidades étnicas presentes no
conceito “indios brasileiros” confundem estudos sobre as diferencas indigenas em
territério nacional. Os “indios” sdo uma mesma cultura ou sociedade? Como os
“indios” se constituem brasileiros? Existia a nacdo brasileira ou Estado brasileiro
antes da colonizacio iniciada em 1500?

Ospovos indigenas em territdrio brasileiro, que somam 305 etnias segundo a Fundacio
Nacional do Indio — Funai (2019), possuiam, no periodo da chegada do colonizador
europeu, suas linguas, costumes, religiosidades, cosmologias e especificidades que nao
se coadunavam com os interesses politicos dos invasores ocidentais.

Na descriciao de competéncias e habilidades do RCEM/MS é possivel ver uma
contradicio em relacdo aos contetidos, pois, enquanto aquelas afirmam que o aluno
deve ter competéncia e habilidades para “perceber e respeitar as diversidades étnicas,
religiosas, de geracoes de classes como manifestagdes culturais por vezes conflitantes”
(MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 230), os elementos capazes de proporcionar essa
percepcao e respeito ndo sio expressos em contetidos conforme ja apresentado; ao
contrario, a Unica referéncia de contetudo intitulado “indios brasileiros” demonstra
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um reducionismo politico em torno de uma identidade-padrio e é forjada segundo os
interesses do Estado brasileiro e dos grupos que o controlavam em diferentes épocas.

A segunda descricdo da tematica indigena no RCEM/MS aparece dentro do tema
“Conquistas e colonizacdo na Ameérica”, com o subtema “Integracéo e exclusio dos
povos indigenas”, no quarto bimestre do primeiro ano.

Esse contetido infunde uma perspectiva dualista no processo relacional entre
o colonizador europeu e os povos indigenas, havendo, de acordo com o RCEM/
MS, apenas duas opcdes para os povos indigenas: integracdo ou excluséo. O
exterminio de culturas e povos indigenas inteiros pelo colonizador europeu nao
aparece como uma perspectiva a analisar, tampouco os processos de interacao,
que sdo distintos da integracao.

Essa dita integracdo dos indigenas jamais existiu, pois esses grupos lutaram para
manter suas culturas e identidades, enfrentando os interesses politicos dominantes
em diversas situacoes que demandavam falsas integragées. O proprio conceito de
“exclusdo”, emitido pelo Referencial, denota uma superioridade étnica e/ou cultural,
pois quem exclui o outro passa a ser portador de legitimidade e poder para determinar
os que serdo incluidos.

Muitos povos indigenas buscaram o isolamento e a distdncia dos grupos
colonizadores como forma de sobrevivéncia de suas identidades e ndo porque
foram “excluidos” de uma sociedade que lhes era estranha e nociva. Portanto,
no item “Competéncias e habilidades” do RCEM/MS, que propde “analisar
diferentes processos de conquistas e colonizagcdo na América”, ndo ha uma
correspondéncia entre contetidos e objetivos a ser alcancados pelos estudantes
nem pelos professores.

A terceira citacdo da tematica indigena refere-se ao subtema “Populacées
indigenas no sul de Mato Grosso” dentro do tema “O processo de emancipagio do
sul de Mato Grosso” no quarto bimestre do terceiro ano. Nele, a tematica indigena
é relacionada aos interesses politicos e econémicos dominantes, que, em muitos
aspectos, diferem e contradizem os processos de sobrevivéncia dos povos indigenas
em territério brasileiro. O que esta em jogo é a consolidacio politica e emancipagio
do sul do estado do Mato Grosso, atual estado do Mato Grosso do Sul.

Dessa perspectiva, ao somarmos temas e subtemas dos variados conteiidos a serem
ministrados aos estudantes da disciplina de histéria a tematica indigena - culturas
e histdrias —, é visivel que ela corresponde a pouco mais de 2% dos contetdos. As
contradicoes estabelecidas pelo RCEM/MS prejudicam a analise e a compreenséo do
minimo de contetido direcionado a tematica indigena, fazendo com que a disciplina
legitime as relag6es hegemonicas de poder em nossa sociedade, pois sdo consolidadas
por verdades histéricas que colocam o colonizador e o homem ocidental no centro,
enquanto os povos indigenas sdo dispostos as margens invisiveis do processo de
constituicao da sociedade e suas culturas no territério brasileiro.

Ao analisarmos os contetidos, habilidades e competéncias da disciplina de
geografia, evidenciamos aspectos de discriminacio em relacio a tematica indigena
dentro do RCEM/MS, citada em apenas dois subtemas de um total de 121 para os
trés anos do ensino médio, ndo sendo citada em nenhum tema central dos 31 temas
dispostos no Referencial.
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A primeira citacdo da tematica indigena aparece com o item “comunidades
indigenas” no quarto bimestre do primeiro ano, dentro do subtema “Conflitos
no campo”. Esse bimestre esta estruturado em trés temas centrais “Producéo
agropecudria”, com cinco subtemas; “Agricultura e pecuaria brasileira”, com cinco
subtemas; “Politicas da terra”, com dois subtemas, estando o item “Comunidades
indigenas” dentro do tema “Politicas da terra”, no segundo subtema, intitulado
“Conflitos no campo”, junto a outros itens como a luta pela terra, assentamentos
rurais, quilombolas e demais etnias.

A colocacao de contetidos dispares e abrangentes dentro do subtema “Conflitos
no campo” pode causar confusio tedrica e limitacoes na compreensio dos fatos
histéricos. Sera que esses grupos estdo em conflitos entre si? Por que os grupos
hegemodnicos ligados ao agronegoécio e/ou latifindio néo estdo relacionados a
tematica sobre conflitos no campo? O que querem dizer com o termo “demais etnias”
além da perspectiva dos povos indigenas? Como sera que o professor, com pouco
tempo de aula para ministrar esses contetidos — a média por bimestre é de 20 aulas
de 50 minutos cada —, podera racionalizar a melhor forma de trabalhar os conflitos
no campo e todo o conteddo do bimestre sem levar em conta contextos histéricos e
politicos da questdo indigena no Brasil?

O item que propde as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
complementarmente aos contetidos demonstra falta de preocupacdo em especificar e
contextualizar os conteidos ao afirmar que é necessario “caracterizar e compreender os
principais problemas do espaco agrario brasileiro (politica ambiental, politica agraria e
movimentos sociais)”; vale perguntar quais sdo os movimentos sociais em questio e como
esses movimentos sociais podem se associar aos problemas do espaco agrario brasileiro.

Essas sdo questdes que devem ser tratadas para demonstrar a forte dindmica
de relacoes de poder que tendem a favorecer os interesses da classe hegemoénica
por meio do RCEM/MS, apresentando-os como modernos e importantes para o
desenvolvimento agrario e marginalizando as minorias indigenas como sendo
ligadas unicamente aos conflitos no campo.

A segunda mencdo a tematica indigena no RCEM/MS para a disciplina de
geografia ocorre nos contetidos referentes ao primeiro bimestre do segundo ano,
intitulado “A situacio dos indios e dos afrodescendentes no Brasil”, dentro do tema
“Etnia e cultura no mundo e no Brasil”.

O termo “situacio dos indios” traz uma imprecisio sobre o que deve ser
estudado, deixando de oportunizar o didlogo com a diversidade de etnias indigenas
de todo o territério nacional, com diversidades culturais e histérias que foram e
sdo construidas em indmeras situacoes politicas. Isso entra em contradicdo com
as competéncias/habilidades para esses contetidos quando propde “compreender a
diversidade étnica cultural com base da riqueza cultural da humanidade” (MATO
GROSSO DO SUL, 2012, p. 220).

Essas citacoes evidenciam a dindmica dos discursos hegemoénicos em diversas
configuracdes estereotipadas e generalizantes. A tematica indigena, seus conhecimentos,
histérias e culturas ficam quase ausentes dos contetidos da disciplina de geografia e,
quando sdo apresentados, pouco contribuem para o fortalecimento da consciéncia sobre
a importéncia dos povos indigenas no processo de producio do espaco geografico.
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Na disciplina de sociologia, a tematica indigena apresenta tratamento similar
ao evidenciado nas disciplinas de histéria e geografia. Contados 42 temas sobre
vastos conhecimentos sociolégicos a ser ensinados para os trés anos do ensino
médio, em nenhum deles aparece a tematica indigena; dos 56 subtemas, em
apenas um aparece a indicacio “povos indigenas” ao lado de quilombolas e demais
etnias ndo especificadas.

Ha que se destacar uma maior atencao do curriculo de sociologia para com o
estudo das “Culturas: diversidade étnica cultural no Brasil e no Mato Grosso do Sul”,
que dedica todo o primeiro bimestre do segundo ano a esse campo do conhecimento,
no entanto, a carga horaria corresponde a metade da carga horaria de histéria e
geografia.

Apesar de a Lei n. 11.684/08 (BRASIL, 2008) tornar obrigatéria a inclusio das
disciplinas de filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio, a carga horaria
definida pelas secretarias de educacio a essas disciplinas é bastante reduzida.
Nesse sentido, o Estado hierarquiza e engessa os saberes a ser socializados para aos
estudantes, impondo barreiras para o didlogo democratico entre os muitos tipos de
conhecimento humano que, destituidos das contradicGes e da complexidade que
envolve o contexto sociocultural dos estudantes, contribuem para a alienacio e a
naturalizacio das desigualdades em nossa sociedade.

Na disciplina de filosofia ndo ha a presenca da tematica indigena em qualquer dos
contetidos que fazem parte do RCEM/MS. S&o 20 temas e 63 subtemas sobre os mais
variados conhecimentos relacionados a filosofia, sem qualquer mencéo aos povos
indigenas, suas culturas, histdrias e formas diversas de cosmologias.

O curriculo para a area de conhecimento de filosofia exp6e a completa
sistematizacdo e hierarquizacio de conhecimentos que traduzem relacGes histéricas
de poder, que evidenciam um modo de pensar Gnico e incapaz de dialogar com outras
formas de pensamentos e identidades coletivas. De acordo com Arroyo (2013, p. 122),
os “curriculos, seu ordenamento, as hierarquizacoes dos conhecimentos fazem parte
das relacdes, experiéncias, interesses e tensdes sociais. E ingénuo pensar que sio
neutros ou apenas uma transposicdo e um produto escolar”.

Dessa perspectiva é dificil conceber a construcdo de uma educagio publica
democratica e voltada a uma politica de respeito as minorias étnicas quando o
curriculo dispéde diferentes culturas e conhecimentos em ordenamentos hierarquicos
discriminatérios que impedem o didlogo entre as diferencas na sociedade brasileira.

Os contetidos que compreendem os povos indigenas com suas culturas e
histérias na area das ciéncias humanas - histéria, geografia, sociologia e filosofia —
representam menos de 1% se comparados ao total geral referente a outros contetidos
nessas mesmas areas do conhecimento incluidos no RCEM/MS.

As contradicoes entre o discurso pelo respeito as diversidades étnicas e a auséncia
de contetdos que representam as verdadeiras culturas e histérias indigenas do Brasil
no RCEM/MS demonstram o desrespeito a Lei n. I1.645/08 no curriculo do ensino
médio do estado.

A postura do Referencial em relacdo a inclusio da tematica indigena provoca
sérios prejuizos as acoes educativas no ensino dessa tematica pelos professores. Esses
profissionais ndo se veem obrigados a trazer a tematica indigena para os estudantes
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por meio de um estudo analitico e critico, haja vista que o RCEM/MS néo traduz, sa-
tisfatoriamente, a participacdo dos povos indigenas na construcio de uma sociedade
justa e democratica.

PROPOSTAS E EXPERIENCIAS QUE VALORIZAM OS POVOS
INDIGENAS NA PRODU(;KO DO CONHECIMENTO ESCOLAR

As analises realizadas demonstraram um excesso de estereétipos e generalizagdes
sobre os povos indigenas nos contetidos e discursos do RCEM/MS, em que os povos
indigenas sdo colocados a margem da histéria e da cultura “oficiais” da nacgéo,
forjados por grupos e instituicoes representativas dos interesses e da ideologia de base
eurocéntrica, que se impds com a colonizacio portuguesa em territorio brasileiro por
meio de multiplas formas de violéncia que persistem até os dias atuais.

A partir das analises que demonstram que o curriculo escolar do ensino médio
do Mato Grosso do Sul traduz uma posicdo de desconhecimento e desinteresse com
respeito a Lei n. 11.645/08, realizamos um processo de pesquisa e estudos para trazer
elementos das culturas e histérias indigenas para a sala de aula com a construcio
de uma proposta de trabalho que resgata materiais didaticos de apoio ao trabalho
docente para além do livro didatico.

Essa proposta foi construida com indicacoes aos materiais que discutem culturae
histérias dos povos indigenas no Brasil, com destaque para o estado do Mato Grosso
do Sul, disponiveis em formato audiovisual, textual e experiéncias/vivéncias com
obras artisticas. O Quadro I demonstra a classificacdo das obras que podem ser
trabalhadas por professores e estudantes dentro e fora da escola.

revista do Instituto de Estudos Brasileiros - n.77 - dez. 2020 (p. 51-69) ] 63



Videoaulas: Histérias e culturas indigenas na escola (SAO PAULO, 2008)

Videos nas aldeias (INDIOS no Brasil, 2000)

Associagdo Cultural dos Realizadores Indigenas (ASCUR]I, s. d.).

Trabalhos
audiovisuais

O povo brasileiro de Darcy Ribeiro (O POVO..., 1995)

A temdtica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus (SILVA;

& GRUPIONI, 1995)

§ 2 Quebrando preconceitos: subsidios para o ensino das culturas e historias dos povos indige-
g & nas (COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014)

S 3

-‘% Ensino (d)e histéria indigena (WITTMANN, 2015)

~

=

Antropologia e histéria dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul (URQUIZA, 2016)

Museu das Culturas Dom Bosco (MCDB)

Aldeia Urbana Margal de Souza

Bairro Tiradentes/ Rua Terena, s/n.

Experiéncias com
obras artisticas em
Campo Grande (MS)

Teatro Imaginario Maracangalha

Quadro I - IndicagGes de materiais e/ou atividades didatico-pedagdgicos.
Elaborado pelos autores

A maior parte dos materiais e/ou atividades didatico-pedagégicos indicados sdo de
facil acesso a professores e estudantes e oportunizam a reflexio sobre a importancia
de valorizar e conhecer os povos indigenas no Brasil; sdo trabalhos que retratam a
riqueza de culturas e histérias que ndo sio contadas nos livros e materiais didaticos
oferecidos pelo MEC e secretarias estaduais de educacdo nas escolas de ensino médio.

Os materiais didaticos audiovisuais propostos permitem que se trabalhem temas
dos povos indigenas por meio do (re)conhecimento do diferente, como ser auténomo e
detentor de especificidades culturais/comportamentais que ndo podem ser classificadas
por meio de dualidades como inferior e/ou superior em qualquer sociedade.

Os trabalhos textuais sdo propostos aos professores responsaveis pelas disciplinas
de histdria, geografia, sociologia e filosofia, possibilitando que o professor reflita
sobre como as culturas e historias dos povos indigenas no Brasil sio marginalizadas
e estigmatizadas dentro da educagéo basica. Os livros e textos trazem subsidios
tedricos aos professores e estudantes debaterem o preconceito e a invisibilidade dos
povos indigenas por meio de atividades questionadoras da visdo etnocéntrica ainda
dominante nos livros didaticos e no RCEM/MS.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estado do Mato Grosso do Sul possui a segunda maior populacio de indigenas
em todo o pais, representados por diversas etnias, como guarani-kaiowa,
guarani-iandeva, terena, kadiwéu, guato, ofaié, kinikinau, atikum, kamba e
chamacoco, cada qual detentora de especificidades étnicas, culturais e historicas.

A Lei n. 11.645/08 ainda é uma ferramenta importante para a consolidagio de
uma sociedade democratica que respeite e valorize os povos indigenas no Brasil, pois,
sendo vitimas mais frageis de multiplas violéncias impetradas, muitas vezes, pelo
Estado, esses povos no Mato Grosso do Sul também sofrem com a invisibilidade e o
preconceito em relacdo a suas culturas e histérias dentro das escolas.

Apés mais de dez anos de promulgacéo da lei fica evidente que o pensamento
colonial ainda é dominante nos contetidos do curriculo escolar, marginalizando
e estigmatizando os povos indigenas por meio de uma 6ptica eurocéntrica e
manipuladora dos interesses de grupos econémicos. No curriculo das escolas, os
povos sdo submetidos a contetidos que estigmatizam suas culturas e histérias como
“primitivas e ultrapassadas.

Como a instituicdo escolar expressa o pensamento social dominante, o curriculo
torna-se um gerador de controle ideol6gico no Mato Grosso do Sul, impossibilitando
a tomada de consciéncia de estudantes e professores para a valorizacéo e o didlogo
com as diferencas indigenas e sua rica diversidade étnico-cultural. Quando nao
se trabalha a temética indigena no contetido do curriculo ou se trabalha de forma
estereotipada, como o que acontece no ensino médio do Mato Grosso do Sul, fica clara
a disposicao do sistema de ensino em manter um modelo autoritario e manipulador
dos interesses de grupos economicamente hegemonicos e conservadores.

Entretanto, como escapar de uma estrutura educacional que serve aos interesses
hegemdnicos e disfarca uma postura institucional de respeito a Lei n. 11.645/08? As
analises realizadas apontam possibilidades de reinterpretacio e questionamentos
sobre os conhecimentos presentes em instrumentos de controle do trabalho didatico
pedagdgico dos professores, como o RCEM/MS, ainda muito deficitarios e pouco
esclarecedores sobre a inclusdo das culturas e histérias dos povos indigenas.

Os conhecimentos que por muito tempo expressavam verdades inquestionaveis
dentro do curriculo da educacéo piblica hoje sdo constantemente discutidos por
coletivos desejosos de autonomia e liberdade de pensamento. Ainda que o campo
do curriculo da educacéo basica esteja cercado de ideologias que produzem mais
preconceito do que respeito e conhecimento sobre os povos indigenas no Brasil, cabe
ao professor o desenvolvimento de novas formas e possibilidades para trabalhar a
tematica indigena nas salas de aula, com o uso do conhecimento cientifico, artistico
e cultural construido sobre os povos indigenas disponivel em varios ambientes
educativos, como sites, museus, teatros e escolas.

A construcdo de uma sociedade democratica sé é possivel com a idealizacdo de
paradigmas educativos que valorizam e respeitam as diferencas étnicas no processo
de formacéo do cidado. Professores comprometidos com uma educacio democratica
devem se preparar para os desafios de uma sociedade em constante transformacao.
Entre esses aspectos, o cumprimento da Lei n. 11.645/08 na educagio basica requer

revista do Instituto de Estudos Brasileiros - n.77 - dez. 2020 (p. 51-69) ] 65



urgéncia e disposi¢do de todos os profissionais que compartilham os anseios e as
inquietudes dos estudantes por uma escola cidada e acessivel as diversas formas de
vivéncias e saberes.
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