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RESUMO: O artigo propde o redimensionamento do perfil de Femando de Azevedo
como Pioneiro da Educacio Nova, deslocando algumas das representagdes sedimentadas
como meméria do chamado movimento de renovacéo educacional no Brasil. Para tanto,
propde situar a militincia pedagégica de Azevedo, nos anos trinta, no campo demarcado
pelo confronto entre seus aliados, — os educadores sediados na Assoclagio Brasileira de
Educaciio — e seus antagonistas — os catélicos — congregados na Confederacio Catolica
Brasileira de Educagao.
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ensino religioso. :

Em carta de 24 de dezembro de 1931, dirigida a Nébrega da Cunha, Ferando
de Azevedo elogia o desempenho do aliado na IV Conferéncia Nacional de Educacéo:

“Nao quero concluir sem o felicitar novamente pelo seu discurso e pela sua
pelicio que me transmitiu por telefone e que acabo de ler no Didrio de Noticias. A
habilidade e a destreza com que aproveitou os dois discursos inaugurais, do Chefe do
Governo Provisério e do Ministro da Educacao, ndo me surpreenderam mals do que
a sua palavra persuasiva, de uma dialética irretorquivel, que se desenvolvia trangiiila-
mente, sem pressa de chegar ao desfecho... O rigor logico comque articulouas diversas
pecas desses discursos; a firmeza dos termos em que colocou a questdo, e a
argumentacio clara e contundente como uma lémina, - e tudo isto semn aparato e sem
énfase — dao aoc discurso e ao requerimento uma forca, autoridade e eficacia que ndo
admira terem deixado inteiramente desarmada a maioria da assembléia que vocé
acabou forcando a reconhecer-se incapaz de tragar uma nova politica educacional”?,

A proeza de Nobrega da Cunha, que levara a [V Conferéncia a considerar-se

incapaz de fixar uma “nova politica educacional” para ¢ Governo Provisério, é que

* Professora da Faculdade de Educacdo/ USP. -
1. CUNHA, Nébrega da. A Revolugdo e a Educagdo. Rio de Janelro, Olicinas Gréficas do Didrio de
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abre espago pélitico para o langamento do Manifesto dos Ploneiros da Educacdo
Nova?.

Promovida pela Associag3o Brasileira de Educacio (ABE), a IV Conferéncia
realiza-se em dezembro de 1931. A ABE havia sido fundada no Rio de Janeiro, em
1924, por um pequeno grupo de intelectuais convencidos de que na educagio residia
a solugao dos problemas nacionais. Ela havia sido projetada como “érgao legitimo
de opinido das classes cultas”, destinado a “colaborar em perfeita harmonia com os
governos” em questdes de educagao. A organizagao de Conferéncias Nacionais, nos
anosde 1927, 1928 e 1929, expande a entidade, que passa a aglutinar intelectuais,
professores e administradores do ensino de todo o pais, numa grande campanha
civica pela “causa educacional”. Mas foi somente em 1931, por ocasido da IV
Conferéncia Nacional de Educagao, que a ABE alcangou a proje¢ao politica almejada,
com o pedido, entdo formulado por Vargas e Francisco Campos, de que a
Conferéncia fornecesse a “férmula feliz”, o “conceito de educacdo”, que embasasse
a politica educacional do Governo Provisorio. Tal pedido encontrava, entretanto, a
ABE dividida. ' '

Tudo indica que os organizadores da IV Conferéncia, sintonizados com o
Ministério da Educagdo, contavam referendar, na sua assembléia de encerramento,
uma politica educacional que perpetuava a dualidade do sistema escolar e lhe
imprimia orientagdo religiosa. Controlada, desde 1929, por um grupo catdlico, a
ABE organizara a Conferéncia de modo a encaminhar as deliberages tomadas nesta
diregio®. Mas néo foi bem sucedida, pois um novo grupo, de que Nébrega da Cunha
era ¢ porta-voz, ja se tomara suficientemente forte para impedi-lo, firmando posi¢des
de defesa da escola tinica e da laicidade do ensino.

A intervengao de Nébrega da Cunha na assembléia desarticulou a resposta que
vinha sendo preparada pelos organizadores da Conferéncia. O grupo de que foi,
nela, o porta-voz?, ndo tinha, até entdo, suficiente poder na ABE. Interessava-ihe,
por isso, evitar que a Conferéncia respondesse ac Governo, pois, se o fizesse, o faria
nos termos das concepgdes defendidas por seus antagonistas. Convencer a assem-
bléia de que, a despeito de seu Tema Geral - As Grandes Diretrizes da Educacdo
Popular -, a Conferéncia ndo havia sido organizada de modo a poder dar ao
.Govermo a resposta solicitada era peca de uma estratégia mais ampla que remetia a
questdo paraa V Conferéncia. A recente eleicio de Anisio Teixeira para a Diretoria
da ABE dava ac grupo de Nébrega da Cunha maior poder de influéncia na
organizagdo desta Conferéncia. Sua preparagao, envolvendo o estabelecimento do

2. A Reconstrugio Educacicnal no Brasil. Educagio, érgio da Diretoria Geral do Ensino de $3o Paulo,
v. 6, an./fev./mar. 1932.

3. Cl. arespeito, o relato de Nébrega da Cunha. In: CUNHA, Nébrega da. Op. cit.

4. Do grupo faziam parte alguns antiges integrantes da ABE, como Venincio Filho, Edgar Sussekind de
Mendonga ¢ Ammanda Alvaro Alberto e educadores como Anisio Teixeira que haviam acabado de
ingressar na entidade.
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temario, a composi¢do dos grupos de discussdo e a escolha dos relatores, vinha
sendo competéncia dos érgéos diretores da ABE. Isto potencializava as chances de
que o adiamento da discussao facilitasse a preparagio de uma resposta ao Governo
mais conforme as posigdes do grupo.

Antes de intervir na assembléia requerendo o adiamento da resposta solicitada -
pelo Governo, Nébrega da Cunha havia levantado uma questio de ordem, propondo
que apenas um orador pudesse manifestar a posi¢do de todo um grupo de
congressistas. O orador seria Femando de Azevedo, que "proferiria um discurso,
resumindo pontos de vista, aspiragSes, extemando como que uma declaracio de
principios de educagao, desse grupo™. Foi porque a Assembléia ndo acatou esta
questao de ordem que Nébrega da Cunha encaminhou o requerimento adiando a
resposta.

Tudo indica que os pontos principais do Manifestoja estivessemn acertados na
IV Conferéncia e que fossem eles objeto da manifestacdo do orador reivindicada na
questdo de ordem de Nébrega da Cunha. E certo que, ao terminar alV Conferéncia,
Femando de Azevedo aceita a incumbéncia de redigir o Manifesto. Em carta de 24
de dezembro de 1931, Azevedo escreve ao aliado:

“Poderia eu aspirar a uma honra maior do que essa de merecer a confianga de
um grupo obstinadamente idealista de professores e educadores de prestigio que, indo
‘buscar o seu ‘leader’ no retiro de Sdo Paulo, o chamam de novo a diregio suprema
dessa corrente avancada e lhe delegam poderes para os representar perante a
imprensa, o governo e o povo, incumbindo-o de ‘consubstanciar num manifesto todos
os seus ideais e fixar, dessa maneira, o sentido fundamental da nova politica brasileira
de educacio? "¢

A escolha de Femando de Azevedo para redigir o Manifesto deveu-se
principalmente & sua atuacio como reformador escolar no Distrito Federal, nos
Gitimos anos da década de 1920. A Reforma contara com a colaboragio de diversos
educadores cariocas’, entdo sediados na ABE, funcionando como um pélo aglutina-
dor em tomo de propostas de remodelagao escolar.

Aceitar a incumbeéncia de redigir o Manifesto era, da perspectiva de Azevedo,
assumir a “suprema lideranca da nova educacio no Brasil”. Isto significava colocar-se

5. CUNHA, Nébrega da. Op. cit. p. 13.

6. Idem, ibidem. p.5.

7. Tinham forte presenca na ABE e colaboraram com Femando de Azevedo na Reforma, Francisco
Venancio Filho, Edgar Sussekind de Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Vicente Licinio Cardeso e
Everardo Backeuser. Os trés primeiros serdo signatarios do Manifesta. Vicente Licinio suicida-se, em
julho de 1931, decepcionado com os rumos que vinha tomando a Revolugio de 1930 e, em especial,
a ABE e a campanha civico-educacional. Backetser convertese ao catolicismo e seré a principal ideranca
educacional catélica na década de 1930.
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no centro das disputas politicas que, apés 1930, configuraram o campo do debate
educacional. A importancia estratégica do Manlfesto era de antemao percebida:

“Esse documento servird para estabelecer uma coesdo ainda maior entre os
elementos filiados & nova corrente educacional, e para dar nove prestigio e impulso
novo ac mais belo e fecundo movimento de idéias, que ja se operou no Brasil, nos
dominios da educagio. Ele refletira o pensamento de todos nés e, ainda que redigido
por uma sé mao, & e deverd ser obra de todos que tiveram a iniciativa e a
responsabilidade desse movimento ou nos honraram com a sua adesao e colaboragio
efetiva na grande campanha que se desenvolveu...”8

Langado alguns meses depois da IV Conferéncia, o Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova sera apresentado como a resposta politica que ela se recusara
a dar. Ganhava visibilidade e sistematizacdo a defesa de um sistema tinico de ensino,
publico, leigo e gratuito. Os principios firmados no Manifesto norteariam a discusséo
da Comissdo dos 32 que, presidida por Fernando de Azevedo, fixaria, na V
Conferéncia, as normas de estruturagao do sistema educacional brasileiro defendidas
pela ABE na Constituinte de 1934. Mas seu efeito mais imediato foi o éxodo dos
catélicos que, abandonando a ABE, reorganizaram-se na Confederagdo Catélica
Brasileira de Educagdo, num combate sem tréguas contra os principios firmados
no Manifesto e seus defensores.

A grande novidade do Manifesto foi seu impacto na redefinicdo do campo dos
debates educacionais. O que, antes, na década de 1920, era convergéncia em torno
da “causa civico-educacional” explicita-se como confronto de posicées: escola unica
x escola dual; ensino publico x ensino particular; ensino leigo x ensino religioso.
Mas o préprio nome dado ao Manifesto evidencia que, no &mago deste conironto,
enraizava-se outro, no campo tedrico/doutrinario da Pedagogia, alimentado pelas
novas idéias pedagégicas que fervilhavam na Europa e nos Estados Unidos.

As expectativas que alimentavam a difusdo do novo ideario pedagégico no
periodo entre-guerras eram vagas, mas de grande apelo: aposta numa sociedade
nova, moderna, que as “ligées da guerra” faziam entrever como dependente de uma
nova educagao, redefinida em seus principios e largamente baseada na ciéncia; temor
da ascensao incontrolada das “massas” e conseqiiente investimento em medidas de
“racionalizagao” das relagdes sociais sob o modelo da fabrica; énfase na escola e na
expansao de seu raio de influéncia na sociedade, como recurso para contrapesar a
forga de “contagio” dos novos meios de comunica¢io, controlando o fluxo inédito
de idéias e imagens postas em circulagao através do cinema, do radio e do impresso
de escala industrial. 7

No Brasil dos anos vinte, a difusdo das novas idéias pedagégicas nao gerou
divisGes no movimento educacional. A partir de 1929, a enciclica Divini Illius

8. CUNHA, Nébrega da. Op. cit. p.5-6.
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Magistrl altera radicalmente esta situacso, impondo limites & heterodoxia pedagé6-
gica e regrando a sedugio que o escolanovismo vinha exercendo nos meios catélicos.
O embate doutrinario no campo da Pedagogia toma-se estrategicamente central na
disputa pelo controle da escola que se instala a partir de 1930, com a reorganizacao
do Estado e a redefini¢ao da correlagio de forcas politicas.

Na meméria que se sedimentou sobre o movimento educacional dos anos vinte
e trinta, 0 campo em que se antagonizaram catdlicos e pioneiros & redutoramente
demarcado: de um lado estariam os signatarios do Mani festo, compromissados com
reformas do sisterna escolar que concretizassem os ideais da educagdo nova e, do
outro, os catélicos, defendendo a escola tradicional.

Tal demarcacdo do campo pedagégico tem alguma pertinéncia, pois exibe um
dos pontos centrais do conflito: a polarizacio moderno x tradicional. Mas ela &
insuficiente, sob dois pontos de vista. Em primeiro lugar, por elidir a zona de consenso
na qual tal polarizagao se inscrevia: no limite, tratava-se de privilegiar mecanismos mo-
demos ou tradicionais de controle social, no ambito das expectativas depositadas na
escola, largamente sedimentadas nos debates dos anos vinte. Em segundo lugar, por
deixar sem registro a apropriagio feita pelos catélicos das novas idéias pedagogicas.

A militancia educacional catélica, ao contrario do que se tem feito acreditar,
mobilizou-se na propaganda e difusio das novas pedagogias. O esforgo que
empreendeu de depuré-las de tudo o que pudesse contrariar os principios fixados
na enciclica Divini Illius Magistri nao deve obscurecer o fato de que, ao faze-lo,
divulgou uma de suas versées.

Organizados, inicialmente, na Assoclagdo dos Professores Catélicos do
Distrito Federal e, depois, na Confederagdo Catélica Brasileira de Educacdo, os
catdlicos langaram boletins e revistas, promoveram Congressos, realizaram cursos
e conferéncias e programaram edigées, no propésito de regrar a sedugdo exercida
pelo escolanovismo sobre o professorado. Neste empreendimento tiveram, talvez,
mais éxito do que comumente se supde, atingindo ndo somente as praticas dos
professores das escolas catélicas, mas também as do professorado catélico nas
escolas pablicas. As estratégias através das quais difundiram versdes depuradas da
nova pedagogia sdo o contraponto necessario para melhor aquilatar as praticas de
seus oponentes, os ploneiros da educacdo nova.

E esta contraposicio que conduz a constatagdo de uma diferenca basica nas
apropriagSes que fizeram do escolanovismo catdlicos e pioneiros: enquanto estes
tltimos atuaram no sentido de determinar o significado das expressdes educagdo
nova e escola nova, amarrando-o a um programa de reorganizagio da cultura e da
sociedade que exigia iniciativas de reforma estrutural da escola e do sistema escolar,
os catélicos agiram em diregio diversa, procurando confinar o uso da expressao ao
campo doutrinario da Pedagogia.

O registro desta diferenca é fundamental para o delineamento do perfil de
Femando de Azevedo como ploneiro da educagdo nova. A explicitagio do
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significado das expressdes educagdo nova e escola nova, nos usos.que delas fizeram
catdlicos e plonelros, em situagio de litigio, pode permitir a redefini¢do do campo
em que se antagonizaram, questionando-se a meméria que se sedimentou sobre o
movimento.

As estratégias catélicas caracterizaram-se por operar a explicitacao do signifi-
cado do termo no campo teérico e doutrinario da Pedagogia, tendéncia manifesta,
ja, na preferéncia dada a expressao pedagogia da escola nova. Tal preferéncia era
recurso ardiloso. No campo pedagogico, a questdo dos fins educacionais era
instanciada como fundamento de toda e qualquer discussdo. Firmado o império da
doutrina catélica neste dominio, passava-se a julgar as novas pedagogias. Neste
tribunal, aquelas que ndo contrariassem os principios estabelecidos tinham seu
estatuto disciplinar reconhecido e as que deles discrepassem eram rebaixadas como
“ma pedagogia”. A encenagao tinha dois alvos principais. Por um lado, construir um
discurso escolanovista catdlico que ganhasse a adesdo do professorado. Por outro,
instanciar-se como autoridade tecnicamente competente para ajuizar as palavras e
as obras dos seus adversarios.

Propor uma educagdo nova era, ao contréario, para os pioneiros, programa
de transformago da sociedade brasileira pela escola. Isto fazia com que a expressao
designasse ndo somente um conjunto de métodos e preceitos pedagégicos, como
queriam os catélicos, mas, também, e principalmente, o conjunto de iniciativas que
vinham tomando para a consecugdo deste programa, seja como reformadores, nos
cargos tecnicos e administrativos que ocuparam, seja como grupo aglutinado na
ABE, seja, ainda, individualmente, tomando diversas iniciativas editoriais®. Desta
forma, o significado da expressdo estava atrelado as praticas através das quais
tentaram viabilizar seus projetos de promogao, através da escola, do que era cha-
mado de uma “nova civilizagac”. Neste uso, a adjetiva¢io “nova”, aplicada a “edu-
cagado”, remetia a capacidade da “nova escola” de instaurar o “novo”. Propor uma
nova educa¢do para uma noua civilizagdo, funcionava como slogan que, além de
condensar o programa de reforma da sociedade pela reforma da escola, plataforma
dos pioneiros, era dispositivo utilizado para fortalecer o movimento educacional,
demarcando o campo de agdo da “campanha de renovacio educacional”.

Talvez tenha sido o discurso de Azevedo aquele que mais recorrenternente fez
uso da expressdo Educacdo Nova como estratégia de.demarcacio de posicbes. A
oposicdo novo X velho & tépico recorrente no seu discurso, sendo mesmo utilizado
para dar titulo a alguns de seus livros. Mas é preciso distinguir os usos feitos destes
termos nos anos iniciais da década de 1930, em situaciio de militincia no movimento,
daqueles operacionalizados como meméria desta militancia. Naqueles, a funcio de
demarcar nitidamente o campo de litigio, dando & expressao forte poder de

9. Refiro-me especialmente as colegdes organizadas por Fernando de: Azevedo na Companhia Editora
Nacional & por Lourengo Filho, na Companhia Melhoramentos de Séo Paulo.
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designacio das iniciativas renovadoras de remodelacao da escola e de reestruturacio
do sistema escolar & dominante. E que, naqueles anos turbulentos da primeira metade
da década de 1930, liderar o movimento pela Educag¢do Nova exigia posicionar-se
nos debates em que se antagonizavam defensores e criticos da nova educacdo,
intervindo na constituigio mesma dos termos deste debate e demarcando os seus
pontos de litigio. Ja nos escritos mais tardios, como, por exemplo no relato que
Azevedo constrdi sobre o movimento em A Cultura Brasileira, o “novo” perde este
poder de designacao, de especificagao de praticas concretas, para se propor como
interpretante do ocorrido: uma espécie de marcha ascensional do “novo” é ali
relatada, diferencas sao apagadas, conflitos relativizados e fronteiras diluidas’.

Propor uma nova educagdo para uma nova civilizagdo era invadir um
territorio perigoso. O que o slogan pée em cena no debate pedagégico nao sao
questdes técnicas ou metodoldgicas, mas questdes de fins. Atrelar a discussao destas
questdes aos valores de uma civilizagdo em mudanca, autonomizando-a ndo somente
do referencial doutrinario catélico, mas, mais radicalmente, do campo dos valores
postuladamente universais das filosofias perenes, era desautorizar, pela base, quais-
quer pretensdes catélicas no dominio pedagogico. Demarcava-se, assim, o territorio
do confronto, contraditando-se o programa de preservagao da tradigio catdlica na
conformacao da sociedade brasileira.

E o Fernando de Azevedo redator de Novos Caminhos e Novos Fins'! que é
especialmente visado pela critica catélica. O livro & indexado como leitura perniciosa
em tese apresentada pelo Pe. Helder Camara no 1% Congresso Catélico de
Educagdo sobre os “excessos da pedagogia moderna”!2. Ele seria um divulgador
nacional da idéia de “mudanca perpétua” apropriada da obra de Kilpatrick -
Educagdo para uma Civilizagdo em Mudanga'3, livro cuja leitura & também, na
mesma Tese, desaconselhada ao professorado catdlico.

Novos Caminhos e Novos Fins, livro de 1931 em que Femando de Azevedo
discorre sobre os principios norteadores da reforma educacional que empreendera
no Rio de Janeiro, causa grande impacto. Leonardo Van Acker, que sempre assumira
posicio contréria a adesao dos catdlicos ao escolanovismo, aponta o aparecimento do
livro como um dos marcos da cisdo no movimento educacional. Em 1936, numa es-
pécie de veredito final sobre acampanha de renovacéo educacional, Van Acker aponta
o livro como evidéncia de que tal cisdo era necessaria, dadas as diferencas, radicais,
entre as “diretrizes sociais e educacionais” da pratica de catélicos e pioneiros:

10. Veja-se, a respeito, CARVALHO, Marta M.C.de. O novo, o velhe e o perigoso: relendo a A Cultura
Brasilelra. Cadernos de Pesquisa. S3o Paulo, Fundagio Carlos Chagas, n. 71, p. 29-36, nov./1989.

11. AZEVEDO, Femando. Novos Caminhos e Novos Fins. Séo Paulo, Nacional, 1931.

12. CAMARA, Pe. Helder, Excessos da Pedagogia Moderna. 12 Congresso Catélico de Educagio ~ Angls.
Rio de Janeiro, Confederacio Catélica Brasileira de Educagéo, 1935. )

13. KILPATRICK, William. Educagéo para uma civilizagdo em mudanga. Séo Paulo, Melhoramentos,
s/d.
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“A destituigio de Anisio Teixeira, por ocasido do ultimo levante comunista, as
pessoas menos enfronhadas revelou o rumo seguido no Brasil pelo movimento
chamado de educagio nova ou nacional. Desde a reforma do ensino de Fernando de
Azevedo, no Rio de Janeiro (1927-1930), scbretudo a partir do célebre Manifesto
dos pioneiros da educagio nova em 1932, sem falar na famigerada V Conferéncia -
nacional de educagio que provocou repulsa em todo o pais, tomou-se o tal movimento
empresa cada vez mals ‘intencional’ e ‘sistematica’, - (sdo palavras de Fermando

~ Azevedo) - de descristianizacédo e bolchevizagio da inféncia e da mocidade nacional.”

“Houve por certo, no principio, colaborando nesse movimento, pessoas perfei-
tamente alheias ao socialismo educador, pessoas singelas e competentes, que, fiéis a
suas convicgdes religiosas, queriam a educagéo integral do povo brasileiro, de acordo
com o seu catolicismo congenital, as tradigbes nacionais e as exigéncias modernas.
Nesse intuito, queriam tais pessoas aproveitar tudo quanto aproveitavel fosse nos mé-
todos da escola nova, porém, sempre em harmonia com o espirito catélico e nacional.”

“S6 neste sentido é que aceitaram e continuam a defender a escola nova,
educadores notérios pela competéncia e largueza de vistas, como Backheuser,
Jonathas Serrano, D.Xavier de Mattos, etc.”

“Mas, a colaboragio do elemento catdlico s& foi possivel até que foram
publicadas as ‘diretrizes definidas’ do movimento, formuladas por Fernando de
Azevedo em ‘Novos Caminhos ¢ Novoes Fins'{1931) e sobretude no j& citado
Manifesto.”

"“Desde, entéo, dividiram-se as hostes: cindiu-se a A.B.E.; fundou-se a C.C.B.E.
com diretrizes sociais e educacionais nitidamente distintas do ‘socialismo educador cujo
pai foi o liberalismo e cujo herdeiro legitimo serd o bolchevismo' (Quadragesimo
anno)"14.

A viruléncia de Van Acker nao é episédica, mas, ao contrério, ressalvada a
especificidade do estilo, ela realiza, ponto por ponto, a estratégia catélica de ataque
ao movimento de renovacdo educacional. Sua critica ndo somente identifica,
retrospectivamente, os principais adversarios, como mobiliza a arma que foi definitiva
na neutralizacido do movimento, nos anos que imediatamente antecederam a
decretacao do Estado Novo: o anticomunismo. A estratégia que aqui exemplifica foi
eficaz, acuando os principais protagonistas do movimento, a ponto de incidir sobre
a meméria que eles mais tarde construiriam dele.

A partir da implanta¢do do Estado Novo, as divergéncias, os antagonismos, os
principios mesmos que demarcavam o campo das disputas passardo a ser relativi-
zados na meméria que os pioneiros construirdo de suas lutas. Este sera o caso do
relato de Femando em A Cultura Brasileiral® que, confinando as posi¢des
defendidas na primeira metade da década na polarizagio novo x velho, descaracte-

14. VAN ACKER, Leonardo. Escola nova e comunismo. In: O Sr. Fernandoe de Azevedo, a sua sociologite
aguda e do mais que lhe acontece... . Sao Paulo, edigéo do Centro D. Vital, 1936,

15. AZEVEDO, Femande. A Cultura Brasileira. Rio de Janeiro, Inst. Bras. de Geogratfia e Estatistica,
1943.
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riza a disputa enquanto conflito politico radicado no amago mesmo dos debates
educacionais. Como la afirmma Azevedo, “sacudidas e turvadas pelos choques e
doutrinas extremadas”, as disputas pedagdgicas teriam tido, na sua origem, e
conservado, em todo o seu curso, a oposicio “fato normal e constante em todas as
sociedades, entre novos e velhos, entre tradicionalistas e renovadores {...)"16,

O tom conciliador do relato de Azevedo em A Cultura Brasilelra contrasta
com o dos discursos produzidos na situagdo de confronto da primeira metade da
década de 1930. O que se perde, com ele, ndo & apenas, entretanto, a dimens3o
do conflito relatado. Muito mais do que isto, o que é escamoteado & a aposta, de
que o Manifesto é o residuo mais persistente, na capacidade de estruturar-se a
escola, tendo-se como horizonte a constru¢ao de uma nova sociedade.

FERNANDO DE AZEVEDO, PIONEER OF NEW EDUCATION

ABSTRACT: This article’ s aim is to resettle Fernando de Azevedo's profile as Pioneer
of New Education. It criticizes some usual representations that are established as a
memory of the “movement of educational renovation” in Brazil, proposing to place
Azevedo's pedagogical militancy of the 1930's in the field of confrontation of his allies -
the educators whose place was Associagio Brasileira de Educagio - and their antagonists
~ the catholics, that were congregated in Confederagio Catélica Brasileira de Educagso.

KEYWORDS: New education; New School; memory and historiography; religious
education; secular education.

16. Idem, ibidem. p. 401.
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