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RESUMO: A inclusdo educacional ganhou forca apds a Declaragdo
de Salamanca em 1994. Nesse contexto, toda crianga, independente
de sua condigdo, passou a ter direito de frequentar escolas regulares.
Ao se considerar que cabe ao terapeuta ocupacional contribuir
com o processo de inclusdo, o presente estudo teve por objetivos
conhecer a percepgdo dos professores sobre os facilitadores e as
barreiras relacionadas ao processo de inclusdo escolar de criangas
com necessidades educativas especiais. O estudo qualitativo foi
realizado entre fevereiro e dezembro de 2011, numa escola municipal
de ensino infantil de Belo Horizonte, com dez educadoras que
lecionavam para criangas deficientes. A amostra foi selecionada por
conveniéncia, os participantes responderam a uma entrevista aberta,
e os dados foram submetidos a analise de contetido. Foram definidas
trés categorias analiticas: “A inclusdo sobre diversos olhares”, “Nao
¢ por minha causa que a inclusdo escolar ndo acontece” ¢ “Eu fago
a minha parte”. O discurso das educadoras flagra uma diversidade
de conceitos sobre inclusdo escolar, sobre fatos que agem como
dificultadores e sobre as estratégias que utilizam para contribuir com
tal processo. Concluiu-se que para que ocorra uma transformagao da

realidade escolar e social, a inclusdo escolar precisa ser entendida
como uma filosofia em que haja participacdo de todos.
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Educacio.
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ABSTRACT: The educational inclusion gained strength after the
Salamanca Statement (1994). In this context, every child, regardless
of their condition, became entitled to attend regular schools.
Considering that it is the occupational therapist’s responsibility to
contribute to the process of inclusion, the objective of this study was
to know the teachers’ perception of the facilitators and barriers that
are related to the process of school inclusion of children with special
educational needs. The qualitative study was conducted between
February and December 2011, in a childhood education public
school of Belo Horizonte, with 10 educators who taught disabled
children. The sample was selected by convenience, the participants
responded to an open interview, and the data was subjected to content
analysis. Three analytical categories were defined: “The inclusion in
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different views”, “It’s not because of me that the school inclusion
does not happen”, and “I do my part”. The speech of the educators
expose a diversity of concepts about school inclusion, about facts
that act as hinderers, and about the strategies they use to contribute to
this process. It was concluded that for there to be a transformation of

INTRODUCAO

inclusdo escolar ganhou relevancia no cenario

mundial apds a Declaragdo de Salamanca'. Esse

ocumento, dentre outras questdes, propde que
as escolas regulares devem incluir as criangas com
necessidades educativas especiais, numa pedagogia
centrada na criancga, a fim de atender as suas necessidades?.
Na Declaragdo, o principio basico de inclusdo escolar
compreende que as escolas devem reconhecer e responder
as diversas necessidades dos alunos e garantir-lhes
educagdo de qualidade, que proporcione aprendizagem,
utilizando todas as estratégias pertinentes'.

O Brasil, apesar de ndo ter assinado o documento,
compartilha de sua proposta e busca aplica-la por
meio da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece ser responsabilidade dos sistemas de ensino
oferecer aos educandos curriculos, métodos, técnicas,
recursos € organizacdo especificos a fim de atender as
suas necessidades. Segundo o Ministério da Educagdo e
Cultura, a inclusdo implica a possibilidade de interacao,
acolhida, socializagdo, adaptacao do individuo ao grupo e,
sobretudo, da modificagéo da escola para atendé-1o°.

Em acordo com essa concepgdo, Vygotsky* assinala
que as pessoas com deficiéncia possuem potencialidades
e capacidades, que requerem condi¢des materiais e
instrumentais adequadas para que se desenvolvam.
A deficiéncia em si ndo incapacita, ¢ ¢ a somatoria dos
aspectos bioldgico e social que determina a evolugdo
do sujeito. O estabelecimento da educagdo inclusiva ¢é
fundamental para construir uma sociedade mais justa. Isso
implica a necessidade de se preocupar com a qualidade da
educagdo e com o quanto essa inclusio escolar contribui
para formar individuos criticos. Se a critica se relaciona
com a possibilidade de uma sociedade mais justa, o
convivio com minorias discriminadas constitui elemento
formador. Para essa formagdo, o papel do professor ¢
fundamental, pois ndo se trata unicamente de transmitir
conhecimentos, mas modificar a forma que se faz e sua
relagcdo com o saber. A forma de transmissao ndo se refere
somente a técnicas, mas ao engajamento do professor, a
sua responsabilidade com o aprendizado do aluno, isto &,
refere-se a principios politicos e éticos’.
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the school and social reality, school inclusion needs to be understood
as a philosophy in which everyone participates.
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Para realizar a inclusdo ¢ necessaria uma posi¢ao
critica dos educadores em relagdo aos saberes escolares e
a forma como podem ser trabalhados; implica considerar
que a escola ndo ¢ uma instituicdo pronta e inflexivel, mas
uma estrutura que deve acompanhar o ritmo dos educandos,
em um processo que requer didlogo dos professores com a
comunidade escolar e com outros campos do conhecimento,
a saber: campos da saude, do desenvolvimento social,
os movimentos de organizagdo social da populagdo; as
universidades, centros de pesquisa, organizagdes nao
governamentais, entre outros. Segundo estudo de Ide et
al.’, a inclusdo da crianga com necessidades educativas
especiais (NEE) na escola também ¢ objetivo da Terapia
Ocupacional, na medida em que o ambiente escolar promove
a experimentagdo de diversas atividades, que permitem o
desenvolvimento global da crianga, o desenvolvimento de
habilidades e capacidades, a superagao de dificuldades e a
descoberta de que ¢ parte integrante e atuante da sociedade.
O ambiente escolar também deve possibilitar a crianca
aprender que o ambiente social ¢ constituido de pessoas
singulares que devem ser respeitadas.

Inclusdo escolar ndo significa apenas a insercao fisica
do aluno com necessidades educacionais especiais em um
ambiente comum a todos. E necessério que o aluno seja parte
do contexto escolar, o que significa participar ativamente
de todas as atividades sociais e pedagogicas desenvolvidas.
Existem especificidades na condicdo de deficiéncia que
interferem no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, a atuagdo do terapeuta ocupacional no processo de
inclusdo escolar acontece de forma a munir o professor de
conhecimentos e habilidades, visando fortalecer a agdo do
educador e do aluno, promovendo solu¢des para os impasses, a
partir do proprio grupo, utilizando-se de diferentes adaptagdes
nas atividades, adequadas as necessidades de cada realidade’.
Acredita-se que o professor precisa desse apoio para lidar
com a diversidade dos alunos® e da definigdo de uma politica
que venha subsidiar principios e praticas para as necessidades
educativas especiais, construindo normas uniformes sobre a
igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia’.
Mesmo com todo o desenvolvimento social, encontramos
nas escolas barreiras para a concretizacdo dessa filosofia. A
escola inclusiva apenas deixara o plano imaginario a partir de
condi¢des muito especiais de recursos humanos, pedagogicos
e materiais. Focando o professor enquanto promotor da
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aprendizagem, faz-se necessario compreender sua percepcao
acerca dos facilitadores e barreiras que interferem no
processo da inclusdo escolar, para compreendermos o porqué
de ainda existir uma pratica distante em muitas escolas. Nesse
contexto, o objetivo desse estudo € conhecer a percepcao
das professoras, de uma escola infantil da rede municipal
da cidade de Belo Horizonte (Minas Gerais, Brasil), que
apontara os facilitadores e as possiveis barreiras ao processo
de inclusdo escolar, a fim de construir estratégias coletivas
para facilitar esse processo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo qualitativo foi realizado entre
fevereiro e dezembro de 2011, com professores que atuam
na rede Municipal de Educacdo Infantil de Belo Horizonte
(MG, Brasil). A escolha do local se deve a demanda da
escola e a parceria com a Universidade Federal de Minas
Gerais. Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas
com questdes abertas que dizem respeito a rotina das
professoras, que tém criangas de inclusdo em sua turma,
e a concepgdo delas sobre a proposta da Inclusdo escolar.
A amostragem foi feita por saturagdo, ou seja, a suspensao
de inclusdo de novos participantes quando os dados
obtidos passam apresentar, na avaliacdo do pesquisador,
redundancia ou repeti¢@o, pois as informagodes fornecidas
por esses pouco acrescentam ao material ja obtido, ndo mais
contribuindo significativamente para o aperfeicoamento da
reflexdo tedrica fundamentada nos dados que estdo sendo
coletados!?. Paralelamente a coleta foi feita andlise de
conteudo, muito utilizada nas pesquisas qualitativas, usando
um conjunto de estratégias (leituras flutuantes, inferéncias
e categorizacdes), cujo objetivo ¢ a busca dos sentidos
contidos em documentos, material coletado por meio de
entrevistas e/ou notas de observagao tomadas em didrios de
campo'!. O trabalho foi encaminhado ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais e
aprovado no parecer n° CAAE 0263.0 203- 000-11.

Participaram do estudo dez professoras da rede
municipal de ensino infantil, que lecionam hd no minimo
seis meses e que estdo diretamente envolvidas com o
processo de inclusao escolar de uma crianga em sua turma.
As entrevistas foram constituidas por cinco questdes abertas
utilizadas como um roteiro para o pesquisador. Este recurso
possibilita obter informagdes mais especificas, contemplar
todas as informacgdes requeridas, além de o entrevistado ter
maior liberdade para responder e ilustrar conceitos'>. Ao
iniciar as entrevistas, as educadoras foram informadas sobre
a pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Outro recurso utilizado durante a realizag¢ao das

188

entrevistas foi um didrio de campo, no qual os pesquisadores
documentaram as reagdes corporais e verbais de cada
entrevistada. A técnica de observacao ¢ um dos componentes
do trabalho de campo utilizado nas pesquisas qualitativas e
pode auxiliar na analise dos dados!2.

As professoras selecionadas foram questionadas
quanto a rotina de suas salas considerando a presenca de
uma crianca deficiente; quais estratégias sdo realizadas
por elas para incluir essa crianga em sua sala de aula; e
o que facilita e/ou dificulta a inclusdo dessa crianga.
As entrevistas foram realizadas individualmente em
uma sala fechada onde se encontravam apenas as duas
entrevistadoras (sendo uma com o didrio de campo
anotando as observagdes) e a entrevistada. Todas as falas
foram gravadas, transcritas e lidas pelas entrevistadas.

Para interpretagdo das informagdes colhidas, foi
utilizada a andlise do conteudo tematico — ja descrito —,
que, segundo Turato'?, procura nas expressdes verbais
ou textuais os temas gerais recorrentes que aparecem no
interior de contetidos mais concretos.

RESULTADOS

A vpartir da andlise das informagdes coletadas,
resultaram trés categorias: “A inclusdo sobre diversos
olhares”, “Nao ¢ por minha causa que a inclusdo escolar nao
acontece” e “Eu faco a minha parte”, que serdo descritas a

seguir.
“A inclusao sobre diversos olhares”

Nela as educadoras traduzem seu conceito de
inclusdo escolar e as atitudes vinculadas a ele. Observa-se
durante a entrevista que duas das educadoras expressaram
diferentes concepcdes sobre inclusdo escolar associadas a
integragdo e a inclusdo social:

. estar inserindo P. o tempo todo nas atividades, nas
quais ele esta participando ativamente... adaptando
para que ele se sinta como parte integrante do grupo...;

. ndo tenho problema com a inclusdo dele, pois ele
participa das brincadeiras, dos eventos... (E1), (E2)

As entrevistadas apontaram que o diagnostico
¢ fundamental para o manejo e para o processo de
aprendizagem da crianga:

... pedi ao médico para nos enviar um relatorio com um
diagndstico definitivo para sabermos como trabalhar com
ela dentro dessas limitagoes que ela apresenta... (E3).
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Outras educadoras formularam um conceito de
inclusdo implicado na socializagdo das criancas NEE
com as outras, com a participacdo de todas em atividades
festivas e culturais da escola, o que proporciona também
um rico aprendizado das criangas tipicas que passam a
conviver com a diversidade, respeitando as diferengas e se
tornando desde cedo responsaveis pela construgdo de uma
sociedade mais justa e acolhedora:

. eles queriam ser pais dele, mdes dele, queriam ser
irmdos dele!...; ... as criangas comecaram a ver que existe
diversidade entre as pessoas e isso tem ajudado na questdo
da aceitag¢do do outro com suas diferencgas... (E4), (ES).

“Nao ¢ por minha causa que a inclusdo escolar nio
acontece”

Nesta categoria vemos as barreiras encontradas
pelas educadoras em seu cotidiano e também a tematizacao
de assuntos recorrentes, que as isentavam dos problemas
encontrados no processo de inclusdo escolar. Quatro
educadoras ressaltaram a necessidade de um mediador e
seu proprio despreparo, o que prejudicava seu trabalho:

. a dificuldade ta é nisso é de ndo ter esse estagidario,
essa pessoa pra acompanhar...; ... é preciso ter o cuidado
de ter essa pessoa junto com o professor, porque sendo
o trabalho fica prejudicado...; ... a falta de estagiario
é uma dificuldade muito grande...; ... os estagiarios
chegam as escolas sem muita nog¢do do que irdo fazer...

(E4); (E5); (E1); (E2).

Uma professora apontou a dificuldade dada pela
falta de apoio e preparo para lidar com a inclusdo:

. eu ndo tenho nenhuma formagdo em inclusdo...; ...
como podemos receber os alunos de inclusdo se ndo
temos preparacdo para isso?... (E6)

As professoras também acreditam que as estratégias
pedagdgicas que aprenderam apenas podem ser aplicadas
a criangas tipicas. Este fato sugere que ndo entendem que
talvez as criangas com deficiéncia apresentem também
uma dificuldade em aprender o conteudo em fungdo da
forma como este ¢ transmitido.

. ndo é da minha formagdo... como motivar, como
exercitar?...; ndo temos uma faculdade so de inclusdo...
(E7); (EL).
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Outra questdo que aparece como barreira externa ¢
a falta de apoio entre os profissionais que acompanham a
crianca NEE, seja dentro, seja fora da escola:

. a gente faz o possivel na sala de aula, mas ndo tem
outro profissional que pode orientar..; ... eu queria
participar mais das outras terapias dele, que ele tem a
Terapia Ocupacional, fono, psicologa... eu ndo sei o que

ele tem la. (ES).

As professoras apontam também problemas
estruturais, tais como: o numero muito grande de alunos em
sala, o que dificulta o trabalho individualizado com a crianca
com deficiéncia. Fato exposto pela fala de uma professora:

esses movimentos mais especificos que a gente
ndo consegue em sala de aula, justamente porque a
quantidade de alunos é bem maior... (E9)

A falta de didlogo e aceitagdo da familia também
foi um fator recorrente na opinido das professoras como
barreira externa para a inclusdo escolar:

... é importante a familia aceitar a deficiéncia da crianca
e entender que sua crianga tem limitagoes...; ... ele falta
muito, principalmente depois que eu marquei uma reunido
com a mde, que eu pontuei as questoes do G., que eu falei
que ele precisava de acompanhamento..., ... a familia da
criang¢a que ndo entende que a crian¢a necessita de um
acompanhamento especifico... (E7); (E1); (E6).

“Eu faco a minha parte”

Algumas educadoras descreveram um olhar
individualizado para as criangas com NEE:

... pensando sempre na crianga como sujeito construtor
de conhecimentos, cada um no seu ritmo, com diferentes
capacidades e habilidade... (E4)

Elas também tentam respeitar as limitacdes
e enfatizar as habilidades dessas criangas utilizando
os diversos espacos fisicos (biblioteca, sala de video,
parquinho de areia, arena), muitos recursos pedagdgicos
e a boa acessibilidade arquitetonica que a escola oferece,
como se observa no trecho abaixo:

... temos jogos pedagogicos e de encaixe e desencaixe,
da memoria, massinha, quebra-cabega, domino, temos
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o gaioldo, aquele que possui dois escorregadores...
o parquinho com os brinquedos... temos o velotrol... a
pracinha, o video... televisdo... as salas de multimeios.

(E1)

Outra estratégia utilizada pelas educadoras ¢ tentar
estabelecer um relacionamento de parceria com a familia,
na busca de uma compreensao de suas expectativas, de seu
cotidiano e suas angustias:

... 0 pai me falou o grau dele, e eu fui colocando para o
pai e o pai foi colocando pra mim, entdo essa troca foi
muito marcante... (E7)

DISCUSSAO

O presente estudo apresentou resultados sobre o
processo de inclusdao escolar em uma unidade municipal
de educagdo infantil do municipio de Belo Horizonte,
baseando-se na visdo das educadoras.

Pode-se perceber que na categoria “A inclusdo
sobre diversos olhares”, as educadoras restringem o
conceito de inclusdo a inserir uma crianga especial na
escola regular, para que elas convivam juntas em um
mesmo ambiente. Entretanto esse espaco também deve
possibilitar que todas as criangas aprendam juntas e com
qualidade, em salas de aula provedoras de recursos e
oportunidades'3.

Outro aspecto abordado foi a necessidade de um
diagnostico clinico para tragar um plano educacional;
tal pensamento demonstra que a logica do atendimento
especializado precede o escolar: a maioria dos professores
acredita que para receber um aluno da escola especial em
sua sala necessita do acompanhamento de profissionais
especializados por ndo saber lidar com esses alunos, por
ndo serem dessa darea...**. Contudo sabe-se que somente a
deficiéncia da crianca ndo ¢ capaz de incapacita-la. Esse
aspecto foi apontado tanto por Vygotsky* como no estudo
de Ide et al.’, em que os dados relativos as dificuldades
encontradas pelas criancas com NEE indicam que tais
problemas ndo estavam diretamente relacionados as
deficiéncias das criancas matriculadas nas escolas ou
de seus quadros clinicos, mas, sim, a todo o contexto
educacional.

Um tragco positivo levantado nessa categoria
foi a maior valorizagdo da convivéncia, por parte dos
educadores, entre criangas com NEE e as demais, como
aspecto que favorece o desenvolvimento global de todas e
promove a socializagdo entre elas. Essa convivéncia, desde
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as primeiras experiéncias na escola, pode contribuir para
que haja uma diminui¢do de atitudes discriminatérias®.

Na segunda categoria, “Nao é por minha causa
que a inclusdo escolar ndo acontece”, as educadoras
procuram apontar fatores que servem como barreiras,
tanto para a crianga quanto para o professor, no processo
de inclusdo escolar. O numero insuficiente de professores
auxiliares ou estagiarios, contratados especialmente para
acompanharem o aluno com NEE, foram citados como tais
barreiras tanto nesse estudo como em Ide et al.®.

Outro fator indicado ¢ a falta de formagdo
continuada de professores, pois, apesar de ser um percurso
para o inicio de uma mudanga no contexto educacional,
¢ necessario também sensibilizar as pessoas que ocupam
cargos de diregdo, para que a educagdo inclusiva se
estabeleca como um processo de mudanga.

As professoras também acreditam que as
estratégias pedagogicas que elas aprenderam apenas
podem ser aplicadas a criangas tipicas. Este fato sugere
que as educadoras ndo entendem que talvez as criangas
deficientes apresentem também uma dificuldade em
aprender o contetido em funcdo da forma como este é
transmitido. Cabe aos profissionais da educagdo considerar
as possibilidades singulares de cada crianca, atentando
para o que ela ja conhece e o que pode fazer sozinha, seu
nivel de desenvolvimento real. Pois € o educador quem vai
construir, em conjunto com seus alunos, as estratégias de
compensacao's. Nenhum método de ensino da conta, por
si s0, da variedade de experiéncias e comportamentos dos
alunos. Adequar o processo as necessidades dos educandos
¢ um importante fator para o sucesso da aprendizagem e da
inclusdo.

Outra dificuldade encontrada pelo professor foi
quanto ao ambiente escolar, no que diz respeito ao grande
numero de alunos em sala de aula. Tal aspecto parece
demonstrar como um fator ndo diretamente relacionado
a crianga com NEE pode interferir em seu processo de
ensino-aprendizagem e de inclusdo escolar; assim como a
estrutura escolar, materiais adaptados, ou seja, o ambiente
funcionando como barreira nesses processos. O ambiente
escolar diz respeito ao espaco fisico e as relagdes sociais
estabelecidas na escola, onde as criangas realizam suas
atividades; dentre estas, estio nao so as atividades escolares,
mas também as da vida diaria, como alimentacao, higiene
e vestuario, e as atividades ludicas e de socializacdo. Esse
ambiente, consequentemente, tem grande influéncia no
desenvolvimento global dessas criangas®.

Nesta categoria foi levantada também a importancia
da participacdo da familia no processo de inclusdo
escolar. A construgdo de uma sociedade inclusiva deve
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comegar na familia e ter sua contribuicao na escola e na
sociedade, uma vez que a formacdo do cidaddo comeca
em casa, onde valores, habitos e ideias sobre as coisas € 0
mundo sdo desenvolvidos. E na familia que aprendemos
a nos relacionar com os outros'®?. De acordo com
Costabile e Brunello'’, a familia é grande parceira para
o desenvolvimento da crianca e deve atuar em conjunto
com a escola. Deve ser a maior observadora das limitagdes
e habilidades que a crianca tem no processo de inclusao,
sendo fundamental o didlogo entre a escola e os familiares.
Entretanto ressaltam que em ocasides nas quais a familia
encontra-se pouco envolvida ou ausente no processo de
inclusdo, a escola poderia auxilid-la na conscientizagdo
da NEE da crianca, pois algumas familias ndo conseguem
aceitar a deficiéncia.

Na tltima categoria, “Eu faco a minha parte”,
valoriza-se o que as educadoras tém feito para que a
inclusdo escolar acontega. Algumas tentam potencializar
as capacidades das criancgas e aproveitar os recursos que
a escola oferece, enfatizando que o papel do professor
¢ fundamental por ndo se tratar apenas de repassar o
conhecimento e, sim, a sua responsabilidade com o
aprendizado do aluno®.

As educadoras também buscam uma parceria com
a familia por compreenderem que, para a inclusdo escolar
acontecer, ¢ necessario um trabalho em parceria com os
diversos atores envolvidos no processo: os pais, a escola,
outros profissionais e, finalmente, as proprias criangas.
Segundo Vygotsky*, o processo de construgdo conjunta e
continua do conhecimento passa a ser um caminho para a
superagao das dificuldades.

A CONTRIBUICAO DA TERAPIA OCUPACIONAL
NA ESCOLA

O terapeuta ocupacional, por se dedicar ao
estudo do desenvolvimento humano e ao processo de
aprendizagem e autonomia, encontra-se munido de
arcabougo teorico e pratico, da praxis, para contribuir para
a desmistificagdo da abordagem ao individuo com NEE',
Pensando no papel do terapeuta ocupacional no espago
escolar, Santos et al.!? colocam trés enfoques: viabilizar o
processo de inclusdo por meio de assessoria ao professor
e aos membros da comunidade; atender as necessidades
e temores da crianca e da familia, e o enfrentamento para
a mudanga de paradigma médico para o educacional, ou
seja, desconstruir o enfoque médico que vem atrelado a
deficiéncia.

Lourenco e Cid* realizaram uma busca em
publicagdes na area sobre intervencdes da Terapia
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Ocupacional na educagdo infantil, e foram encontrados
seis estudos que apresentavam formas de atuacdo da
profissao nessa etapa da educagdo. As autoras concluiram
que a Terapia Ocupacional esta envolvida na promogao
do desenvolvimento e do aprendizado de qualquer aluno,
com ou sem deficiéncia. Essa promog¢ao pode ocorrer
por meio da participagdo na formacdo dos profissionais
da comunidade escolar, da reestruturacdo de ambientes
e da adaptacdo especifica, assim como outras formas de
interven¢do que visem a melhoria do aprendizado das
criancas. No ambiente escolar ¢ possivel promover o
combate de atitudes segregacionistas e discriminatoérias,
ndo s6 com a participagdo dos educadores, mas
considerando a necessidade de uma equipe com diversos
profissionais, de modo a oferecer suporte aos alunos,
familia ¢ comunidade®. Entre esses profissionais, o
terapeuta ocupacional se destaca pela sua capacidade de
favorecer a funcionalidade das potencialidades de cada
individuo, atuando como um facilitador da inclusdo, além
de mediar arelagdo entre familia e escola, com o objetivo de
propor melhora no desenvolvimento da crianga nao apenas
relacionado as necessidades educacionais especiais, mas
também a vida diaria do aluno fora da escola.

CONCLUSAO

De acordo com os dados encontrados no estudo,
pode-se analisar o quanto a concepgao de professores acerca
do processo de inclusao ¢ indispensavel para identificar seus
facilitadores e suas barreiras, levando em conta o contexto
que eles vivem. Os resultados desse estudo, como no estudo
de Avila et al.’s, revelam a necessidade de se criar novas
estratégias que proporcionem a reflexdo dos professores
sobre as crengas que intervém em suas aprendizagens.

Se apenas a formagdo profissional fosse o
fator determinante para a inclusdo escolar de criangas
deficientes, cursos seriam suficientes. Entretanto o que
se viu neste estudo ¢ que os conceitos das educadoras
muitas vezes subestimam as competéncias desses alunos
e muitas acreditam que apenas o fato das criangas estarem
frequentando uma escola regular ¢ o bastante.

Ainclusio traz a tona a emergéncia da transformagao
da realidade social e escolar, que exige a reformulacao de
paradigmas, no que a escola passa a ocupar um papel impar
em acolher e contribuir para a constru¢ao de um sujeito em
desenvolvimento, por meio de cursos de atualizacdo que
facilitem a criagdo de estratégias individuais de acordo com
a necessidade de cada crianga. E para isso é necessario um
espaco de interlocucdo com palestras, rodas de conversas,
oficinas entre educadores e outros profissionais como:
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terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, psicdlogos,
entre outros — além de pais, comunidade e também as
criangas com NEE e tipicas, para que cada um possa
contribuir e se responsabilizar por um processo que vai além
do campo educagdo, envolvendo a satde e a sociedade.

E nesse processo que os terapeutas ocupacionais
procuram atuar como facilitadores. A Terapia Ocupacional
¢ uma profissdo da area de satde que, em interface com
a area de educagdo, busca orientar, sensibilizar e criar
estratégias de inclusdo baseadas em seu conhecimento
dentro das especificidades do desenvolvimento, no
fazer humano, na autonomia, na aprendizagem, na
acessibilidade, na ergonomia e nas oportunidades
de integracdo social. Suas agdes devem focar a
potencializagdo da participacdo do aluno com NEE nos
diversos contextos e atividades escolares, facilitando seu
desempenho nessas atividades e estimulando-o em sua
independéncia e autonomia. As possibilidades de atuagdo
desse profissional incluem: capacitagdo do professor e da
equipe escolar, intervengdes voltadas para adaptacdo do
ambiente fisico, sele¢do e uso de recursos de tecnologia
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