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A aplicacao de uma proposta de
ensino de traducao com foco na
comparacao portugués-espanhol:
experiéncias de um curso piloto

remoto

The application of a translation
teaching proposal with a focus on
Portuguese-Spanish comparison:
experiences from a remote pilot
course

Bruna Macedo de Oliveira Rodrigues”

Resumo: Apesar do interesse geral nos estudos voltados ao ensino da traducao ter
aumentado principalmente a partir dos anos 2000, o contexto nacional nao
acompanhou esse ritmo. Como consequéncia, e apesar do cenario mais promissor dos
ultimos anos (Saldanha, Laino, Melo, Pontes, 2021; Malta, 2021; Neckel, Vasconcellos,
2023), observamos ainda um numero timido de pesquisas dedicadas a formacao de
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tradutores em solo brasileiro. Buscando somar esforcos nessa direcao, partimos da
apresentacao dos pressupostos teorico-metodoldgicos que nos guiaram na elaboracao
de uma proposta de ensino, notadamente o enfoque por tarefas e seu carater
integrador (Hurtado Albir, 1999, 2019), para cumprir o objetivo principal deste texto,
que é compartilhar a experiéncia de aplicacao de um material didatico por nés criado
com o intuito de trabalhar determinados aspectos da comparacao de nossas linguas de
trabalho que se mostraram importantes para a traducao (Cintrao, 2006; Gonzalez,
2008; Fanjul, Gonzalez, 2014) e abordar temas importantes dos Estudos da Traducéo,
tais como a revisao, a nocao de registro e de problema e dificuldade (Parra Galiano,
2007; Hatim, Mason, 1995; Nord, 2005). A experiéncia formativa que detalhamos
transcorreu em um curso-piloto introdutério de traducao no par portugués-espanhol,
ministrado remotamente durante o periodo da pandemia de Covid-19, a um grupo de
graduandos de trés universidades publicas brasileiras.

Palavras-chave: formacao em traducao; comparacao portugués-espanhol; material
didatico; enfoque por tarefas.

Abstract: Despite the general interest in studies focused on the teaching of translation
has increased, significantly since the 2000s, the national context in Brazil has not kept
pace with this trend. As a consequence, and despite the most promising scenario in
recent years (Saldanha, Laino, Melo, Pontes, 2021; Malta, 2021; Neckel, Vasconcellos,
2023), there is still a modest number of research initiatives dedicated to translator
training in Brazilian territory. Seeking to contribute to this direction, we begin by
presenting the theoretical and methodological assumptions that guided us in the
development of our teaching proposal, particularly focusing on task-based approaches
and their integrative nature (Hurtado Albir, 1999, 2019). The main objective of this
text is to share our experience in applying a didactic material created by us to work
on specific aspects of comparing our working languages that have proven crucial for
translation (Cintrao, 2006; Gonzalez, 2008; Fanjul, Gonzalez, 2014) and address key
topics in Translation Studies, such as revision, the concept of register, and issues of
problems and difficulties (Parra Galiano, 2007; Hatim, Mason, 1995; Nord, 2005). The
formative experience we detail took place in an introductory translation course for the
Portuguese-Spanish language pair, delivered remotely during the Covid-19 pandemic
to a group of undergraduate students from three Brazilian public universities.

Keywords: translation training; Portuguese-Spanish comparison; didactic material;
task-based approach.

Introducao

Nos ultimos anos temos acompanhado um importante crescimento do
interesse pelo ensino da traducao, um campo que até a virada do milénio, como
afirma Hurtado Albir (2019), nao era ainda tao proeminente. Publicacées
realizadas nesse periodo por importantes estudiosos como Schaffner e Adab
(2000), Gonzalez Davies (2003), Kiraly (2000), Colina (2003) e Kelly (2005), bem
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como o surgimento de revistas especializadas, como a Interpreter and
Translator Trainer (criada em 2007), a Redit (de 2008) e a International Journal
of Interpreters Education (fundada em 2009), dao mostras disso.

No Brasil, as pesquisas nesse ramo dos Estudos da Traducao sao ainda
mais recentes. De acordo com Gomes (2019), estas tiveram seu inicio no dialogo
com estudiosos de universidades estrangeiras e, a partir de 2012,
intensificaram-se com a maior participacao de pesquisadores brasileiros em
intercambios e eventos académicos relacionados com a formacao em traducao.

Levantamentos como os efetuados em ambito nacional por Malta e Paiva
(2019), a partir de teses e dissertacoes, e por Costa e Guerini (2020), com base
em artigos publicados no campo dos Estudos da Traducao entre 1996 e 2016,
corroboraram os achados anteriores, identificando que a formacao de
tradutores ocupa um espaco limitado se comparado ao total de trabalhos
aparecidos dentro da grande area no Brasil.

Consequentemente, tanto a producao como a aplicacao de materiais e
propostas didaticas que se destinem ou dialoguem com a formacao de
tradutores é ainda pequena. Trabalhos como o do volume Traducdo Pedagdgica
e o ensino de linguas, organizado por Saldanha, Laifo, Melo e Pontes (2021),
assim como as propostas Traduzires - Tarefas e Dindmicas Para a Iniciac@o de
ndo Tradutoras a Traducdo de Malta (2021) e Traduzir e refletir: unidades
didaticas para a formacdo inicial de tradutores de Neckel e Vasconcellos (2023)
sao algumas das iniciativas mais recentes em territorio nacional.

O presente trabalho vem somar esforcos nessa mesma direcao, tratando
de especializar um pouco mais esse olhar, ao abordar especificidades de um
determinado par linguistico, o portugués e o espanhol, no ensino da traducao.
Em nossa proposta, e coincidindo com Goncalves e Machado (2006) no que tange
a necessaria vinculacao entre a reflexao teorica e a pratica, buscamos trazer a
baila aspectos comparados das referidas linguas, observados como
problematicos desde a sua aquisicio em estudos de destacados nomes do
hispanismo brasileiro, como Fanjul e Gonzalez (2014), e que se mostraram
lugares sensiveis também para futuros tradutores (Cintrdao, 2006). Ademais,
colocamos em dialogo com tais aspectos contrastivos a discussao de temas

importantes no campo dos Estudos da Traducao propriamente dito, como a
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nocao de problema e dificuldade, a importancia do registro e do género, a
revisao, o uso de corpora, entre outros.

Iniciamos o presente artigo com uma breve apresentacao dos
pressupostos que subjazem a elaboracao de nossa proposta de material de
ensino? para, na sequéncia, abordarmos como se estruturou o curso.
Finalmente, e cumprindo o objetivo principal deste escrito, compartilhamos
como se deu a aplicacao da proposta, tratando de tecer algumas consideracoes

iniciais resultantes dessa experiéncia.

1. Pressupostos teoricos uma proposta de
material de ensino de traducao no par
portugués-espanhol

Para pensar a formacao de tradutores que tém como combinacao
linguistica o portugués e o espanhol é preciso atender, em primeiro lugar, a
uma necessidade, que ja antecipamos na primeira secao deste texto: a auséncia
de materiais didaticos especificos voltados para a formacao de tradutores e,
mais concretamente, de materiais que discutam as especificidades desse par
de linguas e suas implicacoes para a traducao.

Pesquisas como as desenvolvidas por Gonzalez (1994) e Serrani (1994),
por exemplo, tiveram pioneirismo ao abordar a comparacao do portugués e do
espanhol em termos de seu funcionamento, isto €, a partir do estudo de sua
heterogeneidade linguistica e dos aspectos historicos e ideologicos que
atravessam essas linguas e constituem seus falantes.

Para Celada (2008, p. 148), o processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira “deve ser entendido como de assujeitamento, pois se trata da
submissao de um sujeito as formas de dizer e a memoria de sentidos que ela
produz”. Este “assujeitar-se” supde a imersao em uma série de (novos) sentidos

que concernem as suas formas de dizer proprias de cada lingua, que refletem

2 Em publicacdo prévia (no prelo) tratamos de maneira pormenorizada a elaboracdo do
material, a partir da apresentacdo de uma de suas unidades didaticas. Por ndo ser objetivo do
presente texto, nos limitaremos aqui a assinalar os principais aspectos que tivemos em conta
em sua criacao, tratando de trazer, quando da apresentacao da aplicacao da proposta, algumas
dessas atividades.
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o modo como seus falantes veem o mundo e, justamente por isso, sustentamos,
deveriam confluir com os conhecimentos requeridos também de quem traduz.

Na elaboracdo de nossa proposta, que tinha como foco o
desenvolvimento da competéncia tradutoéria (Hurtado Albir, 2005) — entendida
nos termos do grupo PACTE (2001: 41) como: i) um sistema subjacente de
conhecimentos, habilidades e aptidoes necessarias para traduzir; ii)
qualitativamente diferente da competéncia bilingue; iii) conhecimento
especializado que tem componentes declarativos e operacionais ou
procedimentais, sendo, portanto, bastante operacional; iv) formada por um
conjunto de subcompeténcias, entre as quais existem relacoes, hierarquias e
variacoes — partimos de um recorte tematico que respondia em grande medida
aos problemas relativos ao eixo pronominal, os quais foram observados durante
uma traducao na direcao espanhol > portugués realizada por um coletivo de
estudantes de nossa instituicao.

A esse respeito, Gonzalez (2008, s/p) sustenta a tese de que, entre o
portugués e o espanhol, ha uma “inversa assimetria”, relativa a “expressao
desses argumentos do verbo com formas pronominais ou com categorias vazias,
com consequéncias importantes para outros niveis de analise”. Tais
consequéncias se fazem sentir, como antes notaramos na praxis colaborativa
de traducao mencionada, também no caso da traducao que envolve dito par.

A partir dessa demanda identificada na formacao de tradutores que tém
o portugués e o espanhol como linguas de trabalho, procedemos a elaboracao
de um material que se organizou em torno de cinco unidades didaticas, sendo
a primeira utilizada para tracar o perfil dos estudantes. Em termos de
conteldos especificos da comparacao linguistica, respeitamos a seguinte

distribuicao por unidade, na secao “Funcionamentos em Contraste”:

Quadro 1: Aspectos do funcionamento comparado abordados em cada unidade e
respectivo referencial tedrico utilizado.
Unidade 2: a presenca/auséncia | Predominancia dos pronomes de sujeito em portugués

de pronomes pessoais de sujeito | Vs Presenca que responde a necessidades discursivas

ou a desambiguacao (Gonzalez, 2008; Fanjul, 2014)
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Unidade 3: a expressao da posse
(uso de pronomes possessivos e

dativos)

Diferencas formais entre possessivos atonos e tonicos;

uso de dativos possessivos para expressao de

propriedade inalienavel (Di Tulio, 1997)

Unidade 4: o uso/distribuicao de
de

direto e indireto; a expressao da

pronomes complemento

involuntariedade

Complementos frequentemente nulos ou
representados por formas tonicas (Cyrino, Nunes &
Pagotto, 2009) vs. abundancia de cliticos (Gonzalez,
2008; Fanjul, 2014); possibilidade do objeto direto
preposicionado; presenca de formas atonas de
complemento indireto mesmo quando da coocorréncia
das formas toénicas em espanhol (Fanjul, 2014); dativos
que projetam sujeitos afetados em oragcbées que

expressam involuntariedade (Gancedo Alvarez, 2008).

Unidade 5:

impessoalidade e da voz passiva

a expressao da

Indeterminacao do sujeito (Bruno, 2013) e efeitos de
2005);

frequéncia/usos de passivas analiticas e sintéticas

generalizacdo na impessoalidade (Fanjul,
(AraGjo Jr., 2014) e topicalizacdo como forma de

destacar a passividade (Fanjul, 2005)

Fonte: Elaboracao propria.

Embora o material tivesse como foco a comparacao entre as linguas,

como ja haviamos assinalado, entendemos como pertinente aliar essa discussao

comparativa a determinados temas dos Estudos da Traducao. Nesse sentido, a

cada unidade se apresenta o que denominamos “Temas tradutologicos”:

Quadro 2: Resumo dos temas relacionados aos Estudos da Traducao abordados em
cada unidade e seu respectivo referencial teorico.

Unidade 2: nocdes de género,

Importancia de se conhecer os géneros (Bakhtin, 2003

problema e dificuldade em

naturalidade e traducao | [1979]) e tipos textuais (Marcuschi, 2007). Ideia de

colaborativa naturalidade (Tagnin e Teixeira, 2004; Pawley e Syder
1983). Conceito e tipos de traducao colaborativa
(Esqueda, 2019; O’Brien, 2011)

Unidade 3: a revisao em | Principios e parametros de revisao (Parra Galiano,

traducdo e as nocdes de | 2007); nocoes e tipos de problemas e dificuldades

(Nord, 2005)

traducao
Unidade 4: a traducao | Traducao subordinada (Titford, 1982). Procedimentos,
subordinada, os | técnicas ou modalidades de traducdo (Aubert, 1998;

Hurtado Albir, 2001). Campo, modalidade de discurso
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procedimentos/modalidades de | e relagdes com registro em tradugao (Hatim & Mason,
traducéo, as nocdes de registro | 1995 [1990]) e niveis e hierarquia de equivaléncias

e equivaléncia (Halliday, 1973)

Unidade 5: a teoria | Importancia do proposito da traducdo (Reiss e
funcionalista da traducao, | Vermeer, 1996 [1984]). O uso de corpora na traducao

corpus e traducio (Beber Sardinha, 2004)

Fonte: Elaboracao propria.

Para levar a cabo a organizacao dos conteldos anteriores em nosso
material e proposta de ensino, valemo-nos do chamado “enfoque por tarefas”,
um quadro metodologico ja bastante consolidado que, por seu carater
integrador, faz com que o desenho curricular seja capaz de “incluir todos os
elementos que o compoem: objetivos, conteldos, metodologia e avaliacao”
(Hurtado Albir, 2019, p. 59). Além disso, esse dispositivo coaduna as
contribuicoes tanto das teorias de ensino quanto as das teorias de
aprendizagem, colocando em evidéncia, como estimula a perspectiva
socioconstrutivista, os estudantes enquanto participes ativos na construcao de
seu proprio conhecimento.

Deste modo, cada diferente “tarefa de traducao”, entendida como “uma
unidade de atividade na sala de aula, representativa da pratica tradutoria,
dirigida intencionalmente a aprendizagem da traducao e desenhada com um
objetivo concreto, estrutura e sequéncia de trabalho” (Hurtado Albir, 1999, p.
59), possibilita a aquisicao de conhecimentos, habilidades e o desenvolvimento
de atitudes necessarias a plena realizacao de cada tarefa final (Hurtado Albir,
2015).

As tarefas podem contemplar uma variedade de praticas, materiais,
recursos e dinamicas de trabalho. Em nosso caso, como trataremos de
exemplificar na explanacao de como se deu a experiéncia de formacao
oferecida, a cada unidade didatica lancamos mao de tarefas nas quais se
mobilizaram textos auténticos em portugués e em espanhol com vistas a sua
analise, cotejo de textos com suas traducdes ja publicadas, realizacao e revisao

de traducdes, em atividades individuais, em pares e em grupos.
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2. Estruturacao do curso-piloto

Nossa proposta de formacao se viu materializada em um curso
introdutorio de traducao, oferecido como extensao universitaria na modalidade
remota, no periodo de fevereiro a abril de 2022. Contou com uma carga horaria
total de 66 horas, distribuidas em onze encontros virtuais sincronos (via Google
Meet), de trés horas semanais, € em trabalho assincrono, com igual carga de
trabalho.

O desenho curricular teve como ponto de partida as propostas de Hurtado
(2005) e de Kelly (2005). Com relacao a identificacdo de necessidades sociais
e dos aprendizes assinaladas pelas autoras, em nosso caso, correspondia a
auséncia de um material voltado para as especificidades do par portugués-
espanhol, em termos de seu funcionamento linguistico-discursivo.

Quanto aos objetivos, buscava-se sensibilizar os aprendizes para
determinados aspectos comparados do referido funcionamento das duas linguas
e, ao mesmo tempo, para alguns temas dos Estudos da Traducao, os quais
constituiam os contetudos do curso (quadros 1 e 2 anteriores).

O publico-alvo projetado eram estudantes brasileiros universitarios, com
interesse em traducao e conhecimento intermediario das duas linguas de
trabalho.

Em termos metodolégicos e de sequenciamento, as tarefas partiam
sempre de um contato inicial, com base na analise da materialidade linguistica
que se relacionava a um tema contrastivo ou tradutolégico. Depois de chamada
a atencao para o topico em questao, passavamos a uma sistematizacao que se
nutria de distintas fontes tedricas. Logo, apresentavam-se novas atividades que
permitiam mobilizar as discussbes empreendidas. A imagem a seguir
exemplifica como estava pensada essa organizacao das tarefas, apontando que
cada uma supunha um determinado nimero de atividades e que esse conjunto
de praticas redundava na consecucao de uma tarefa final integralizadora, a

qual tinha a especial caracteristica de emular uma pratica real de traducao.
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Figura 1: Estrutura das tarefas adotado no material.

Atividade Final:

retine em atividade

(" Atividade 1: chamaa ( prética discussdes e
atencéo para o fendbmeno

trabalhos de duas

"Funcionamentos em Atividade 1: chama a :
contraste” atengéo para o fendmeno fumd_ades- SOEre
Atividade 2: "Tema tradutol6gico” _Tuncionamentos
operacionalizagio Atividade 2: linguisticos e temas

operacionalizacdo

-
N

Fonte: Elaboracao propria.

A avaliacao, formativa, buscava fazer com que os aprendizes pudessem
refletir sobre seu proprio processo e, ao mesmo tempo, sobre como a formacao
oferecida conseguira atender as suas necessidades e como poderia ser

aperfeicoada (Figura 2).

Figura 2: Exemplo da avaliacao efetuada ao final da Unidade 5.

==

Autoavaliacao

a) Indique uma atividade da qual vocé;
®* postou: Justifique:

®* npdo gostou: Justifique:

h) Como vocé explicaria, com suas praprias palavras, contrastivamente;
* o uso de pronomes de complemento verbal

* aexpressao da jnyoluntariedade

®  ;expressao da impessoalidade;

® aexpressao da voz passiva:
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c) Com relagdo as competéncias que subjazem a nossa pratica nas Unidades 4 e 5, a saber:

Subcompeténcia bilingue: conhecimentos predominantemente procedimentais
necessdrios para se comunicar em duas linguas; inclui a habilidade especifica de controlar
ainterferéncia quando da passagem de uma lingua a outra; e compreende os conhecimentos
pragmaticos, sociolinguisticos, textuais, gramaticais e lexicais.
Subcompeténcia extralinguistica: conhecimentos predominantemente declarativos,
tanto implicitos como explicitos, sobre o mundo em geral e sobre campos especificos;
compreende conhecimentos biculturais, enciclopédicos e tematicos.

énci de conhecimentos sobre tradugio: conhecimentos
predominantemente declarativos, tanto implicitos como explicitos, sobre o que é a tradugao
e sobre aspectos relativos a profissio; compreende conhecimentos sobre como a tradugao
funciona (unidades de tradug&o, processos necessarios, métodos e procedimentos usados e
(o mercado de trabalho, tipos de trabalhos, ptiblico-alvo e clientes etc.).
Subcompeténcia instrumental: conhecimentos predominantemente procedimentais
relativos ao uso de fontes de documentagdo, tecnologias de informacdo e comunicagdo
aplicadas a tradugdo (diciondrios, enciclopédias, gramdticas, manuais de estilo, textos
paralelos, corpora eletrénicos, buscadores etc.).
Subcompeténcia estratégica: conhecimentos procedimentais para garantir a eficicia do
processo de traducdo e a solucdo de problemas encontrados; trata-se de uma
subcompeténcia essencial que afeta todas as demais, uma vez que faz com que interajam
umas com as outras, em razio do seu controle do processo tradutorio. Suas fungdes sdo:
planejar o processo tradutério e realizar o projeto de tradugdo (selecionando o método mais
adequado); avaliar o processo e os resultados parciais obtidos tendo em vista o seu
propésito final; ativar as diferentes subgompeténcigs e compensar possiveis falhas;
identificar problemas de tradugio e aplicar procedimentos para soluciona-los.

Referéncia:
HURTADO ALBIR, Amparo. (ed.). Researching Translation Competence by PACTE Group.
Amsterdam; Philadelphia: John Benjamins, 2017, p. 35-41

Complete o quadro:

Atentar para a forma como se dd a|
expressio de complementos diretos e !
indiretos em portugués e em espanhol

| Atentar, na tradugdo, para as
» especificidades envolvidas em
i tradugdes subordinadas

Refletir sobre fungdo, o registro e o
encargo,/encomenda de tradugao

i Utilizar  corpora e  buscadores, :
! observando parametros de frequéncia e |
! usos ‘
Uldentificar, prever e dassificar . i
i problemas e dificuldades de tradugio

Revisar tradugdes com base em critérios
previamente estabelecidos

d) De maneira geral, o que vocé considera ter aprendido ao longo das Unidades 4e 5 e o que
entende que ainda precisa melhorar?

) Seguindo a escala qualitativa a seguir, marque abaixo como vocé avalia o seu desempenho
geral:

Regular Bom Otimo

) £ ¥ o

() ) )

Unidade5 () ) (@)

f) Finalmente, aponte como vocé se sentiu ao longo da realizacdo das tarefas e como essa
experiéncia de ensino-aprendizagem poderia melhorar.

Fonte: Elaboracao propria.
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O curso foi totalmente gratuito e recebeu mais de 180 inscricdes, abertas
a graduandos brasileiros que se autodeclaravam com conhecimento
intermediario de espanhol. Foram abertas quarenta vagas no total, distribuidas
em igual proporcao a candidatos de trés universidades publicas (A, B e C).
Dentre os sorteados, havia trinta e duas mulheres e oito homens, originarios de
seis estados (Goias, Sao Paulo, Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Sul), além de uma pessoa do Distrito Federal.

Com relacao a suas formacoes de origem, todos os catorze estudantes da
instituicao “A” eram do curso de Letras (tanto de bacharelados como de
licenciaturas, oriundos de habilitacoes em distintas linguas), mas, na sua
maioria (oito do total), estudantes de traducao em espanhol. Na instituicao
“B”, com excecao de uma pessoa que cursava Historia, todos os demais eram
bacharelandos de Letras de diferentes habilitacbes, com um numero
significativo de estudantes de espanhol (cinco do total de doze). Ja na
instituicao “C”, encontramos um perfil mais heterogéneo, dado que seis dos
académicos eram de cursos de Letras (bacharelado e licenciatura) e os demais
provinham de outros cursos, como Relacdes Internacionais, Antropologia,
Ciéncias Biologicas, Historia, Medicina.

Para encerrar este topico, convém dizer que antes do inicio do curso,
foram enviados aos selecionados dois formularios. O primeiro, para tracar o
perfil linguistico de cada um e, o segundo, para conhecer suas motivacoes e
expectativas quanto a formacado. Além disso, solicitamos que completassem
uma atividade de diagnéstico inicial de traducao, que trazia determinados

aspectos da comparacao importantes que seriam trabalhados ao longo do curso.

3. A aplicacao da proposta

Se no item anterior nos interessava apresentar o desenho de nosso curso-
piloto, nesta etapa explicitaremos como se deu a sua realizacao.

Para comecar, esclarecemos que, apesar do planejamento inicial
efetuado, a proposta teve que passar por alteracées ao longo do percurso,

sobretudo no que diz respeito a organizacao e distribuicao das atividades. Tais
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modificacoes foram promovidas, na maioria das vezes, para atender as
demandas dos estudantes, identificadas nos formularios preenchidos antes de
comecarem a formacao.

Na Aula 1 foi proposta uma autorreflexao sobre os conhecimentos sobre
a lingua materna, a lingua adicional/estrangeira e as motivacoes gerais dos
discentes, a partir da retomada das perguntas que figuravam nos formularios
de perfil linguistico e motivacoes (Unidade 1). Isso foi feito em grupos menores
na sala virtual, com quatro ou cinco pessoas, o que também viabilizou que se
“quebrasse o gelo” e que os participantes se conhecessem. Tal discussao, que
foi ampliada com todo o grupo posteriormente na sala principal do Google Meet,
permitiu-nos apresentar o plano de ensino e como este buscava contemplar as
expectativas manifestadas.

Passamos entdao a Unidade 2. Em sua Tarefa 1, buscamos mobilizar os
conhecimentos prévios dos participantes sobre a nocao de “género”. Na
realizacao da primeira atividade, projetamos dois videos curtos, o primeiro em
espanhol e o segundo em portugués, com a indicacao de que atentassem para
o tema, o publico e a finalidade de cada um deles. Na segunda atividade (Figura
3), o foco esteve na observacao de que elementos indicavam o enunciador em
cada transcricao de outros dois videos, em que duas pessoas, um professor

espanhol e um médico brasileiro, se apresentavam.

Figura 3: Atividade 2, Tarefa 1, Unidade 2

a) Ler as transcricoes realizadas a partir de outros dois videos e destacar as marcas de pessoa em
cada caso (nesta atividade, elementos que indicam no texto guem fala).

“0l4, Eu sou o Dr. Eric Slywitch. Eu sou médico, sou especialista em nutrologia... Eu tenho
hyntay) mestrado pela Unifesp na drea de Avaliagio Metabélica... Eu tenho pés-graduagio em
endocrinologia e nutri¢io clinica e trabalho ha bastante tempo.."

Disponivel em: hitps:/fwwiwyoutube.com/witch?s-VN-DXQGIZ0 g8t 705

Hola, me llama Jestis Fernandez-Cid Roman, Soy profesor de educacién secundaria en la

Texto D) especialidad de economia. La tecnologia, la innovacion, la empresa, la educacion pueden
definir mi ambito profesional de crecimiento. He disefiado, creado y dirigido un centro...
He sido jefe de servicios, de estudios...

Disponivel em: it/ fwwi oty b com wasehTv- sl Paltofeia

b) Que caracteristicas apresentam em comum essas duas apresentacoes?

o

Atividade 2

Fonte: Elaboracao propria
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Os estudantes foram convidados a comparar os dois materiais e se
constatou, no caso da apresentacao em portugués, a repeticao frequente do
uso do pronome sujeito “eu”. Além disso, atentaram para o fato de que nas
apresentacoes pessoais em espanhol parecia se dar maior énfase aos eventos e
nao ao sujeito responsavel por sua realizacao. Neste ponto, salientamos que as
marcas de pessoa estdao, em nossas linguas de trabalho, presentes nao sé por
meio dos pronomes de sujeito, mas que podem ser recuperadas nas desinéncias
verbais, nos possessivos € em outros pronomes.

Entramos aqui no primeiro “Tema Tradutoldgico” (Figura 4), que
concernia ao género e a naturalidade, ja que as discussoes efetuadas buscavam
chamar a atencao também para como o tema, a finalidade e o publico sao
elementos importantes para compreensao do género. No que diz respeito a
traducao, chamamos a atencao para como os géneros organizam nosso discurso
(Bakhtin, 2003 [1979]) e que estes, enquanto construtos sociais, podem ou hao
coincidir nas diferentes linguas. Nessa direcao, género se conecta ainda a nocao
de naturalidade, posto que conhecer as formas adequadas as convencoes e
situacoes sociais, linguisticas e culturais fazem com que sejamos tradutores

mais competentes.

Figura 4: Fragmento do Tema Tradutologico “Género e naturalidade”.

TEMA TRADUTOLOGICO:

Género e naturalidade
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Os géneros do discurso, de Bakhtin, “forma tipificada da totalidade da obra, da
totalidade do enunciado” (BAJTIN; MEDVEDEV, 1994 [1928], p. 207). Conforme o autor
(2003 [1979]: 283):

Os géneros organizam o nosso discurso quase da mesma forma que organizam as formas
gramaticais, Aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimoes o
discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um
determinado velume, uma determinada construgao composicional.

Conforme Marcuschi (2007 [2002]), os géneros estariam definidos por suas
propriedades sociocomunicativas (de que sdo exemplos cartas, receitas, bulas,
carddpios), enquanto os tipos se definiriam sobretudo por suas propriedades
linguisticas (argumentativo, explicativo, narrativo etc.).

Nesse sentido, a inobservancia dos aspectos relativos ao seu funcionamento pode ocasionar
problemas para o receptor, na compreensdo de um texto, e isso ndo acontece apenas na lingua

materna.

Também para a sua reexpressao em outra lingua e para outra cultura, é muito importante
conhecer como os géneros funcionam, ja que eles, ao serem produtos de uma construcdo se da
em um tempo e espaco historicamente marcados, podem ser, ainda que parcialmente,
diferentes.

Por naturalidade entendemos aquelas “coisas que de fato sdo ditas numa dada area de uma
dada lingua ou variante linguistica” (TAGNIN; TEIXEIRA, 2004, p. 315). Em outras palavras, a
naturalidade consistiria naqueles enunciados que refletem a linguagem usada pelos falantes, em
contextos de comunicagdo determinados, os quais enconfram intima relagdo com a ideia de
convencio, definida por Hatim e Mason (1995 [1990], p. 182-183) como "formas convencionales

de textos asociados a ocasiones sociales concretas’.

Fonte: Elaboracao propria.

Os estudantes participaram do debate, apresentando exemplos de
géneros e situacoes que mudam ou podem mudar em distintas culturas, e como
os falantes criam expectativas com respeito a ditas convencoes que, se nao
satisfeitas, podem resultar em textos menos naturais. Terminamos a atividade
com um levantamento de géneros em que costumam ocorrer apresentacoes
pessoais como as vistas, indicando que finalidades e publicos distintos podem
supor diferentes formas de construir tais apresentacoes.

Na terceira atividade, solicitamos aos discentes a elaboracao de uma
autoapresentacao, apontando que a situacao de uso seria a de uma dinamica
profissional. Por nao haver tempo habil, essa atividade foi realizada apenas
oralmente.

Apresentamos ainda as atividades extraclasse que, como o proprio nome

sugere, correspondiam as praticas efetuadas fora dos encontros sincronos e que
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eram fundamentais para a integralizacao do curso. A primeira delas requeria a
leitura de um relato autobiografico com foco, em primeiro lugar, nas formas
em que se apresentava o enunciador e, em segundo lugar, nas palavras e
expressoes desconhecidas. A segunda atividade extraclasse demandava a
atencao para os pontos em que o pronome sujeito “yo” era empregado.

Na Aula 2 foram retomadas as atividades extraclasse propostas. Assim,
na primeira atividade da Tarefa 2 buscamos discutir em grupos menores a lista
de palavras ou expressoes desconhecidas identificadas, tratando de atribuir
sentido a elas, ainda sem consulta a fontes externas. Uma vez na sala principal,
observamos a coincidéncia em muitos desses vocabulos que, apesar de
compreensiveis (como “hacendado”), supunham maior dificuldade para a
traducao ao portugués, dado o campo tematico de que faziam parte.

Nesse ponto, entramos no “Tema Tradutoldgico” relacionado a
inferéncia lexical, fontes de consulta e traducao colaborativa, refletindo sobre
distintas formas de leitura, adequacao a suas finalidades e situacoes de
producao e a necessidade de comprovar as inferéncias em fontes fidedignas.
Efetuamos exercicios para a consulta de palavras apontadas pelos estudantes
em distintos dicionarios e tradutores online (Figura 5). O fragmento do texto
trabalhado, do ativista peruano Hugo Blanco Galdos, também nos permitiu
abordar a ideia de “traducao colaborativa”, ja que havia sido traduzido ao
portugués por um coletivo. Indicamos aqui como a traducdo colaborativa

costuma ser entendida e seus diferentes tipos.

TradTerm, Sao Paulo, v.46, p. 141-178
www.revistas.usp.br/tradterm



http://www.revistas.usp.br/tradterm

156

Figura 5: Exercicios com fontes de consulta diversas, a partir da busca a
dicionarios e tradutores online.

latifindio

nantundio | . m

la-ti-fin-di-o

atim Mattundfmn « co latm fatus, @ -um. kargo. exienso. vasto ¢

LATIFUNDIO

Latifundio
iwdad o conji

Consulta posible gracias al compromisc con k

latifundio
atfundio ¥ I

latifundio

Dol lat. Lafitird

1. m. Finca rustica de gran extension

o

(o rtps //wwwe linguee.com br/portugues e earchisource=e hol& ry=plantt

~ Dicionario espanhel-poruguas Em consiuglo

plantear

expor

Exemplos

cianioat una cugenin Wvaniar aivioas VBRI UM3 JUvd3 QIOCar UMS QUEK30

Use o Tradutor DeepL para traduzir textos e documentos instantaneamente.

 Traduza confoeme for diitanco

plantear

Fonte: Fragmentos retirados dos dicionarios da lingua portuguesa Priberam e
Michaelis e, de dicionarios da lingua espanhola, Real Academia Espanhola e
Diccionario del Espanol de México, assim como consulta a pagina Linguee.com.br

A segunda atividade consistia em uma traducao de oito fragmentos do
texto de Blanco para o portugués (distribuidos entre os estudantes) e tinha
como proposito a observacdo dos momentos em que estavam
presentes/ausentes os pronomes de sujeito em cada uma das linguas. Também

solicitamos aos participantes que destacassem os problemas e dificuldades
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enfrentados durante a realizacao da atividade. Cada traducao foi transcrita
para sua posterior revisao.

Abordamos entao o tépico de “Funcionamentos em Contraste I” (Figura
6), dedicado ao pronome sujeito. Em primeiro lugar, descrevemos como tal
categoria costuma surgir nas gramaticas e suas semelhancas (por exemplo, o
fato de que tanto o portugués como o espanhol possibilitarem, em geral, a
omissao do pronome pessoal na maioria das vezes). Da leitura de seis historias
em quadrinhos, trés em portugués e trés em espanhol, entramos na discussao
das tendéncias que cada uma das linguas apresenta para a o uso/distribuicao

desses pronomes e que efeitos de sentido sao obtidos em cada caso.

Figura 6: Fragmento do topico Funcionamentos em contraste I: o sujeito
verbal.

FUNCIONAMENTOS
EM CONTRASTE I:

0 sujeito verbal

Tanto o portugués como o espanhol tém, diferentemente de outras linguas como o inglés, por exemplo, a
possibilidade de indicar o sujeito sintitico ou gramatical da oracdo por meio da flexdo verbal. Em
alguns casos, entretanto, essa marca nio é suficiente. E o que acontece no Texto A, por exemplo, no
segundo quadro, em “Ela disse que.., ja que o verbo “dizer”, no pretérito simples, apresenta coincidéncia

de formas entre a primeira pessoa “EU” e a terceira pessoa “ELE/ELA” em portugués.

p De olho nas tendéncias

No portugués brasileiro (doravante PB), apesar de o sujeito sintatico poder ser recuperado pela flexdo da
pessoa verbal, existe uma tendéncia, ja observada em estudos comparativos (alguns deles reunidos por Fanjul
e Gonzalez, 2014) entre as nossas linguas, de que esse sujeito sintatico seja expresso por meio da sua forma

tonica, isto €, o pronome de sujeito (textos B e C).
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Em espanhol (E), por outre lado, se ndo ha a possibilidade de ambiguidade quanto & pessoa que enuncia e/ou
se quer marca a correferencialidade (isto &, a manutencio do mesmo enunciador, uma relagdo seméntica em
que se aponta a uma mesma entidade construida na enunciagdo), nfo havera necessidade de se explicitar o
sujeito por meio de pronomes. E o que observamos no texto D (fue/hago/creo/tengo/mordid/estoy), e no

texto F (querés).

Os pronomes pessoais retos em espanhol ndo costumam aparecer e, quando o fazem, eles significam algo. Em
outras palavras, quando ndo é o caso de desfazer alguma ambiguidade, os pronomes pessoais sido capazes de
“mudar o centro de interesse em direcao a outro referente que ji tenha sido dado e esteja acessivel no contexto
cognitivo dos interlocutores” (FANJUL, 2014, p. 38) e podem ser utilizados para estabelecer marcas de
contrastes e enfatizar posicionamentos.

Portugués Brasileiro | Espanhol

Presenca mesmo na correferéncia | @ mantém a correferéncia

Cabe salientar que, contra o que muitas [« A presenca de um pronome pessoal de
vezes £ afirmado nos meios escolares, essa sujeito em E traz um efeito de contraste.
ocorréncia abundante dos pronomes Esse valor contrastivo implica que existe uma
pessoais sujeito no PB nao caracteriza uma necessidade de recortar uma dentre vdrias
variagao  “inculta’, “popular”’, nem possibilidades, (p. 35)

“informal”, embora estudos demonstrem

serela mais frequente na oralidade. (p. 40]

Fanjul (2014, p. 35; 40)

Fonte: Elaboracao propria.

Os exemplos analisados, em conjunto com os materiais audiovisuais da
primeira aula, permitiam constatar que o pronome de sujeito em portugués era
mais frequentemente empregado, tanto em textos orais como escritos, com
maior ou menor grau de formalidade, do que em espanhol.

A terceira atividade retomava as analises efetuadas nas atividades
extraclasses da aula anterior, nas quais era possivel constatar que em espanhol
os pronomes de sujeito, quando empregados, costumam indicar um
posicionamento ou contraste, o que nao era verdadeiro também para o
portugués (Fanjul, 2014).

A Tarefa 3 tratava de consolidar esse debate em torno do pronome de
sujeito, com fundamento na comparacao de um conto contemporaneo escrito
em portugués e sua traducao para o espanhol, disponivel em uma antologia
mexicana.

Encerramos o encontro com a apresentacao das seguintes atividades
extraclasse. Na primeira, os estudantes deveriam retomar as traducdes
efetuadas por eles dos fragmentos do texto de Blanco, considerando as
discussdes empreendidas tanto do ponto de vista contrastivo como com relacao
as fontes de consulta, e propor as alteracoes que considerassem necessarias,
justificando-as. Na segunda atividade, solicitavamos que apontassem na

traducao publicada se fariam alguma alteracao e por qué.
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A Aula 3 coincide com o inicio dos trabalhos da Unidade 3. Na primeira
atividade da Tarefa 1, foi efetuada a leitura e identificacao de como a posse se
apresentava em uma histéria em quadrinhos em portugués. Os fragmentos
identificados foram entao objeto de traducao para a lingua espanhola. Na
sequéncia, os mesmos excertos traduzidos pelos aprendizes foram cotejados
com a traducao publicada do referido texto. Essa dinamica nos levou a discussao
dos “Funcionamentos em Contraste I1”, no qual tratamos a forma como a posse
se expressa em cada uma das linguas. Isso foi feito por meio da apresentacao
tedrica e de outros exemplos desse funcionamento especifico, com especial
atencao para o fato de que, quando ha uma relacao de posse inalienavel em
espanhol, esta nao tende a ser representada por pronomes, mas por dativos
pOssessivos.

A segunda atividade tratava de mobilizar tais discussdes tedricas por
meio da traducao comentada para o portugués de trés tiras comicas, em
documento compartilhado do Drive, ja que as traducoes seriam revisadas pelos
pares a posteriori de maneira remota, de acordo com os parametros e principios
indicados por Parra Galiano (2007), abordados no “Tema Tradutoldgico” sobre
revisao em traducdao. Nesse ponto foi importante retomar as atividades
extraclasse para reforcar a importancia e a responsabilidade do revisor. Com
vistas a atender os requerimentos dos estudantes, também foram discutidos
alguns aspectos relativos ao mercado de trabalho vinculados a tal atividade,
como prazos, formas de atuacao, valores etc.

Houve duas atividades extraclasse. Na primeira, indicavamos a leitura de
um texto em portugués do pensador indigena Ailton Krenak, como modo de
recuperar as discussoes sobre género, expressao de sujeito e posse, e também
para a predicao de problemas e dificuldades de traducao. Na segunda atividade,
os estudantes deveriam traduzir tal texto, com base em uma dada situacao
estabelecida, e apontar por meio de gravacao em audio se os problemas e
dificuldades previstos tinham se confirmado ou nao.

A terceira unidade foi concluida na Aula 4. Demos inicio ao encontro
retomando as atividades extraclasse, a partir da revisao dos temas contrastivos

e tradutoldgicos ja trabalhados, aprofundando nos problemas e dificuldades,
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questao abordada com base em Nord (2005 [1987], 2009) no “Tema
Tradutologico”.

A Tarefa Integralizadora tinha como finalidade reunir em uma proposta
que poderia se tornar real as discussoes efetuadas ao longo das Unidades 2 e 3.
Assim, os estudantes eram estimulados a elaborarem uma proposta de traducao
colaborativa a ser apresentada a uma editora. A atividade extraclasse supunha
uma (auto)avaliacao de seu percurso formativo.

Na Aula 5 comecamos o trabalho previsto para a Unidade 4. Na primeira
atividade da Tarefa 1 realizamos a identificacao de caracteristicas do género
meme. A segunda atividade (Figura 7) chamava a atencao para a forma como
os complementos verbais apareciam ou deixavam de aparecer em cada

texto/lingua analisada.

Figura 7: Atividade 2, Tarefa 1, Unidade 4

a) Vamos atentar agora para a forma como o assunto é abordado em cada caso. Além de quem fala (“sujeito”,
como vimos na Unidade 2), ha nesses exemplos outro elemento que completa o sentido do verbo (o
que/quem). Como tal elemento se expressa no caso das seguintes formas verbais?

Texto iii) “pago”

-

Texto v) “ver"
Texto i) “chamar”

EALICAD,DESSASEMANA FOI

QUERO VEUN'SORRIR
QUERD VELTCANTAR

Texto ii) “habria dicho”
\ A Veamos quien realnignte
VC PODECHAMAR ELE % RACISTRS
MACHISTA HOMOFOBICO:
DEFENSOR DATORTORAEDO
ASSASSINATO:MAS AD DE
U HoNesTO

1

ES1A sa!mg_n 1A QUELD
CORROMFEY [0 HACE MALD

o

Fonte: Elaboracao propria

A partir dessa primeira aproximacao ao aspecto da comparacao,
trabalhamos os “Funcionamentos em Contraste IlI” referentes aos
complementos diretos. Com base em distintos teoricos (Cyrino, Nunes &
Pagotto, 2009; Fanjul, 2014; Gonzalez, 2008), constatou-se que as duas linguas
apontam para comportamentos distintos quanto ao uso desses argumentos: o

portugués brasileiro, em linhas gerais, com a tendéncia a supressao das formas
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atonas ou a sua substituicao por formas plenas. Ja em lingua espanhola, como
explica Fanjul (2014), a presenca de formas atonas seria o mais frequente
mesmo em registros menos cuidados e orais. Ainda abordamos a questao do
objeto direto preposicionado presente em espanhol. Houve discussao sobre os
exemplos apresentados e sobre a regéncia de determinados verbos, como no
caso de “pagar”, o que fez com que complementassemos o material

disponibilizado aos estudantes (Figura 8).

Figura 8: Esclarecimentos sobre o funcionamento do verbo “pagar”.
0 verbo “pagar” em portugués pode ter, segundo o seu sentido, diferentes complementos.

- Quando empregado como referidoa compensacio, remuneragao, pode prever:

i) Complementodireto (algo): O patrdo paga o salario de seus funcionarios todo dia 05, mas neste més
pagou-o apenas depois do feriado.

ii) Complementodireto (algo) e indireto ( ): O patrao paga as horas-extras
Pagou-lhes as horas-extras no dia 05.

- Quando usado no sentido de satisfazer um valor ou preco de uma mercadoria (iii), exigira
complemento obliquo (também chamado, segundo Castilho (2014), complemento terminativo ou
complemento relativo), e vira antecedido por preposicio (“por”, podendo inclusive ser substituido
por preposigio + pronome, “por ele”):

iii) Vocé pagou quanto ?

Em espanhol, encontramos o verbo “pagar” sendo completado por objeto direto e indireto, como nos casos
anteriores i e ii, semelhantes ao portugués e reproduzido em iv) a seguir:

iv) Et empresario no - paga el sueldo

Em exemplos como “pagar por”, teriamos o que se chama em espanhol “complemento de régimen” ou
“suplemento”, pois o verbo exige, para completar seu sentido, uma informacio que é introduzida por uma
preposigao:

v) Julio se arrepiente de su decision

vi) Pago por los servicios de telefonia).

Uma diferenga importante com relagio aos complementos direto e indireto é que em exemplos como os
anteriores, v e vi (arrepentirse de, pagar por), nio podemos substituir o “complemento de régimen” por
pronomes atonos (te, lo, nos ete.), embora sim possamos fazé-lo por outros pronomes (eso/esto/ello ete.), desde
que mantida a preposicao: “se arrepiente de eso/ pago por esto”.

Fonte: Elaboracao propria.

ApoOs a discussao teorica, como de costume, passamos a parte pratica,
na Tarefa 2. Na primeira atividade, os participantes deveriam escolher uma das
historias em quadrinhos apresentadas em espanhol, antecipar possiveis
problemas e so6 entao traduzi-la para o portugués, pensando que esta seria
publicada em uma coletanea bilingue no Brasil e na Argentina. Com base na
discussao dos problemas apontados, passamos ao “Tema Tradutoldgico” sobre
a traducao subordinada (Titford, 1982), um tipo de traducdao que envolve
diferentes materialidades, codigos e linguagens na construcao de seu sentido.
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A segunda atividade previa a retomada das revisdes da traducao das
historias em quadrinhos traduzidas, com base também nos parametros e
principios antes vistos, o que possibilitou, conforme os estudantes, pensar
novas solucoes para os problemas encontrados.

Iniciamos a Aula 6 com a Tarefa 3 que, na sua primeira atividade,
propunha o cotejo de uma histéria em quadrinhos de Quino com sua traducao

para o portugués (Figura 9).

Figura 9: Atividade 1, Tarefa 3, Unidade 4

Z | ‘] Tarefa 3: Aprofundando a analise

Comparar a tira de Mafalda com sua tradugdo para o portugués

g e PUCAS)
LS DIRTES,
PORNOGRAFICAS? ™
PRI

L o0 | [Wao £ avevoce sea |
£0 PROFLEIM 00 TBOBA'WSNAO‘ ’

AO 1RMA EN- b
| ASSUNTOPE o |

Fonte: QUINO, Toda
Mafalda. 39. Buenos Aires:
Ediciones de la Flor, 1993,
p.54.

Atividade 1

Fonte: Elaboracao propria.

O exercicio nos permitiu comparar minuciosamente o texto-fonte e meta
e como a passagem de aspectos que iam desde a presenca e auséncia de
pronomes de sujeito e de complemento, o uso de artigo neutro, formas
condicionais etc. de uma lingua para a outra implicavam operacées de traducao
distintas. A atividade ensejou a discussao sobre os procedimentos técnicos da
traducao (Aubert, 1998) em nosso “Tema Tradutoldgico”. Possibilitou ainda
ampliar o material de consulta dos estudantes, a partir da apresentacao de um
quadro-resumo sobre as oracdes condicionais com “se/si” nas duas linguas
(Figura 10).
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Figura 10: Quadro-resumo das oracdes condicionais com “se/si”.

Oracdes condicionais e grau de realizacao

Sitengo* tiempo, hago/hare las actividades Se tenho,/tiver* tempo, faco/farei as atividades

(51 + presente indicativo + prasante;/ futuro indicativo) (Se + presente indicativo/ futuro do subjuntivo +
presente/ futuro indicativo)
Pouco Si tuviera tiempo, haria las actividades Se tivesse tiempo, faria as atividades
provéveis (5| + pret. Impearfeito subjuntivo + condicional simples) (Se + pret. Imparfeito subjuntivo + futuro do pretérito

{d

Sihubiera tenido tiempo, habria hecho las actividades Se tivesse tido tismpo, teria feito as atividades

(S| + pret. pluscuamperfect juntivo + condicional (Se + pret. mais gue ubjuntivo + futuro do

*Lembrar que em espanhol o uso de futuro do subjuntivo se restringe a
determinados contextos e géneros muito marcados e pouco usuais,
como ditados, textos juridicos etc.

Fonte: Elaboracao

Na atividade seguinte, os estudantes, divididos em grupos, leram o texto
de uma noticia, divulgada no jornal El Pais originalmente em espanhol, e sua
traducao para a versao brasileira da publicacao, tratando de apontar que
procedimentos eram identificados.

A Tarefa 4 previa um exercicio de ditado de frases em espanhol com a
traducao simultanea para o portugués, para a observancia dos pontos em que
haveria ou nao o preenchimento dos referentes relativos aos complementos
direto e indireto em portugués. A atividade seguinte demandava a identificacao
do género de um novo texto (diario) e a comparacao de sua tematica com um
segundo texto (charge). A atividade extraclasse convidava a participacao em
um forum criado no Moodle, com interacdao entre os pares, sobre quais
problemas e dificuldades o texto do diario pressuporia para sua traducao ao
espanhol.

Na Aula 7 retomamos as respostas do forum e observamos que em muitas
das intervencdes estava presente a questao das marcas de oralidade e a nao
adequacao a norma culta que o texto do diario, da escritora Carolina Maria de
Jesus, supunha. Sublinhamos a importancia que a traducao tem no trabalho de
visibilizacao de determinadas vozes, como a ali retratada.

Na atividade seguinte (Figura 11), analisamos como o verbo “dar”

aparecia completado nos dois textos lidos, quanto a seus argumentos.
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Figura 11: Atividade 2, Tarefa 4, Unidade 4.

17 DE JULHO Domingo. Um dia maravilhoso. O céu azul sem nuvem. O Sol esta tépido. Deixei o leito as 6,30. Fui buscar
agua. Fiz café. Tendo s6 um pedaco de pao e 3 cruzeiros. Dei um pedaco a cada um, puis feijdo no fogo que ganhei ontem
do Centro Espirita da Rua Vergueiro 103. Fui lavar minhas roupas. Quando retornei do rio o feijao estava cosido. Os filhos
pediram pao. Dei os 3 cruzeiros ao Jodo Jose para ir comprar pao. Hoje é a Nair Mathias quem comecou a impricar com 0s
meus filhos. A Silvia e o esp ja inici M 0 esp ilo ao ar livre. Ele esta lhe espancando. E eu estou revoltada com o
que as criancas presenciam. Ouvem palavras de baixo caldo. Oh! Se eu pudesse mudar daqui para um nucleo mais
decente. (...)

Dei 1 um / Dei

Deberia darle yo, usted / Dele usted que yo no llevo suelto.

Atividade 2

Fonte: Elaboracao propria.

Contudo, notavamos que na charge em espanhol a nao explicitacao do
complemento direto fazia com que se gerasse uma ambiguidade como efeito de
sentido e de humor na tirinha (“dar una paliza”, “dar dinero”). A atividade
abriu a discussao dos “Fundamentos em Contraste [V”, acerca dos
complementos indiretos. A apresentacao efetuada a partir do texto de Fanjul
(2014) foi fundamental para acercar-nos as formas como o complemento
indireto pode aparecer em cada uma das linguas e como em espanhol sao as
formas atonas as que constituem a expressao propria desse complemento. A
terceira atividade buscava por em pratica tais discussoes a partir da analise e
traducao para o portugués de duas historias em quadrinhos em que tais aspectos
se sobressaiam.

A Tarefa 5 permitiu-nos ampliar o debate. Partindo da leitura de uma
tira da cartunista argentina Maitena, passamos ao “Tema Tradutologico”
referente ao registro e a equivaléncia (Halliday, 2001 [1973]; Hatim & Mason,
1995 [1990]; House, 2001). A atividade seguinte da tarefa supunha repensar a
traducao publicada da referida tira, especialmente no que diz respeito aos
pronomes de complemento e com base na nocao de registro, dentro de uma
nova situacao tradutoéria (publicacao para um publico jovem brasileiro atual).

A pedido dos estudantes, a tarefa extraclasse que seria solicitada, de traducao
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de um fragmento de Pedro Pdramo, de Juan Rulfo, em que distintas discussoes
sobre o eixo pronominal estavam evidenciadas, teve um carater opcional.

Na Aula 8 iniciamos os trabalhos com a cancao Resistiré, interpretada
em 2020 por Ddo Dinamico, e propusemos na Tarefa 6 (Figura 12) a discussao
tematica, posto que ainda estavamos na vigéncia da pandemia de Covid-19. A
analise da cancao ensejou a discussao sobre a expressao da involuntariedade
em lingua espanhola, nos “Funcionamentos em Contraste V”. Com respeito a
referido tépico contrastivo, observamos um elemento que do ponto de vista
argumental nao é obrigatdrio, mas que ao ser expresso textualmente por meio
de um pronome atono (na cancao, “me”), classificado por muitos estudiosos
como um “dativo de interesse”, aponta para aquele/a que se vé afetado pela

acao descrita na oracao de involuntariedade.

Figura 12: Novo texto selecionado para a Atividade 1 da Tarefa 6, Unidade 4

f | ‘] Tarefa 6: Mais pano para manga

Ouvir trechos da cangio e observar a que se referem os pronomes “se” e “me”:

Resistire
(Duo Dinamico, 1988)

Cuando pierda todas las partidas
Cuando duerma con la soledad
Cuando se me clerren |as salidas
Y la noche no me deje en paz

()] Soy como el junco que se dobla,
Pero siempre sigue en pie
Resistiré, para seguir viviendo
Soportaré los golpes y jJamas me rendiré
Y aunque los suefios se me rompan en pedazos

Atividade 1

Fonte: Elaboracao propria

Discutimos na sequéncia um segundo exemplo, a partir da leitura de um
fragmento de um horéscopo, em que o chamado “dativo ético”, em “No te me
desbarajustes”, se apresentava. Observamos as diferencas com relacao ao
dativo anterior, ja que neste segundo caso existia um sujeito humano agente
(ta/vos) responsavel pela acao que surtia efeitos sobre um terceiro (me). Em
ambos os exemplos, debatemos a necessidade de pensar, para a traducao, como

recuperar ou recriar tais efeitos de sentido em lingua portuguesa.
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Incluimos nessa sequéncia uma recapitulacao dos aspectos comparados
vistos no curso até aquele momento (Figura 13), reforcando as assimetrias

existentes entre as duas linguas (Gonzalez, 2008).

Figura 13: Sintese dos aspectos do funcionamento comparado trabalhados.

SINTESE GERAL DOS ASPECTOS CONTRASTIVOS

a) Pronome sujeito {Aula 2) ¢ Estuviste enfermao la semana pasada? Vacé ficou doente na semana passada?

b) Dativo possessivo
(posse inaliendavel) [Aula 3)

0 Pedro gueimou a roupa do cliente /

Pedro le quema la ropa a un cliente.
cdele [sua roupa)

E o vinho que eu te dei, vocé trouxe @7 /

a5 Y el vino que te regalé, ;lo trajiste? 2
c) Complemento direto [Aula 5) q galé, ;lo traj voch b el

d) Complemento indireto

(Aula 7) Le dije que viniera temprana. Eu disse que ela viesse cedo.

£) Enesshn nvolunmniedate Os éculos quebraram. / Os oculos del
ind 1 3 a dele

(s¢ involuntariedade + clitico = le rompieron los lentes. 9 ‘

quebraram.
pessoa envolvida) (Aula 8] :

f) Dativo ético [Aula 8) No te me duermas, hijo. Nio durma, fitho.

Fonte: Elaboracao propria.

A segunda atividade supunha um trabalho com duas histérias em
quadrinhos nas quais os estudantes deveriam indicar como expressariam a
involuntariedade e o dativo de interesse, atendendo ao critério de naturalidade
em portugués. A terceira atividade consistia na analise em grupos menores de
um poema do escritor colombiano Leon Greiff, a partir da revisao de distintas
questoes tradutodrias trabalhadas (género, problemas/dificuldades, traducao
subordinada) e dos topicos contrastivos que ele contemplava, inclusive com o
dativo ético.

Finalmente, a atividade extraclasse convidava a leitura completa de
outro conto do escritor mexicano Juan Rulfo, com a indicacao da traducao de
seu fragmento inicial, que na situacao hipotética criada faria parte de um livro
didatico a ser publicado no Brasil para apresentar autores da regiao a
estudantes do ensino médio.

Na Aula 9 demos inicio a Unidade 5. A primeira atividade da Tarefa 1
buscou retomar os problemas apontados pelos estudantes na traducao efetuada
na atividade extraclasse, com o fragmento do texto de Rulfo. A atividade dois,
por sua vez, tratava de apontar para o fato de que aquele excerto se encontrava

dividido em dois momentos, um deles centrado na descricao do ambiente, por
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meio de construcées de generalizacdo, e o outro com a introducao dos
personagens, por meio do emprego de primeiras pessoas. Com base nessa
analise, passamos ao topico de “Funcionamentos em Contraste VI” sobre a
construcao da impessoalidade. Como de praxe, tratamos de sistematizar tal uso
em cada uma das linguas (Figura 14), a partir da descricao desse
funcionamento. Ressaltamos ainda como o emprego de “uno” no texto de Rulfo
obtém um interessante efeito de generalizacdo, importante para a construcao

da narrativa.

Figura 14: formas de generalizacao.

Encontramos formas de generalizagao com efeitos de sentido semelhantes aos antes vistos, como se
observa a seguir, nos quadros formulados a partir de Fanjul (2005).

Portugués brasileiro

Forma pessoal Referéncia Exemplo
Vocé fica na fila do banco a tarde toda e nio
consegue resolver o problema (Eu e qualquer
outra pessoa que passa pela mesma situacdo)

Qualquer um (pode incluir

Vocé
quem enuncia)

Os outros (ndo inclui As pessoas nio respeitam nada. O povo faz o
As pessoas/0 povo X ,
quem enuncia) que quer (Os demais o fazem, nio eu)
Espanhol
Forma pessoal Referéncia Exemplo

p Uno ha creido a veces, en medio de este camino
Qualquer um (inclusive

Uno : sin orillas, que nada habria después (Yo y otros
quem enuncia) . )
como yo lo han creido)
2% persona Qualquer um (inclusive Cuando te das cuenta, ya te enamoraste.
inespecifica (Tii/Vos) | meu interlocutor) (Ti/Vos y cualquiera en tu lugar)
La gente Os outros (ndo inclui La gente vive como si no se acabaran los
8 quem enuncia) recursos naturales. (Los demas lo hacen)

Fonte: Elaboracao propria.

Na terceira atividade propos-se mobilizar tais discussoes com a
identificacao de formas correlatas as estudadas em manchetes de noticias. O
Tema Tradutologico abordado neste ponto concernia a teoria funcionalista da
traducao, com fundamento em Reiss e Vermeer (1996 [1984]) e Nord (2009).
Tal discussao permitiu alinhavar debates surgidos em outros momentos do
curso, sobretudo no que se refere a finalidade, situacao e publico da traducao.
A quarta atividade (Figura 15) recuperava a traducao do conto feita pelos
aprendizes, solicitando a analise dos fatores de Nord e também a observacao

de como se respondeu a construcao da impessoalidade.
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Figura 15: Atividade 4, Tarefa 1, Unidade 5: analise de fatores textuais.

Considerando o trabalho em torno do efeito de sentido ohtido pelas impessoais e também a partir da
discussao sobre a traducio funcionalista, voltem 3 tradugdo realizada do fragmento do conto de Rulfo
[Atividade 1) e fagam o que se pede:

a) discutir como a separagao dos dois momentos foi feita na tradugdo que realizaram e se o efeito de
sentido observado no texto-fonte (TF) € conseguido no texto-alve (TA);

b) analisar e comparar com um colega os seguintes pontos:

TF TA
rautor - Juan Rulfo i autor - Juan Rulfo
ptor: Revista Pan ptor: trad es/editora

pliblico-alvo: |eitores da revista (pliblico ) | piiblico-alvo: alunos 3° ano do EM
momento e local de recepcdo: déc. 1950, Méxi to e local de peho: 2022, Brasil
maeio (escrito/oral): escrito meio: escrito
finalidade e motive: divulgar literatura, social | finalidade e i 1bi P ca aria latino
reforma agriria ameri trazer discussio sobre o tema(s) do conto

) indicar que mudangas poderiam ser feitas no TA em prol de se obter uma tradugio de acordo com o
defendido pela teoria funcionalista.

Fonte: Elaboracao propria.

Como atividade extraclasse, solicitou-se a visualizacao de um programa
educativo de canal estatal argentino, a partir da proposta de que este material
seria legendado e, para tanto, os estudantes deveriam analisar os fragmentos
selecionados segundo as indicacdes que incluiam, entre outras coisas, a
identificacao dos agentes em cada caso.

Na Aula 10 iniciamos com a retomada da atividade com o programa
argentino. Na primeira atividade da Tarefa 2, discutiu-se a sua tematica, que
apresentava a questao de como a populacao africana fora trazida forcadamente
a América Latina. Aqui foram importantes os apontamentos sobre as diferencas,
inclusive, dos termos usados para se referir a essa populacao, ja que hoje no
Brasil se tem preferido “pessoa escravizada” em lugar de “escravo”, por
exemplo. Foi dada especial atencao a forma como apareciam de maneira
reiterada construcdes passivas e como estas terminavam enfocando aqueles que
sofriam as acoes relacionadas ao processo de escravizacao em detrimento das

pessoas que as exerciam.
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Figura 16: Atividade 1, Tarefa 2, Unidade 5.

forma de chegada na América Comenzd a ser traida desde Africa en torno del 1500. La
poblacion era traida en forma violenta, como esclavos, eran
vendidos como si se trataran de objetos

forma de tratamento até a chegada Los distintos grupos fueron traidos de manera forzada a las
Américas
o que aconteceu no século XIX com relagio a escravidio La esclavitud se termind en América, fue abolida en los

distintos paises, y las personas que permanecian en la
condicion de esclavos, consiguieron su libertad

o que se diz a respeito do carnaval e da populagio afro El carnaval se enriquecié con los aportes de los descendientes
de las poblaciones afro

combinagio de elementos culturais e de diferentes origens  Donde mds claramente se ve esta mezcla, a esta combinacion
de elementos de distintas culturas y origenes esenla
religiosidad. La religion catdlica fue enriquecida por rituales
propios de las poblaciones originarias y también de las
poblaciones afro; esta presente también en el Blues y el Jazz.

plantagdes de aclicar, chd e cacau Se desarrolld una forma de exploracidn agraria muy
caracteristica de esos tiempos. En estas plantaciones se
cultivaba azncar, té, cacao

matéria-prima e relagio com a Europaea Africa Estas materias primas se llevaban a Europa y alld eran
consumidas o vendidas.

direitos e escravos libertados Se otorgaron derechos politicos y civiles a los esclavos
liberados

Fonte: Elaboracao propria.

Desse conjunto de debates entramos nos “Funcionamentos em Contraste
VII” que abordou a expressao da passividade. Apds repassar como esse tipo de
oracao se apresenta em cada uma de nossas linguas, vimos as tendéncias de uso
em cada uma delas. Identificamos, ainda, que em espanhol se pode obter o
efeito analogo das passivas por meio da topicalizacao do complemento direto.

Na atividade seguinte, buscamos reconhecer os tipos de passiva e, na
terceira atividade, efetuamos a traducao colaborativamente, em salas virtuais
separadas, de um texto da secao Testimonios da pagina da Onu em espanhol.
Além da atencao as formas passivas recém estudadas, foi importante observar
os aspectos da teoria funcionalista, a partir da situacao de traducao sugerida
e, igualmente, como o uso de corpus resultava util a traducado. Esse ultimo caso
foi objeto do “Tema Tradutologico” discutido na sequéncia, no qual
salientamos como o emprego adequado de corpora viabiliza a obtencao de
termos mais adequados/menos intuitivos a cada circunstancia tradutoria
(Tagnin, 2005).

Como atividade extraclasse, solicitamos que os estudantes refizessem a
Atividade Diagnostica que havia sido realizada antes do curso, agora com a

consideracao dos conteudos trabalhados.
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Na Aula 11, Ultimo encontro, efetuamos a Tarefa 3 final. A partir do
trabalho com o videoclipe da cancao brasileira Respeita, com interpretacao de
Ana Canas, propusemos na primeira atividade a revisao de distintas discussoes,
como o género e a inferéncia de sentidos. JA com base na leitura de sua letra,
sugerimos o levantamento de problemas e dificuldades para sua traducao. A
atividade subsequente supunha a retomada do conceito de traducao
subordinada, com base em determinados aspectos apontados pelos discentes
como possiveis problemas de traducao. Também se propos a analise da traducao
da referida letra da cancao, publicada em um site de cifras, e como esta
traducao respondia a problematicas importantes como a rima, por exemplo, e
a aspectos como a variedade da lingua espanhola.

A Tarefa Integralizadora final (Figura 17) consistia na elaboracao de uma
proposta de blog bilingue que fosse criado colaborativamente pelo grupo de
aprendizes, a partir de questdes de cunho social que considerassem relevantes,
permitindo a visibilizacao de vozes marginalizadas/periféricas e a compreensao
do papel do tradutor como sujeito politico, algo que vinha sendo construido ao
longo de todo o nosso percurso formativo. Ao mesmo tempo, esse blog lhes

serviria de portfélio, divulgando sua producao.

Figura 17: Fragmento da apresentacao da proposta de Tarefa Integralizadora.

TAREFA

INTEGRALIZADORA
(Unidades 4 e 5)
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< Traduzindo lutas

0 papel das/os tradutores/as pode ser entendido como uma forma de estabelecer pontes entre linguas,
culturas e mundos, mas sua atuagio tem também um forte cunho social e politico. Concordamos com Costa
e Alvarez (2013, p. 580), quando dizem que traducdo é “politica e teoricamente indispensavel para forjar
aliangas politicas e epistemologias feministas em prol da justica social, antirracistas, pds-coloniais e anti-
imperialistas”. Por isso, propomos nesta tarefa integralizadora que nos imbuamos desse carater social e
politico de nosso trabalho, a partir da visibiliza¢do de lutas como as discutidas ao longo de nosso
percurso,

Nesse sentido, nossa sugestio é que se organize uma proposta, a partir das traduc@es realizadas em nosso
curso e outros temas de interesse, de um blog bilingue e colaborativo, que possa funcionar como um

portfélio do grupo. e
https:/ /drive.google.com/drive/folders/1eK]6Zuws5ZIvX6en9FrxHG]pibZ
xDWoA?usp=sharing

Referéncia:

COSTA, Claudia de Lima, ALIVAREZ, Sonia E. A circulacio das teorias feministas ¢ os desafios da tradugiio. Rev. Estud, Fem,
Flortandpolis, v 21, n. 2, p. 579-586, ago. 2013, Disponivel em: http:/ fwww scielobr/seielo. php?seript=sei_arttext&pid=50104-
026X2013000200009&Ing=en&nrm=is0. Acesso: 26,/04 /2020

Fonte: Elaboracao propria.

Na sequéncia, foi apresentada a atividade extraclasse, neste caso, a
(auto)avaliacao das Unidades 4 e 5. Na etapa final do encontro, observamos
como os aspectos do funcionamento linguistico-discursivo trabalhados no curso
apareciam na Atividade Diagnostica (Figura 18), reforcando-se a importancia

desse conhecimento quanto as formas de dizer em cada uma das linguas.

Figura 18: Alguns exemplos extraidos da Atividade Diagnostica.

- EXPRESSAO DA INVOLUNTARIEDADE

Texto 1 | Se leirritan los muslos al caminar. (As coxas dela ficam assadas...}

= EXPRESSAO DA POSSE

Texto 1 | Otra vendedora la consuela... indicando que :
cujas costuras ela arrebentou/as costuras do vestido que ela arrebentou)

§ es horma chica... (o vestido

- CONSTRUCOES IMPESSOAIS E PASSIVAS

.Textc 4 | Lasefiora de |a tienda le dice que alll no trabajan tallas especiales. (trabalham)

De nifio se impacté con las muertes de Elvis y Lennon. (ficou impactado)
Texto 2 | Nunca se aclararon las causas del acidente (As causas do acidente nunca foram esclarecidas)

Toxto 3 Por la noche se oia que en la casa contigua arrastraban un gran sofé (se ouvia ... arrastavam)

Al dia siguiente el letrero “se arrienda” adn seguia colgado de la ventana (aluga-se)

Texto 4 Dan la autorizacion y comienza la prueba. (ddo/autorizam)

Fonte: Elaboracao propria.
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Antes de passar a ultima sessdao deste texto, convém esclarecer alguns
pontos importantes desse relato de experiéncia. O primeiro deles é que todas
as atividades extraclasse recebiam a devida devolutiva individual por parte da
professora, o que era feito sempre apods a sua retomada e discussao dentro dos
encontros. Um segundo ponto é que, dado o carater extensionista da aplicacao
da proposta, a atribuicao de notas foi feita com base na participacao dos
estudantes, inclusive considerando a entrega das atividades. A ultima
observacao que nos interessa enfatizar aqui diz respeito ao nUumero de
participantes e de egressos. Apesar da grande procura pelo curso, nao chegamos
nunca a ter 40 estudantes em sala (no maximo, tivemos 32 efetivamente
inscritos na plataforma). Desse quantitativo, apenas 21 concluiram a formacao,
sendo sete da instituicao “A” (quatro deles do bacharelado em traducao em
espanhol); oito da universidade “B” (dos cinco sorteados do bacharelado em
espanhol, apenas dois fizeram parte desse quantitativo); e seis da instituicao

“C” (sendo trés do bacharelado em Letras e um da licenciatura em espanhol).

Consideracoes Finais

Para concluir este trabalho, parece-nos oportuno indicar, em primeiro
lugar, algumas das alteracoes que foram necessarias ao longo do
desenvolvimento do curso e o porqué de terem sido levadas a cabo.

Pela dinamica propria das aulas, e o carater inédito do
material/proposta, fazia-se dificil dimensionar o tempo que cada tarefa
duraria. Comentarios dos estudantes acerca dessa questao contribuiram para a
constante reorganizacao e revisao de formas de trabalho e praticas e, em alguns
casos, resultou na exclusao ou recorte de algumas atividades.

Vale ainda salientar que determinadas discussoes foram, também com
vistas a atender as necessidades apresentadas pelos académicos, incluidas no
material e nas proprias aulas, como, por exemplo, questoes sobre o mercado
de trabalho, a regéncia do verbo “pagar” e as oracoes condicionais, estas
ultimas ilustradas no topico anterior.

Essas modificacbes nos permitiram contemplar nao s6 demandas
especificas dos aprendizes, mas ter mais tempo para sanar davidas, promover

maior consolidacao dos aspectos da comparacao discutidos e efetuar as tarefas
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e discussoes conjuntamente, que era o que mais nos interessava. Essa série de
ajustes nos propiciou evidenciar no Ultimo encontro como a Atividade
Diagndstica se conectava intimamente com o planejamento de conteldos de
nosso curso e como os aspectos da comparacao se configuravam como
problemas de traducao.

Em segundo lugar, e ndo menos importante, é que essa situacao, apesar
de ser mais a regra do que a excecao em qualquer proposta de ensino que se
pretenda dialdgica e, portanto, de construcao coletiva, se viu agravada pelo
formato remoto, pelo volume de conteldos e, em especial, pelo contexto
pandémico em que se deu o curso. Em razao de todos esses fatores,
determinadas atividades, como algumas relativas a revisao, deixaram de ser
feitas ou nao puderam sé-lo na temporalidade e com a devida observancia das
etapas que esse importante trabalho requer.

Outra questao para nds é que nao pudemos efetuar um acompanhamento
individual daqueles estudantes que abandonaram o curso. Certamente, isso
teria, se nao diminuido o nimero de evasdes, ao menos nos proporcionado
informacoes que permitissem entender os motivos de sua desisténcia, revisar
praticas e buscar solucdes para cada caso.

Como consideracoes gerais da sua aplicacao, salientamos em primeiro
lugar que em uma futura revisao da proposta seria importante buscar materiais
de fonte aberta, com direitos liberados. No decorrer de nossa elaboracao, em
funcao do tempo de que dispinhamos para montar o material, a escolha dos
textos se deu mais em funcao dos conteldos que buscavamos trabalhar,
descuidando desse aspecto que inviabiliza, por exemplo, a sua divulgacao mais
ampla e a reproducao, inclusive neste artigo, de todas as atividades realizadas.

Entendemos ainda ser fundamental ampliar as questées da comparacao
abordadas (de que sao exemplos as oracdes finais e temporais e sua correlacao
com tempos verbais em cada lingua, o pretérito simples composto, a inversao
da ordem candnica sujeito-verbo-predicado, para citar apenas trés). Além
disso, sera fundamental incluir tarefas que mobilizem outras (novas)
tecnologias, como o uso de softwares livres, ferramentas de traducao
automatica, modelos de linguagem (como o ChatGPT, Bart, entre outros), e

recursos de pos-edicao.
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Por outro lado, aspectos muito valorizados pelos participantes, como a
variacao do tipo de tarefas e géneros, bem como os feedbacks realizados nas
atividades, precisam ser continuados e aperfeicoados. O mesmo pode ser dito
com respeito a organizacao do material, de modo que possa ser ainda mais clara
€ 0 seu manuseio, mais amigavel. Em um curso de maior folego, conviria
disponibilizar, ainda que de maneira opcional, leituras tedricas para aquelas/es
que quiserem se aprofundar em cada tema abordado.

Esperamos que essa experiéncia, com seus acertos e erros, anime a
outros colegas a criarem seus proprios materiais e propostas, para vermos ainda
mais fortalecido este campo tao carente dos Estudos da Traducao que € o seu

ensino, sobretudo em nosso par linguistico.
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