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RESUMO: Uma das queixas referentes aos cursos de tra-
ducao, em faculdades no Brasil, € o tamanho dos textos a
serem traduzidos, geralmente longos, no inicio e no decor-
rer do curso. Cutras queixas comuns incluem a falta de
conhecimento do idioma, o sentimento de “estar perdido™
durante a traducao, a sensacao de frustraciao diante de
criticas ete. A didatica da disciplina de “Pratica da Tradu-
¢da” também nao se apresenta tao dinimica. No geral, as
aulas consistem em traducgoes comentadas, que sio ne-
cessarias, porem tornamm-se repetilivas e, conseqiientemen-
te, cansaltivas. Considerando esses dados, frutos de expe-
riéncia nessa area, este trabalho apresenta o depoimento
de uma experiéncia bem sucedida com relagido ao ensino
dessa disciplina, propondo um plano didatico, dividido em
quatro momentos, que sugere dinarmicas, exercicios prati-
€0s ¢ um programa gue introduz e conduz o estudante de
forma progressiva, passo a passo - da palavra ao texto.
Esse programa foi elaborado com base em conceitos tedri-
cos presentes no livro In Other Words, de Mona Baker.
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ABSTRACT: One of the complaints in relation to diploma
Translation Courses in Brazil is aboul the size of texls stu-
dents are asked to translaie, very long in their rngjority, from
the beginning to the end of their study. Other common com-
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plaints include a feeling of “getting lost™ during the process
of translating a text, a feeling of frustration when facing criti-
cism and a lack of knowledge of the source language. The
current didactics doesn’t seem to aller this situation. Cort-
sidering these points, which are result from previous experti-
ence in this field. this work presents the testimony of a well-
succeded experience, proposing a didactic plan which sug-
gests some dynamics, exercises, and a program that intro-
duces and leads the student step by step, gradually, from
word to text. This plan was based on theoretical concepts
present in the book In Other Words, by Mona Baker.

KEYWORDS: equivalence; meaning: coherence; cohesion;
translation teaching.

Q professor de um curso de traducio ¢ responsavel pela
orientacao de seus alunos no sentido de capaciti-los para o exer-
cicio profissional. Para tanto, deve ter em mente as informacgoes
que selecionou como relevantes aos objetivos gerais e especifi-
cos, e também refletir sobre a maneira pela qual ira transmiti-
las. Topicos como equivaléncias no nivel lexical e acima do nivel
lexical (gramaticais; textuais — coesao e coeréncia) fazem parte
do conjunto de informagdes basicas que auxiliardo o tradutor,
seja qual for a area escolhida ~ tradugao literaria, tecno-cientifi-
ca ou filosdfica. Cada uma dessas areas apresenta suas peculia-
ridades, que, por exernplo, podem variar de acordo comn a midia
utilizada. Resta a esse professor procurar meios agradaveis que
possibilitem a efetivacio da assimilagao de informacgoes bem como
da aquisicdo e/ou desenvolvimento de estratégias individuais.

Aspectos lexicais
Despertar a consciéncia do tradutor para as questdes de
equivaléncia lexical entre idiomas é sugerido aqui como a primei-

ra etapa de um curso que oferece um treinamento sistematico
com reflexdes tedricas aplicadas ao exercicio da traducéo.
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De acordo com Fabio Alves (2000) em “Um modelo didatico
do processo tradutdrio”, para traduzir precisamos combinar e
integrar diferentes estratégias a fim de tomar uma decisao de
tradugao. Geralmente, o aluno iniciante nac apresenta um nivei
minimo e necessario de reflexao sobre a natureza e os aspectos
cognitivos da traducdo. E aconselhdvel, portanto, que o profes-
sor desperte essa consciéncia por meio do potencial semdintico
da palavra, que ird contribuir para uma melhor qualidade das
traducoes.

Na primeira aula de um curso, geralmente acontecem as
apresentacdes. Assim, antes mesmo de discorrer sobre bibliogra-
fia e programacao, objetivos € desenvolvimetoe do curso - que de-
vem ficar bem claros para os estudantes — o orientador ja pode
“chamar” o tradutor para o mundo das palavras com a seguinte
proposta:

“Diga seu name, o que sabe a respeito do seu nome — signi-
ficado, origem etc.; se gosta do seu nome, se trocaria por outro e
qual seria esse outro; se associa seu nome com histérias da in-
fancia, adolescéncia ou momentos histéricos; o que seu nome
significa para vocé, qual a expressao que ele carrega.”

Apresenta-se embutida nessa atividade uma gama de as-
pectos relacionados a questao da equivaléncia lexical. O profes-
sor pode e deve discutir e/ou apresentar conceitos como os de
significado proposicional - ou seja, aquilo a que o nome corres-
ponde; significado expressivo —- e suas gradacdes; significado
pressuposto - as associagoes; ¢ o significado evocado - as situa-
¢des e o tipo de linguagem.

Mona Baker, em seu livro In Other Words {1992), apresenta
a descricao desses conceitos ilustrados com varios exemplos. De
acordo com Baker, o significado proposicional (denotagioc)} de uma
palavra ou uma expressao vem da relacao entre essa e a que ela
se refere ou descreve no mundo real ou imaginario. O significado
proposicional nos permite julgar se uma palavra ou expressao ¢é
falsa ou verdadeira, ja o significado expressivo (conotacio) nao
permite tal julgamento. O significado expressivo se refere aos sen-
timentos ou atitudes do falante e nao a que as palavras ou ex-
pressoes se referem. Duas ou mais palavras ou expressoes po-
dem ter o mesmo significado proposicional, mas diferiremn em
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seu significado expressivo. Uma palavra ou uma unidade lexical
pode ser: a) proposicional e expressiva: lamuriar; b} proposicional
apenas: mesa; e ¢) expressiva apenas: onde esta a droga do livro?
O significado pressuposto surge de restrigdes co-ocorrentes, ou
seja, restrigdes nas palavras que naturalmente esperamos en-
contrar antes ou depois de certas unidades lexicais, por exem-
plo, naturalmente esperamos que o homem fale e 0 gato mie (a
linguagem figurativa viola essa restri¢ao). O significado evocado
surge das variacoes de dialeto e registro, sendo dialeto a variacio
de lingua que ocorre dentro de um grupo de falantes especificos.
Os dialetos podem ser geograficos, temporais e sociais. O regis-
tro € a variagio de linguagem que o falante considera apropriado
para uma determinada sitnagio. As variagdes de dialetos podem
ser no campo do discurso, por exemplo, falar sobre amor ou fazer
amor; no teor do discurso, que trata das relacoes entre os falan-
tes que tormam parte num discurse; €, no modo do discurso, o
papel para o qual a lingua esta sendo usada (discurso, trabalho
escolar, palestra etc.) e seu meio de transmissao.

Esses conceitos devem ser comentados como conclusio da
atividade desenvolvida. Para ilustrar: uma aluna disse que nao
gostava muito de seu nome porque o achava diferente. Ninguém
se chamava Ana Jilia em sua época de escola. Porém, anos mais
tarde, ap6s o0 sucesso de uma musica de nome Ana Jilia, inter-
pretada por um grupo brasileiro de rock, seu nome passou a ser
pepular, fazendo com que ela se sentisse melhor em relaciao ao
nome. O significado evocado pode ser discutido, fica clara a in-
terferéncia do momento histérico-cultural e as diferentes situa-
¢bes que a aluna vive. Ha nomes de pessoas que sao substanti-
VOS comuns e concretos ou comuns e abstratos, ou adjetivos, por
exemplo “Sra. Felicidade” e “a felicidade”, “Dna. Branca” e “cor
branca”, “Srta. Jade” e “pedra preciosa Jade”, “agent Smart” -
agente Smart e “he is smart” — ele € esperto, inteligente ¢ habil
ete., “Mr. Ward” ¢ "ward” - enfermaria, ala de hospital, e assim
por diante - o professor pode expandir a atividade apresentando
um leque de outros nomes, de acordo com o que acha importante
ser esclarecido, e ja estabelecendo a ligacao entre as linguas a
serem trabalhadas, no caso a portuguesa e a inglesa.

Deve-se esclarecer que o termo “Iéxico” estd sendo usado
nao somente como sinénimo do termo “palavra” — devido a sua
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origem do grego “lexis = palavra” -, mas também em seu signifi-
cado mais abstrato, todo o conjunto de unidades significativas
de uma lingua: as palavras, expressoes idiomaticas, prefixos,
sufixos e comno as palavras se relacionam entre si (Crystal, 1995).
Sendo assim, o que o léxico fornece ao tradutor é um senso do
potencial significativo de uma palavra, suas possibilidades se-
manticas,

A partir dai, o dicionario ¢ introduzido como instrumental
béasico do tradutor, oferecendo varias definicdes para uma pala-
vra e citando exemplos de seus usos. Sugerem-se, entio, dois
exercicios de traducio para que se assimile bemn a importincia
da busca pelo equivalente no idioma de chegada. O primeiro excr-
cicio € realizado com o auxilio dos dicionarios, inglés/inglés e
portugués/portugués, e tem como objetivo a pratica do exercicio
mecanico de um tradutor, além da ampliacao dos conhecimen-
tos das linguas envolvidas. O “Guessing game”, ou “Adivinhe a
palavra”, € uma atividade em grupos pequenos. Os oponentes
tém que deduzir as palavras por meio das definicdes e conceitos
apresentados pelos colegas. Deve-se orientar o uso do dicionario
e a escolha das palavras para que estes contribuam com o de-
senvolvimento do seu saber lingliistico.

Havendo a possibilidade do uso de um laboratério de
informatica, convém utilizar-se de varios dicionarios eletronicos
para facilitar o estudo. E um exercicio que amplia o conhecimen-
to lexical das linguas envolvidas ao mesmo tempo que fixa os
conceitos estudados alé o momento (significados proposicionais,
expressivos, pressupostos [associacdes e colocacdes] e evocados
[registro]).

O outro exercicio de tradugao envolve um conjunto de pa-
lavras, na lingua de chegada - no caso, a lingua portuguesa do
Brasil —, que se apresentam equivalenics a apenas uma palavra
na lingua de origem - no caso, a lingua inglesa. Faz-se necessa-
rio comentar as diferengas entre os termos desse grupo de pala-
vras €m seus aspectos proposicionais e expressivos, relaciona-
dos com o contexto em que estio inseridos, bem como com o
registro sociolingiiistico. O objetivo ¢ um estudo inicial das pos-
sibilidades seménticas e suas respectivas possibilidades de equi-
valéncia entre idiomas. Exemplos: Traduzir as sentenc¢as abaixo
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dando especial atengao a palavra insight em todas as sentencas
que se seguem:

* “Van Gogh's insights into color theory are documented in
his Journals™ “as idéias, as descobertas de Van Gogh
sobre a teoria das cores estao documentadas nos seus
Diarios”;

 “thanks for sharing your insights™: “obrigado por nos ex-
por suas idéias, suas observacées”;

= “she has always shown keen insighf’: "sempre demons-
trou uma aguda perspicdcia, grande clareza de visao”
{sentengas retiradas de Lando, 2000).

Deve-se praticar esse tipo de exercicios em suas duas
“maops”, isto &, assim como o termo “insight” € usado de forma
genérica na lingua de origem (LI} e possui varios equivalentes
especificos na lingua de chegada (LP), também existem termos
que sdo especificos na lingua de origem e possuem um termo
equivalente genérico na lingua de chegada. Por exemplo, a pala-
vra “bater”, em portugués do Brasil, possui varios equivalentes
mais especificos em inglés. A escolha do equivalente adequado
dependera da situacao em que esta sendo empregada a palavra:

¢ “0O coracao ainda esta batendo.” (produzir movimento rit-
mico): “The heart is still beating.”

e “Nao bafa nas criancas.” (castigar fisicamente): “Don’t
spani the children.”

¢ “Bati na porta trés vezes.” (produzir ruido para ser aten-
d1d0] “I knocked on the door 3 times.”
“Favor nao bater a porta.” (fechar com forca): “Don't slam
the door, please.”

¢ “Ele bateu o carro.” (ter acidente de transito): “He crashed
his car.”

¢ “Ele bateu uma foto.” (fotografar}: “He took a photograph.”

* “Vocé tem que bater o creme antes de fazer o bolo.” (agitar
fortemente): “You have to whip the cream before you make
the cake.” (Exemplos retirados do site do Prof. Ricardo
Schiitz).
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Para finalizar o foco nesse topico sugerem-se discussoes
sobre os componentes das palavras — os elementos que as com-
poem e quais 0s seus respectivos significados, se existe a corres-
pondéncia palavra a palavra e as variagdes entre 0s equivalentes
— 0s mais objetives, os mais expressivos e os mais neutros.

Dentre as questoes de equivaléncia no nivel lexical in-
cluem-se as expressdes idiomaticas, os bindmios, as expres-
soes fixas e consagradas de uma lingua. Pode-se propor dina-
micas com jogos de cartas, ou sugestdes orais, para equivalen-
tes de expressoes idiomaticas. Apresentam-se varias cartas, em
numero impar, cujos pares sao formados pelos equivalentes in-
glés/portugués. O aluno do grupoe que ficar com a carta impar
devera apresentar as conclusdes do grupo para os demais cole-
gas da sala. Essas conclusdes se constituem na apresentacao
de um esquema organizado: das expressdes mais freqiientes,
das mais semelhantes na forma (entre o inglés e o portugués),
das mais semelhantes no significado, das que podem apresen-
tar uso literal ¢ idiomatico ao mesmo tempo; ou expressoes que
apresentem mais de uma caracteristica ao mesmo tempo; de
binémios ou expressdes consagradas. Os exemplos podem ser
retirados de varias fontes, como diciondrios de expressoes idio-
maticas, livros sobre ¢ assunto, textos traduzidos, dicionarios
monolingiies ¢ bilingiles etc. Para lidar com a questdo da opgao
por um equivalente na lingua de chegada sugere-se estimular a
busca dessas mesmas expressoes em dicionarios monolingties
a fim de estimular o tradutor a encontrar um equivalente quan-
do se deparar com alguma expressiao menos comui ou que nao
consta em dicionarios concisos de expressdes idiomaticas. O
professor deve sugerir estratégias, ou orientar a busca dessas
expressoes por meio de palavras de peso conceitual, que cons-
tam nas expressdes — 0s substantivos, por exemplo, ou os ver-
bos. Na expressao “add insult to injury”, orienta-los na busca
das defini¢oes de "insult”; nao encontrando a expressao, bus-
car em “injury” — entre outras possiveis sugestoes como a tenta-
tiva de deducgao advinda do impacto da expressao — afinal, as
expressoes idiomaticas sdo usadas mais pelo efeito que produ-
zem do que pelas préprias palavras em separado; muitas ou-
tras orientacdes podem ser dadas de acordo com a experiéncia
do proprio professor.
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Aspectos gramaticais

Percebe-se a necessidade do contexto, que se estabelece
por meio da gramatica. As sentencas permitem que o potencial
da palavra se realize diversificadamente. No primeiro momento,
as questdes sobre equivaléncia entre palavras foram discutidas
tendo a sentenca como seu limite maior de estrutura gramatical.
Os recursos lexicais nao s4o os unicos fatores que influenciam o
modo pelo qual relatamos ou analisamos as experiéncias. O sis-
tema gramatical € outro fator bastante importante. Ha uma di-
versidade de categorias gramalticais que necessitam ser observa-
das comparativamente entre as linguas de interesse do tradutor.
Sao tempos e aspectos verbais, voz, modo, discurso direto e indi-
reto, questoes de nimero, género e pessoa — isso s0 para ilustrar.
Nesse segundo momento, o professor deve decidir a extensao de
tempo necessaria para a abordagem desse tépico de acordo com
o perfil do curso e com a demanda do grupo. Se o programa do
curso for interdisciplinar, de modo a conter em suas disciplinas
um estudo de gramatica comparada, quer seja na disciplina de
lingua portuguesa, ou na disciplina de lingua inglesa (ou ambas},
exigira menos tempo de enfoque nesse assunto, sobrando mais
tempo para a pratica da traducao e a abordagem de outros as-
pectos; caso contrario, € necessario uma dedicacao maior a esse
‘tépico - principalmente se o perfil do grupo demonstrar uma de-
fasagem em relagido as nogdes gramaticais na lingua materna
na lingua de partida. O professor pode seclecionar as categorias
gramaticais que, estatisticamente, apresentam mais erros de tra-
ducgao.

Propde-se uma atividade a fim de retomar tudo o que foi
trabalhado e introduzir novas abordagens. O exercicio proposto
a seguir tem o objetivo de dar subsidios para que o proprio estu-
dante reconhega os determinantes lingilisticos, revendo as ques-
toes de equivaléncia lexical e preparando-o para oulros tipos de
aberdagem, como nivel de formalidade, lingua falada e escrita, ¢
aspectos gramaticais. Solicitar a diferentes grupos de estudan-
tes que elaborem, na lingua maéae, diferentes dialogos, altermando
os tipos de interlocutores para uma mesma situacio, por exem-
plo, umn dialogo entre um pai e um filho/ entre uma mae e um
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filho/ entre uma mae e uma filha/ entre um pai e uma filha. Para
trés diferentes classes sociais/ em trés locais diferentes / em
trés diferentes humores, “estados de espirito™. Os grupos podem
reunir quatro, sete, ou até mais alunos - solicitando-se um tépi-
co somerte para cada grupo a fim de fazer com que dediquem
mais atengio 4 escolha das palavras. O professor que tiver aces-
50 a um laboratdric de informatica pode conduzir a preparacgao
desse cxercicic em uma aula de pesquisa sociolingtistica via
internet, por meio de sites de pesquisa ou salas de chat, esco-
lhendo o local solicitado. Se nao houver essa disponibilidade na
instituicao, pode-se solicitar ao aluno como tarefa a ser apresern-
tada na aula seguinte. Em seguida, comente sobre as escolhas
lingiiisticas e seu nivel de formalidade {o leor do discurso), sobre
o modo de discurso (nesse caso, o didlogo) ¢ comente possiveis
equivalentes em inglés. Partindo desse exercicio pode-se chamar
a atencao do alunc para as questdes de equivaléncia gramatical
evidenciando trechos onde as gramaticas apresentam suas pe-
culiaridades.

A atividade seguinte € sugerida com intuito de permitir ao
aluno a ampliagdo de seus conhecimentos gramaticais em rela-
¢ao as linguas cstudadas, adquirindo novos conhecimentos ou
ficando atento a conhecimentos ja adquiridos e que precisam ser
levados em consideracao no processoe tradutério. O professor se-
leciona um nitunero de categorias gramaticais equivalente ao
nimero de grupos. Distribui varios exemplos de sentencgas a se-
rem traduzidas. Em seguida, checa a detecgiio dos problemas de
equivaléncia gramatical, monitorande grupo a grupo, apontando
e chamando a atenc¢ao para essas questdes. Entao, o grupo faz
um levantamento comparativo, que devera ser exposto para os
colegas da sala, e depois, em aula posterior, retomado pelo pro-
fessor antes de propor novas praticas. Existem hons exemplos
em livros de gramatica, em sites como o do professor. Ricardo
Schiitz, bem como em obras literarias.

Apés essas atividades, o professor conta com a existéncia
de varias tradugoes de boa qualidade para que possa preparar
sua aula de traducfo comentada retirando exemplos da compa-
racao dos textos originais com os textos traduzidos. Dessa for-
ma, além de sintetizar aulas cujo foco foi a questao da equivalén-
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cia gramatical, podera entdo introduzir o texto como um todo,
em seus aspectos de coeréncia e coesio.

Coeréncia e coesao

A equivaléncia textual, em termos de coesao e coeréncia,
depende muito das nogoes de equivaléncia gramatical. A coesio
¢ uma rede de relagcdes gramaticais e lexicais, entre outras, que
proporcionam ligagdes entre varias partes de um texto. Essas
relagdes organizam e até certo ponto criam um texto, por exem-
plo, fazendo com que o leitor interprete palavras e expressoes
pela referéncia a outras palavras € expressdes nas sentencas e
pariagrafos que constituem o texto. A coeréncia € a rede de rela-
¢oes conceituais dentro do texto. E uma faceta que depende da
avaliacido do leitor, € subjetiva e seu julgamento varia de leitor
para leitor — considerando o tradutor também como leitor. As
conexdes semanticas subjacentes rnos permitem dar “sentido” ao
texto como uma unidade de significacao. Esses pontos levanta-
dos devem ser esclarecides ao estudante, anteriormente e, prin-
cipalmente, durante a pratica da traducao.

A ordem das palavras mantém um ponto de vista coerernte
e orienta as mensagens no nivel textual. Texto, aqui, esta sendo
utilizado como “o registro verbal de um evento comunicativo... €
um exemplo de linguagem erm uso € néo um sistema abstrato de
relacdes e significado” (Baker, 1992 — tradugao minha) A tradu-
cao temn que ser aceita como um texto, portanto, a fraseologia, os
padroes colocacionais e gramaticais devem estar de acordo com
os padroes da lingua em que se esta traduzindo. Porém, isso nao
garante um texto coeso e coerente. As sentencas devem estar
combinadas em paragrafos bem integrados num todo para que
se tenha uma prosa clara.

Sugere-se ao professor que traga diferentes textos origi-
nais na lingua inglesa e lingua portuguesa (do Brasil) para que
os estudantes destaquem elementos de coesio e explorem sua
fungao nas duas linguas, de preferéncia em um género especifi-
co. Se escolher “referéncia”, por exemplo, observe como aconte-
cem essas referéncias — por pronomes, por repetico, por co-re-
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feréncia, etc. Outros elementos podem ser a substituigio de ter-
mos, a elipse, as conjungoes.

Depois do trabalho com textos originais e suas respectivas
tradugdes, sugere-se ao professor que trabalhe com as proprias
tradugoes dos alunos a fim de que se especifiquem problemas,
ou melhor, dificuldades individuais, resultando num feedback
para o proprie aluno.

Aconselha-se discutir as nogdes de género, tipo de texto
em relagio ao modo pelo qual o autor organizou seu material
textual. Para capturar o tipc de organizagao do texto deve-se ob-
servar o contexto no qual ele ocorre e resulta em rotulos
institucionalizados: artigo de jornal, texto cientifico, editorial de
jornal, etc.; e a subjetividade do texto, ou seja, textos menos
institucionalizados, e aplicando-se mais a partes do que ao todo,
como narracgio, exposigao, argumentacao, instrucao (natureza
das mensagens). Dessa forma, o plano didatico passa a ter um
outro enfoque, o pragmatico, que ¢ o estudo da lingua em seu
uso. E 0 estudo da significacéo, nao somente sob a perspectiva
do sistema lingliistico, mas por meio das manipulag¢bes e usos
entre os participantes em uma situagao comunicativa. Para con-
solidacao das estratégias e aspectos discutidos, propde-se a se-
guinte atividade: distribuir para os estudantes, divididos em gru-
pos, paragrafos pertencentes a um mesmo trecho, de uma obra
literaria traduzida. Eles devem montd-lo, apds a traducio feita
por cada grupo, de forma coesa e coerente. Devem levantar todas
as questdes que contribuirem para o esclarecimento de aspectos
importantes como o estilo do autor, o enredo, a época, o espago,
informacoes sdcio-historice-culturais, entre outros. Em seguida,
comentar todas as estratégias utilizadas, as mudangas necessa-
rias para encontrar os equivalentes mais adequados em termos
lexicais, gramaticais, textuais e pragmaticos. Alguns exercicios
sdo bastante uteis para a fixacao das questdes abordadas e ser-
vem também como material para avaliacio. Alguns exemplos sao:

1. Aponte a existéncia de ajustes no léxico, sintaxe, analo-
gias, explicacoes e notas de rodapé — justificando como a
coeréncia foi garantida.

2. Houve alguma traducgio que prejudicou as implicacdes
do texto original ou algum significado inferido por meio
de associacdes convencionais?
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3. Aponte as seguintes estratégias:
a) mudanca de voz;
b) mudanca de verbo;
¢) substantivacao;
d) mudanca na ordem das palavras.
4. Os temas das sentencas do trecho escolhido referem-se
a um campo semantico em especial?
5. Identifique os marcadores de coesao e qual a funcao, a
sinalizacdo deles em relagao ao que foi dito, ou ao que
esta para ser dito.

O aluno e o mercado de trabalho

O trabalho em equipe tem sido bastante valorizado nesse
plano didatico, assim como o trabalho ladico, isso com o objetivo
de ampliar o conhecimento por meio da troca de experiéncias
subjetivas e com o objetive de tornar o ato tradutério uma ativi-
dade responsavel e prazerosa.

A proposta para apresentacao de seminarios faz parte da
maioria dos cursos ¢ dentro desse plano didatico devem ter como
objetivo a complementacao do programa no sentido de incentivar
o estudante a pratica da atualizagao profissional e da reciclagem
de conhecimentos. Os periodos designados para as apresenta-
¢oes visam quebrar e/ou evitar qualquer rotina no decorrer do
curso, tornando-o mais interessante. Por exemplo, apresenta-
coes de como utilizar ferramentas de traducdo (como o Transit, 0
Trados entre outros), pesquisa e investigagiao a respeito das fer-
ramentas de traducao existentes no mercado; o relato da expe-
riénicia de tentativa de colocagao profissional; a apresentacao de
um relatorio critico em relagao a tradugoes ja publicadas - to-
mando-se o cuidado para manter os autores andnimos e tecer
comentarios construtivos. E muito importante apresentar mais
de uma opgio de trabalho e variar os temas de acordo com o
momento atual.
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Conclusao

O intuito de divulgar essa experiéncia foi apresentar uma
opcao didatica aos professores dessa disciplina e de disciplinas
correlatas ¢ também oferecer uma opg¢ao de aprendizagem dirigida
ao profissional, além de poder atuar como uma conscientizacio
ao leitor de textos traduzidos pela simples visualizaciao de algu-
mas etapas do processo tradutdrio que ressaltam a complexida-
de do ato de traduzir.

Esse piano didatico sugeriu atividades que proporcionam
ao aluno o desenvolvimento de estratégias para lidar com os pro-
blemas de equivaléncia entre as linguas. Em todos os momentos
do plano (cquivaléncia lexical, gramatical, coesio e coeréncia,
mercado de trabalho) tem-se operacécs envolvendo conhecimen-
tos procedimentais — o uso das ferramentas basicas de um tra-
dutor: diciondrios, enciclopédias, glossarios, etc. e operagtes
mentais que envolvem o conhecimento de mundo do tradutor
com a utilizacdo de processos inferenciais para chegar a uma
decisao de traducdo. O modelo do processo tradutério apresen-
tado pelo tedrico alemac Frank Kénigs agrupa as atividades de
traducdo em dois grandes blocos: o Bloco Automatico (Adhoc-
Block) e o Bloco Reflexivo (Rest-Block). Esse modelo segmenta o
processo tradutorio em uma primeira etapa, previamente
internalizada, que chama de Bloco Automatico (BA), e uma etapa
na qual ocorrem as reflexdes e as tomadas de decisdo por parte
do tradutor, chamada de Bloco Reflexivo (BR) (Alves, 2000). Os
exercicios propostos também visaram lidar com a resisténcia as
mudancas na traducio que acontece no bloco automatico, ou
s¢ja, o tradutor ja dispde de uma equivaléncia pré-estabelecida e
nao a madifica por ndo mais refletir sobre a sua traducéo.

A formacao do tradutor deve considerar a elevacao dos ni-
veis de consciénecia e proporcionar um monitoramento que per-
mita maior controle operacional sobre o processe tradutério.
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