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Resumo: O artigo pensa, a partir de revisdo bibliografica, duas questdes atinentes a
presenca da literatura no vestibular do Brasil: Como a literatura aparece no vestibular?
Quais sdo as implicaturas disso para a educagdo basica? Pontua-se que a literatura no
vestibular desenha para a educagdo basica: a) uma expectativa quanto a conteudos e
repertério; e b) um tratamento que rechaca a natureza subjetiva da leitura literaria.
Ao mesmo tempo, o exame delineia leitores-modelo e promove certos procedimentos
em face do objeto literdrio. Questionam-se os efeitos dessas consideracdes em face de
processos educacionais levados a turno na contemporaneidade.
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Abstract: This paper aims on thinking the presence of literature in college entrance
of Brazil reviewing recent publications on the subject. In specific moments of the XX
century, the college entrance exam has gone through pressure for theorical-critical
changes, but it have not had its methodology modified, continuing to be a test of
evaluation and selection. The literature placed in both segments inherited the common
knowledge arising from basic education; at the same time the exam projected itself for a
future time: the entrance of the university and higher education studies. This transition
period is the focus here: as literature appears in college entrance exam and what are its
implications?
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onsideragoes iniciais

O vestibular, como um rito de passagem, ainda tem sido uma importante for-
ma de acesso ao ensino superior no Brasil, mesmo em um contexto de ascensao
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)* nesse papel. Avaliacdo na qual
esta presente boa parte das disciplinas da educacdo basica, o exame carrega
uma memboria das relagGes escolares com as universidades e toda uma politica
em torno do perfil intelectual esperado dos candidatos que prestam o processo
seletivo. (MENEZES, 2008, p. 27).

A proposta, na maioria das universidades brasileiras, modificada no passar
das décadas, preocupou-se em conjugar, nas avalia¢des, os conteudos aprendi-
dos e (supostamente) ensinados, principalmente no ambito das disciplinas esco-
lares que constituem o ensino médio, com uma pratica ou uma reflexdo inerente
aqueles conteudos, em face de contextos sociais, haja vista que o exame visa
a selecionar candidatos ao ingresso em estudos de nivel superior, dos quais,
supostamente, se espera a consolidagdo da atividade critica no ambito das dis-
tintas veredas profissionais.

Nesse contexto, a literatura no vestibular contribuiu, ao longo dos anos, para:

a) a (suposta) formacdo de um publico leitor, que, sob a pressdo do exame,
precisava cumprir certo programa de leituras (consignado por meio das listas de
textos e obras indicados) e atender a certa expectativa quanto aos conteldos
minimos concernentes a essa dimensao curricular da disciplina de Lingua Por-
tuguesa;

b) a disseminac¢do ou permanéncia de certo modelo de verificagao de leituras
literdrias realizadas a partir de indica¢Oes prévias de textos e obras, internaliza-
do e repetido pelos candidatos e seus professores, pelos materiais didaticos e
pelos cursos preparatdrios (modelo no qual o que se pode dizer sobre uma obra
é o que pode ser demonstrado sem margem para duvidas ou hesita¢des, é o
que pode ser medido e quantificado — e, enfim, no qual a subjetividade deve ser
minimizada ou extirpada); e

1 Eimportante pontuar que, inicialmente, o ENEM n3o foi pensado como exame de selecdo, mas
como uma avaliagdo diagndstica sobre as “competéncias e habilidades” dos concluintes do Ensino
Médio; contudo, mudangas no ambito das politicas educacionais o transformaram em um exame
cujos resultados podem ser aproveitados para o ingresso no ensino superior em instituicGes
publicas e privadas.
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c) a consolidacdo de certa abordagem didatica (que, no restrito tempo esco-
lar, da conta de garantir o cumprimento de um programa de leituras e o ensino
de certos conteudos considerados indispensaveis, e dissemina a ideia de que
o que é relevante na lida com o texto literario é o que pode ser demonstrado,
medido e quantificado, em detrimento de opinides ou impressées pessoais). O
artigo pretende, assim, percorrer esse histdrico criticamente, elencando e dialo-
gando com pesquisas recentes sobre o assunto.

No histdrico dos elementos em contato citados acima, a Universidade de Sdo
Paulo (USP) e a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) sdo pioneiras na
elaboracdo de vestibulares e na insercao da literatura neles. A exigéncia da lei-
tura literdria, colocada nos editais para a realizacdo do vestibular, tornou-se evi-
dente por causa da indicacdo de textos e obras de literatura em forma de listas.
Proposta pela Unicamp na década de 1980, e copiada por outras universidades
do pais, a lista de textos e obras literdrias a serem lidas tentou restringir a gama
de possibilidades direcionadas as provas até entdo. (CEREJA, 2005, p.72).

Como Unica disciplina da avaliagdo a ter uma bibliografia previamente indica-
da, e que recebe alteracdo periddica, a literatura e as listas literarias, utilizadas
até hoje, tém como possivel contribuicdo explicitar claramente a expectativa de
uma efetiva leitura de textos e obras literarias (extrapolando os conhecimentos
de historiografia tradicional e de metalinguagem especializada), o que permi-
tiria, em tese, aprofundar a anadlise e a interpretacdo dos textos no contexto
escolar, orientando o aluno (ou o candidato) a uma leitura mais pormenorizada
ou “eficiente” de certos textos ou obras considerados essenciais, em face dos
objetivos intentados (no caso, a aprovagao no exame de ingresso no ensino su-
perior).

Nesse contexto, o vestibular, indiretamente, apontou uma operacao habitual
de leitura literdria na escola: numa lista com 10 titulos, por exemplo, seria lido
um livro por més durante todo o ultimo ano letivo do ensino médio até o dia do
exame vestibular, e as questdes desse exame (e de outros, aplicados previamen-
te pela prépria escola, nos moldes das provas do vestibular, como preparatdrios
a este) atestariam ou ndo a “eficiéncia” da leitura realizada. Esse circuito pouco
mudou dos anos 1980 até o presente, o que poderia indicar, por um lado, que
as escolas e os professores, nesse modelo, tém visto uma possivel elevacdo dos
indices de leitura e dos componentes benéficos e préprios dela; por outro, em
face da concorréncia de outros conteldos a serem estudados em um tempo
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relativamente curto, uma pratica apressada de leitura e discussdo dos textos e
obras, que prioriza a producdo de resumos sobre os pontos mais importantes e
a analise estrutural. Essas praticas, embora possam estar presentes em quais-
quer anos da educagao basica, parecem estar mais evidenciadas no periodo do
vestibular.

O contraponto que nos parece necessario, até aqui, frente a este cenario, é
gue, por principio, ja que se apresenta como um exame de selecdo para ingres-
SO no ensino superior, o vestibular ndo se propée nem a formar leitores, nem
a consignar programas e curriculos, nem a moldar propostas didaticas, nem a
engendrar praticas de avaliacdo no contexto escolar — tudo isso sdo desdobra-
mentos secundarios e indiretos de sua finalidade inicial. Desse modo, as criticas
que sdo aqui organizadas, frente aos modos como a literatura aparece nos ves-
tibulares e as implicaturas disso, levam em conta que qualquer analise do vesti-
bular ndo pode supor que o exame possua, a priori, uma ma-intencao quanto ao
desenvolvimento ou ndo de saberes literarios, no contexto escolar. Pelo contra-
rio: considerando possiveis contribui¢cdes que a presenca da literatura no exame
vestibular poderia dar ao trabalho pedagdgico com o texto literario na escola,
inquietamo-nos com o fato de todo esse trabalho parecer unicamente devotado
aos moldes e modelos desenhados no e pelo vestibular.

Mas como entdo a literatura se apresenta no vestibular? Qual a sua contribui-
¢do e relevancia? Como tudo isso vem sendo pensado hoje, de acordo com as
recentes pesquisas? Para respondermos a tais questdes, precisamos mobilizar
duas instancias: o curso de Letras, do ensino superior, que forma os profissio-
nais que ensinarao literatura (no contexto da disciplina de Lingua Portuguesa),
na educac¢do basica; e a disciplina escolar de Lingua Portuguesa, no contexto
do ensino médio — por isso, consideraremos pesquisas que tratam diretamente
do vestibular (CEREJA, 2005; FIDELIS, 2008; MENEZES, 2008) ou do ENEM e da
prova especifica do ENADE, aplicada aos cursos de Letras (ZILBERMAN, 2013).

Observamos, nas pesquisas, que, paulatinamente, houve mudancas que visa-
ram a reformular ou extinguir o exame vestibular nos Ultimos quarenta anos —
dai a importancia de considerarmos, também, ponderacdes atinentes ao ENEM,
gue vem sendo apontado como substituto do modelo “vestibular” tal como co-
nheciamos. Houve também mudancgas quanto ao modo como a literatura com-
parece nesses exames. Se antes, se priorizavam conhecimentos objetivos tais
como o reconhecimento de autores, obras, escolas literarias e suas respectivas
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“caracteristicas”; hoje, a énfase esta na leitura de trechos e fragmentos isolados,
gue ndo apontam para a necessidade de uma leitura atenta e integral das obras
e que priorizam, assim, dimensd&es formais ou técnicas da leitura, em detrimen-
to de uma apropriagdo pessoal e complexa dos textos literdrios.

Parece-nos que o principal entrave de um modelo de trabalho com o texto
literdrio na escola, no contexto do ensino médio, ndo seja propriamente a exis-
téncia do vestibular ou do ENEM, mas sim, como aponta Rezende (2013), a au-
séncia de “tempo” para a “lentiddo” da leitura literaria, haja vista a sobrecarga
de conteudos e atividades obrigatdrias — e a pouca compreensdo da literatura
como um modo de se relacionar com o texto, priorizando-se uma visado de lite-
ratura que a enxerga como inerente a natureza (autotélica) de certos objetos
culturais. Isso se relaciona a permanéncia de uma escola que prioriza a disse-
minagdo de conhecimentos objetivos (“fatos”) em detrimento da formacdo dos
sujeitos para a vida, por meio de rela¢des sociais; que prioriza a terminalidade
da aprendizagem (constrangida pelas avaliacdes e exames) em detrimento do
processo no qual a aprendizagem se realiza.

Um didlogo com pesquisas

Em quatro subdivisdes do Capitulo 2 de seu livro Ensino de literatura: uma
proposta dialdgica para o trabalho com literatura (2005), Cereja desenha os ra-
mos do vestibular no Brasil a partir de dois marcos: apds o rompimento da Uni-
camp com a Fuvest (em 1986) e apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (9394/96). Para o autor, tornou-se comum que o ensino
médio apreendesse os métodos dos cursos preparatdrios para o vestibular, e
gue o ensino de literatura se firmasse por uma burocracia em torno da leitura
e uma pragmatica memorizacao de informacgdes, despreparando os alunos para
uma analise e uma interpretacdo do texto mais pormenorizada, o que termina
por deslegitimar pontos de vista singulares. (CEREJA, 2005, p.64). Esse procedi-
mento justifica o carater genérico das questdes no periodo transitdrio do fim da
década de 1980 a meados de 1990, momento em que, gradativamente, foram
se modificando a generalizacdo da literatura para a sua especificacdo analitica,
(CEREJA, 2005, p.65-72).



220 m VIA ATLANTICA, SAO PAULO, N. 28, 215-230, DEZ/2015

Nesse processo, tornam-se comuns as listas literdrias; a despeito de inimeros
sendes, como um possivel aspecto positivo para a proposicao das listas, consi-
dera-se que, antes dessas, ndo se podia efetivamente prever um horizonte de
leituras esperadas; noutras palavras, num pais com histdricas dificuldades na
promocao da leitura, a indicagdo de livros para o vestibular participou da inser-
¢do desse objeto na apropriacdo de conhecimentos especificos, no contexto da
disciplina escolar de Lingua Portuguesa.

Dentre os pontos negativos que Cereja levanta, o principal deles afeta a ques-
tdo da formacdo do leitor. Se antes ndo havia espaco para este no vestibular,
agora, com as listas, ele seria “enquadrado” num “molde” ou “perfil” esperado
pela universidade, que subsumiria sua identidade leitora (com uma biblioteca
interior Unica), e isso reforgcaria uma cobranga “conteudista” do enredo da obra;
isso causaria um pragmatismo e um imediatismo nos alunos, em organizar seus
estudos por causa da “obrigacdo de ler”; isso impediria os professores de “culti-
var a leitura por prazer”; isso proporcionaria a especulacao de editoras, e os alu-
nos recorreriam ao uso dos resumos; isso “limitaria” as questdes, por conta da
banca, em ter que se restringir aos livros indicados etc. (CEREJA, 2005, p.75-79).

O que nos parece, sem querermos apontar solugdes simples para esses di-
versos problemas complexos, é que Cereja duvida da autonomia do leitor no
vestibular, creditando ao “perfil” da lista de livros algo estritamente ruim para
a pratica de leitura literaria escolar ou pré-universitaria (de certo modo, ndo ha
como “escapar” do perfil de leitor e de leitura que o exame interpde, ou seja,
na perspectiva do processo seletivo esse perfil existe e é esperado; mas, por ou-
tro lado, pensamos que a indicagdo dos livros, por exemplo, ndo determina ou
encerra estritamente a pratica do estudante em ler qualquer obra que escape
as indicadas pela lista, ou — mais importante — ndo impede que se invente no
espaco escolar um modo de ler que ndo seja identificado com aquele consigna-
do pelas avaliagdes e exames exteriores ao processo educativo escolar). O autor
também parece considerar pouco importante a mediagdo de leitura por minima
que ela seja (da escola, do préprio vestibular, da universidade, da familia, etc.,
gue movimentam o aspecto do tal “perfil”).

Em outras palavras, Cereja parece ndo considerar, por fim, que a indicagcdo
de uma lista (seja ela do vestibular, da escola, da midia, ou de qualquer outra
instituicdo) ndo vai transmutar o leitor e reorienta-lo de forma realmente sig-
nificativa, a menos que a lista seja pensada apenas como um ponto de partida
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para um trabalho pedagdgico e/ou de mediacdo efetivamente diferenciado: em
si mesma, a lista ndo vai nem fazer ninguém ler melhor, nem fara alguém deixar
de ler o que leria se ndo estivesse “constrangido” pela existéncia de uma lista. O
gue nos leva a crer na pouca probabilidade da existéncia de leitores “essencial-
mente ingénuos”, no periodo do vestibular, que ndo ddo conta de suas responsa-
bilidades e escolhas quando estdao com algum livro nas maos — e, nesse tocante,
lembramo-nos de Certeau (1998). Se as listas tém um grande poder e influéncia,
é porque talvez estejam sendo a Unica ou mais importante fonte propositiva /
organizadora de experiéncia literaria: o que seria muito preocupante.

Isso é justificavel porque a nogao de literatura, o contato com objetos cultu-
rais escritos proprios de esferas letradas e a pratica de leitura literdria sdo — ou
deveriam ser — elementos anteriores ao vestibular, que os anos da educagao
basica propiciam, mesmo que minimamente. Nesse sentido, o vestibular ndo
tem o papel de “formar leitores” nos mesmos parametros que o processo edu-
cacional na educacdo basica. Afora este ponto, entendemos a preocupacdo de
Cereja em perceber que o “perfil” de leitura e de leitor do vestibular contaminou
ou pode servir de “modelo” para o ensino de literatura na escola — apesar de a

I”

escola também tomar como modelo outros horizontes de leitura literdria e de
leitor tdo “problematicos” quanto os do vestibular (o leitor do canone literario,
por exemplo, como comentaremos adiante).

Entdo, por que ainda manter a indicacdo de uma lista de livros de literatura
para o vestibular, se o leitor ja tem certa emancipacdo? O vestibular, além de
um processo de selecdo, é também uma avaliacdo com requisitos, objetivos,
parametros e finalidades préprias, em que o que se examina é também um his-
térico de aprendizado, logo, um histdrico de leitura, ou experiéncias de leitura,
ja pluralizada e submetida a escolhas. Essa proposta de selecdo e avaliacdo exige
um “perfil”, mas isso ndo desestabiliza de modo negativo a identidade do leitor
escolar ou ndo-escolar que existiria para além do perfil consignado pelo exame.
Assim, em quase trinta anos de listas (1986, desde quando comegaram a ser di-
vulgadas; até 2016, ano para cujos exames de ingresso em instituicdes de ensino
superior ja ha listas divulgadas), o filtro seletivo e avaliativo do exame, ou o seu
“perfil”, ndo parece ser uma medida intencional de prescricdo literdria contra a
inseguranca dos leitores (ou dos alunos, dos professores, das aulas, das escolas,
etc.), como demonstra Cereja (2005), por exemplo, mas sim uma orientacao,
uma recomendacdo de leitura e estudo, pois ndo ha como controlar ou induzir
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de modo absoluto o que se |é. Essa medida é comprovada ndo apenas no vesti-
bular, mas também no ENEM.

Regina Zilberman, em apresentacdo na aula inaugural do semestre 2013/1
do Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPGL) da UFES, delineou pontuais
questdes sobre a abordagem que se faz da literatura em exames avaliativos de
carater nacional: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacio-
nal de Desempenho dos Estudantes (ENADE). No artigo ainda inédito “Ensino
de literatura — uma disciplina em perigo?” (2013), a pesquisadora exp&e que no
ENEM, exame “filho” dos Parametros Curriculares Nacionais, a literatura, quan-
titativamente, corresponde a pouco menos de 15% das questdes da prova de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, e que, por vezes, os textos literdrios
assumem formas de pretextos, exigindo respostas que ndo correspondem a uma
efetiva andlise literaria. J4 o ENADE, exame que integra o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), no corpus que ela analisou, aborda,
dentro da sessdao “Componente Especifico Comum”, cinco questdes sobre litera-
tura, o que equivale a 30% de toda sessdo. Sao, neste caso, trés questdes de li-
teratura brasileira e duas de teoria da literatura. Com esses numeros, Zilberman
(2013) assinala que a literatura nos exames é uma ilustre ausente: é uma area
do saber apontada como importante, porém renegada quando busca legitimar a
pertinéncia do seu conhecimento.

Face as importantes considera¢des de Zilberman (2013), perguntamo-nos: a
literatura no vestibular “se ausenta” quando indica leituras, por meio de listas?
Ou sdo os modos como os textos e obras sdo apropriados pelas provas, nes-
se sistema de exame, que a tornam uma “ilustre ausente”? Nessa perspectiva,
resolver as questdes atinentes aos problemas que constituem os modos como
os textos e obras sdo apropriados parece mais complexo que simplesmente au-
mentar a presenca de questdes nas quais o conhecimento literario seja cobrado,
e resolver o dilema quanto a manutencdo ou nao de listas de leituras literarias
indicadas para os exames. P6r a mdo nessas questdes exigiria rediscutir as con-
cepgoes de sujeito, linguagem e texto — e, nesse bojo, de literatura — que subsi-
diam nossas praticas escolares de trabalho pedagdgico no contexto da educacdo
linguistico e literaria.

Visando a dialogar com esses apontamentos, trazemos a baila o trabalho de
Menezes (2008). Juliana Alves Barbosa Menezes, na dissertacdo Ensino de litera-
tura e vestibular: que leitor espera a Universidade Estatual de Maringd e o que
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recebe?, defendida em 2008, e no artigo “Avaliacdo de literatura no vestibular”,
publicado no mesmo ano, discute sobre o perfil de leitor que é esperado pelo
exame vestibular da Universidade Estadual de Maringa (UEM), entre os anos de
2004 a 2006, e qual é, na realidade, o comportamento desse leitor.

Realizando a pesquisa por dois angulos, Menezes (2008) busca cotejar a pro-
posta do exame e da instituicdo organizadora (a Comissdo Central do Vestibular
Unificado — CVU) com o trabalho dos professores e, principalmente, com a visdo
dos alunos do ensino médio, alvos desse sistema. Nesse caso, muitos elemen-
tos contrastantes sdo encontrados, sendo que o universo do ensino médio esta
“sempre aquém” dos parametros do vestibular: os professores e os alunos ndo
enxergam grandes avangcos em suas perspectivas, fato que se estende para a
leitura literaria (MENEZES, 20082, p.115-145). Por outro lado, o vestibular (da
UEM) demonstraria pontos de contradi¢do, cobrando alta criticidade dos can-
didatos com baixos critérios avaliadores, por exemplo, quando usa, em alguns
casos, o texto literario como pretexto. (MENEZES, 2008a, p.78-115).

Ainda que a leitura literaria seja perpassada por certo desanimo (nas praticas
escolares oficiais do ensino médio) e por alguns equivocos (no vestibular), Me-
nezes reflete:

O modelo de prova do vestibular atende ao modelo de leitor vindo do ensino
médio, negando a hipdtese que se fazia base dessa pesquisa: a existéncia de
um abismo entre o perfil exigido e o recebido. O problema ndo é a prova do
vestibular, nem o professor elaborador, nem o aluno, nem o professor do ensino
médio, mas da soma de todos esses fatores que colaboram para que ndo exista a
seducdo de leitores de literatura. Em outras palavras, ndo se investe na formacao
do leitor literario, mas, sim, num conhecedor de movimentos literarios e de suas
caracteristicas, que sdo exemplificadas por alguns poucos textos do canone. Dessa
forma, como nao se investe na formagdo de um leitor literario, as questdes de
avaliacdo feitas sobre literatura também acabam versando sobre os estilos de
época e as suas caracteristicas nos textos apresentados. (MENEZES, 2008a: 151).

A auséncia de preocupacao com a formacgao de leitores — e com a efetiva lei-
tura, tomada como parte do processo de constitui¢ao subjetiva —, nesse sistema,
acaba sendo generalizada quando Menezes aponta que:
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(...) Os leitores se distanciam dos textos literarios, de acordo com aquilo que nds, em
termos de formacgdo académica e tedrica, consideramos ideal; procuram textos que
Ihes propiciem uma leitura de acordo com as suas expectativas pessoais; buscam
o texto literario como resposta e ndo como provocagdo para novas perguntas. Os
textos literarios, que desafiam o saber do leitor e o provocam a conhecer mais,
poderiam leva-lo a questionar a existéncia até um ponto insuportavel, assim como
abalariam as concepg¢des de mundo construidas e consolidadas. A maioria dos
leitores busca um texto que ofereca uma leitura que eles classificam como facil.
(MENEZES, 2008a p.152).

As escolhas auténticas dos leitores escolarizados que irdo se submeter
aos exames vestibulares divergem ndo sé do repertdrio consignado pelo
vestibular e pelo modo (objetivo e objetivado) como se espera que se leia
para o vestibular, mas de qualquer organismo, institui¢cao ou sistema onde
se “obrigue” aler. Isso porque a literatura literaria como pratica social efe-
tiva ndo é realizada para que se analise o texto como objeto bastante a si
mesmo (o0 que exigiria a analise de um leque de textos estruturalmente
complexos, a fim de sedimentar a apropriacao de “ferramentas” ou “es-
tratégias” de andlise mais e mais aprofundadas e diversas), mas para que
contribua para a compreensdo do mundo e de si mesmo, ai incluidas as
relagdes intra e interpessoais.

No entanto, se essa pratica (de escolhas e leituras “auténticas”) esta
embotada — ou seja, ndo é cultivada pelo processo de participacdo em
uma comunidade de leitores de literatura habituais, em continuo proces-
so de discussdo e posicionamento diante dos textos —, a compreensao do
mundo e de si mesmo se apresenta ao sujeito como uma possibilidade de
se confirmar o que ele ja sabe. A auséncia de uma mediacdo que permita
ao sujeito apropriar-se mais plenamente dos textos (ndo apenas como
objetos, mas como um modo de se aproximar do escrito) afasta a literatu-
ra do horizonte de interesses e de possibilidades. Menezes (2008b) indica
isso, ja em seu artigo, quando expde sobre o que ocorre na pratica, apds
o vestibular:

Em vista de ndo se privilegiar a funcdo estética na abordagem do texto literario
no ensino médio, de provas memorialistas, de um sistema seriado dominante, da
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divisdo do saber em matérias, da organizacdo e da estrutura geral das escolas,
por parte dos alunos uma consequéncia surge: a falta de seducdo da literatura.
(MENEZES, 2008b, p. 4).

J4 a tese de Ana Claudia e Silva Fidelis, Do cdnone literdrio as provas de ves-
tibular: canonizag¢lo e escolarizacdo da literatura (2008), problematiza que,
além da escolariza¢do da leitura literaria (que distancia o leitor do modo como
os sujeitos leem literatura em praticas sociais “auténticas”), as indica¢gdes do
vestibular agem como uma fungdo canonizante da propria literatura. Resquicio
da formacdo de leitores do século XIX, como apontou Cereja (2005) no terceiro
capitulo do seu Ensino de literatura, o exame, para Fidelis (2008), promove um
novo recorte do canone por meio das listas. Ndo mais com a preocupacdo de
afirmacdo da nacionalidade, essas listas olham para problemas contemporane-
os: ndo pode haver pesquisas e estudos aprofundados no ensino superior sem
haver primeiro leitura. Essa leitura (qualquer leitura, no caso), por si sé, ndo
garante, todavia, cogitacOes pertinentes sobre o conhecimento ou um refina-
mento do olhar critico, dai a recomendacgdo do canone que historicamente acu-
mulou grandes saberes (no caso, os “classicos literarios”) merecedores de serem
legados a posteridade. (FIDELIS, 2008, p.1-6).

Ndo é simples, por outro lado, dizer o que é canone, e dele fazer sele¢des
para leitura, ainda mais obrigatdria. Muito mais dificil € quando esse processo
se choca com a leitura realizada pelos alunos, gerando infindaveis reclamacées
e insatisfacdes, de parte ao outra. Talvez esse seja o maior conflito na época
do vestibular. Infeliz momento em que também ficam evidentes muitos proble-
mas de leitura do histdrico de ensino e de aprendizado. O cendrio é desolador
tanto para o professor, que “presumivelmente” conhece o canone, quanto para
o aluno, que (supostamente) ndo o conhece, e por isso (supostamente) ndo o
entende. Esse fosso comunicativo atravessa ainda as deficiéncias de leitura do
pais que, como sabemos, em muitas ocasides histdricas, ndo deu devida atencao
politica para essa pratica, concentrando, muitas vezes, seus esfor¢os em um pro-
cesso de “difusdo cultural” que se traduz na aquisicdo de material bibliografico
(livros), mais do que na formagdo de mediadores e politicas de leitura (e ndo do
livro ou da edicdo, apenas), como pontua Perrotti (1999, p.125-147).

O discurso de derrota — ou de fim da leitura literdria entre sujeitos em pro-
cesso de escolarizacdo basica no nivel médio —, todavia, ndo procederia. E o que
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demonstra a tese de Gabriela Rodella de Oliveira: As prdticas de leitura literdria
de adolescente e a escola: tensées e influéncias (2013). Entre variagdes economi-
cas e sociais, e entre cisGes hierarquizadas (escola X fora da escola; professor X
aluno; etc.), a autora afirma a presenca efetiva de praticas de leitura nas escolas
gue se constituem por fatores diversos, ndo sé por nogdes ou valores oficiais de
representacdo de leitura (OLIVEIRA, 2013, p. 259-267).

Mas voltemos a pesquisa de Fidelis (2008). Pegando para analise o vestibular
da Unicamp e seus processos de mudanga, a autora argumenta que as listas lite-
rarias conferem ndo sé uma expectativa quanto a capacidade de leitura (do vo-
lume a tematica, do estilo a capacidade de critica), mas também uma projecdo
de amadurecimento, que o canone constantemente provoca (FIDELIS, 2008, p.
95-104), acao regular do ensino superior (isso nos relembra a ideia de que o ves-
tibular é um rito de passagem; transpor seus limites, estejam eles relacionados
a literatura cand6nica ou ndo, é um ato de “crescimento”). Desse modo, os livros
do vestibular ndo sdo s6é uma estimativa do que o aluno ja leu, mas também uma
antevisdo do que ele podera ler.

De que maneira isso afeta a literatura? O vestibular, na proposta de ofertar
esse material de leitura a apreciacdo de leitores que ndo o conhecem, regula
a representacdo do canone: seu espaco de poder também é legitimado como
cultura no ambiente do exame:

(...) Alista legitima-se como canone através de quatro instancias: o préprio processo
de escolha; a forga de quem diz, no caso, a instituicdo Unicamp; o publico que
garante um status a essas obras (talvez ndo por sua importancia como repertorio
cultural, mas por ser um dos instrumentos que viabiliza um melhor desempenho
no processo seletivo), pela critica que produz uma série de resumos, resenhas,
comentarios, discussdes e apreciagdes sobre esses textos e o mercado editorial
que promove a continua edi¢do ou a reedi¢do das obras. (FIDELIS, 2008, p. 105-
106).

Porém, o vestibular ndo indica apenas o “canone”. Para Fidelis (2008), isso faz
parte de um jogo de “mobilidade representativa”:

Em relacdo ao recorte candnico proposto pelas listas de leitura evidencia-se,
portanto, um movimento ambiguo que aponta para dois modos de operar
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distintos. De um lado, a movimentacdo das fronteiras candnicas aponta para
uma desestabilizagdo dos valores estéticos, histéricos e da prépria tradicdo como
critérios primordiais do processo de canonizagdo de um escritor ou texto. E de
outro, o vinculo mantido com a tradigdo literdria aponta para a preocupagao em
preservar valores candnicos, buscando legitimidade para suas escolhas. (FIDELIS,
2008, p. 114).

Dessas duas circunstancias, as listas assim “enformam” a leitura:

Aforca enformadora das listas, delineando o que se |é em determinados momentos
do percurso escolar, legitima-se, pois, gragas a trés aspectos complementares:
o respaldo institucional, o préprio processo de escolha, capaz de legitimar-se
como critério de valor e a subversdao do canone literdrio consagrado pela critica e
historiografia literarias, delineando-se, assim, um novo recorte canonico. (FIDELIS,
2008, p. 144).

A “mudanca de forma” da leitura do vestibular se intersecciona com outras
duas formas e forgas: o canone da historiografia literaria e, baseando-se nesse,
o canone escolar. Fidelis assim entende que, com a historiografia, o vestibular
renegocia os valores, ora apagando, ora dando manutengao ao canone (FIDELIS,
2008, p. 115-116). J4 com a escola, o vestibular disputa e, as vezes, se sobrep&e
na leitura do canone, intimidando o espaco de leitura escolar para acompanha-
-lo ou para ndo contesta-lo (FIDELIS, 2008, p.119). Dentro dessas questdes, é
importante lembrar que o canone da historiografia literaria e o canone escolar
também modificam a forma do vestibular, ao se inserirem nele (ou se imporem)
para constitui-lo como um reflexo, uma sintese ou outro espaco de leitura e ca-
nonizacdo; que a nosso ver é tao legitimo quanto os demais.

Neste processo conflituoso, mas dependente, porque sdo situagdes oficiais
de leitura literaria, achamos indevido pensar que a literatura do vestibular “atra-
palha” os outros ambientes onde as leituras e as obras literarias circulam: isso
seria supor que os leitores devam ser ou sejam tutelados. As indicagdes de livros
e obras, de modo geral, no processo seletivo, nos parece que foi acoplada uma
heranga de poder e representatividade politica da literatura, e sua tomada de
decisdo social entre os séculos XIX e XX, que ainda estdo vinculadas a nogdo
de “literatura” como um “veiculo” de formacdo social, humana, artistica, edu-
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cacional, etc., e ndo como um regime ou uma pratica, ou um modo de ler. Fica
parecendo que ler tais ou quais obras, necessariamente, indicia ser capaz de
fazer tais ou quais reflexdes — o que, desde uma perspectiva cultural, mostra-se
problematico.

Demanda-se disso, portanto, tentativas de respostas ou contrapontos com-
plexos, por vezes, inextricaveis. Dentre as possibilidades, uma viavel seria a pro-
posicdo de debates que permitam maior clareza quanto a histéria dos vestibula-
res (das listas de leitura e das questes que examinam os saberes concernentes
a literatura) nos documentos ou paratextos do exame: manuais do candidato,
editais de abertura do concurso etc. Acreditamos que quanto mais se expuse-
rem essas relacbes (politicas), quanto mais se falar desses jogos de escolhas e
selegGes (literarias), mais serdo inteligiveis, acessiveis e ponderaveis os seus des-
dobramentos — e dai advém a importancia da revisdo das pesquisas ja realiza-
das: processo que procuramos levar a turno, neste trabalho.

Consideragoes finais

O artigo debrucgou-se sobre duas questdes atinentes a presenca da literatura
no vestibular do Brasil: Como a literatura aparece no vestibular, de acordo com
as pesquisas? Quais sdo as implicaturas disso para a educacao bdsica e superior?

Quanto a primeira questdao, mostramos, a partir de Cereja (2005), que a lite-
ratura aparece principalmente a partir de um horizonte desenhado por meio das
listas de textos e obras literdrios a serem lidos; e, a partir de Zilberman (2013),
gue a literatura é uma “ilustre ausente”, na medida em que os textos e reflexdes
cobrados prescindem de uma pratica de leituras literdrias efetivas e regulares.

Todavia, apresentamos ponderag¢des quanto aos trabalhos de Cereja (2005)
e Zilberman (2013), no sentido de que a questdo central talvez ndo esteja na
existéncia de listas ou no baixo percentual de questGes devotadas a literatu-
ra nos vestibulares ou em exames como o ENEM ou o ENADE, mas no fato de
as praticas escolares de trabalho com o texto literario estarem submetidas ou
constrangidas pelos contornos limitados dessas provas, que ndo tém natureza
formativa, mas discriminatoria, seletiva ou classificatoria.
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J4 a partir de Menezes (2008), mostramos que ha um aparente descompasso
entre os motivos pelos quais os sujeitos leem literatura em praticas sociais “au-
ténticas” e os regimes de leitura consignados pelo vestibular e demais institui-
¢oes ou instancias que langam mao das leituras obrigatdrias.

Pontua-se que a literatura no vestibular desenha para a educacgdo basica: a)
uma expectativa quanto a conteudos e repertério; e b) um tratamento que re-
chaca a natureza subjetiva da leitura literaria.

E nos parece que esse segundo ponto seja 0 mais grave — e que avance tam-
bém sobre o primeiro. Isso porque a desconsidera¢do da natureza subjetiva da
leitura literaria consigna um repertério de conteludos objetivizantes, verificaveis
pela analise textual, cuja finalidade principal é somente confirmar no texto seu
valor, desde uma perspectiva autoritaria e que enxerga o valor como algo inter-
no ao texto, independente das relagGes sociais e culturais (e, portanto, politicas)
que Ihe fazem face.

Desse modo, os proprios sujeitos sdo identificados com os textos que leem
ou teriam lido, como se o fato os lerem ou terem lidos os conferisse o dominio
de certos conhecimentos, ou a posse e exercicio de certas capacidades ou habi-
lidades. Nesse processo, enxergamos uma reificacdo dos textos literdrios e dos
sujeitos.

Contudo, se isso ocorre, a consideragao mais dificil a ser feita é: os vestibula-
res e exames como o ENEM e o ENADE s6 tém tanta importancia na consigna-
¢do de repertdrios e usos da literatura no espaco educacional formal porque,
possivelmente, sdo precdrias e insuficientes nossas relacdes com a literatura.
Possivelmente, tais relagcdes estdo orientadas para as a¢Oes reificantes que ja
apontamos, em lugar de relagdes subjetivas e intersubjetivas densas, mediadas
pela ou a partir da leitura de textos literarios. Essa, talvez, seja nossa mais dura
constatacdo: ndo sdo os vestibulares, o ENEM ou o ENADE que desenham os
modos pelos quais, na educagdo formal, participamos da educacdo literaria dos
sujeitos em processo de escolarizagao — sdao os processos de escolarizagdo leva-
dos a turno em e por nossas instituicdes que permitem que esse tipo de exame
(classificador, orientador, seletivo) tenham tanto peso e importancia em nossas
praticas.
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